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OZET

Bu ¢alismanin amaci ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
algilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Yapilan ¢alisma,
tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama modeli niteligindedir. Arastirmanin
orneklemini 2018-2019 Egitim-6gretim yilinda Erzincan ili Merkez ilgesindeki 14
okulda o6grenim gormekte olan 500 dordiincii simif Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diislinme Algi
Olgegi” aracilifiyla toplanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
analizinde; betimsel istatistikler, ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA), ikili
karsilagtirma tekniklerinden LSD testi istatistikleri, pearson moment c¢arpim
korelasyonu ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida 6zetlenmektedir.

1. lQlkokul dérdiincii sinif &grencilerinin akil yiiriitme ve etraflica diisiinme

algilarma ait puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsin



esneklik ve yorumlama algilarina ait puanlarinin ise diger algilara gore diisiik
oldugu goriilmiistiir.

. Yiksek, orta ve diisilk sosyoekonomik diizeydeki ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin akil yiiritme ve etraflica diisiinme algilarina ait puanlarinin
yiksek oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen esneklik ve yorumlama
algilarina ait puanlarinin ise diger algilara gore diisiik oldugu goriilmiistiir.
Sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin cinsiyet degiskeni acisindan elestirel
diistinme algilarina ait puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda kiz &grencilerin akil yiiriitme,
yorumlama ve etraflica diisiinme algilarina ait puan ortalamalarinin erkek
ogrencilere goére anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriliirken, esneklik
algilarina ait puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
gorilmiustir.

Ilkokul dérdiincii simf Sgrencilerinin anne/baba egitim diizeyi degiskeni
agisindan bakildiginda; anne egitim diizeyi ile elestirel diisiinme algilarina ait
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken, baba
egitim diizeyi ile elestirel diisiinme algilarina ait puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

[lkokul dérdiincii sinif grencilerinin elestirel diisiinme algilar: ile akademik
basarilar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu gorilmiistiir.
Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akil yiiriitme, etraflica diisinme ve
yorumlama algilar1 ile akademik basarilar1 pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli, esneklik algilar1 akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde ¢ok
diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akil yiiriitme, etraflica diisinme ve
yorumlama algilarinin akademik basarilarin1 yordadigi goriilmiistiir. Buna
karsin ilkokul dordiincti sinif &grencilerinin esneklik algisinin akademik

basarisin1 yordamadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basar1, Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Ilkokul.
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ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the relationship between critical thinking
perceptions and academic achievement of primary school fourth grade students. The
research that have been carried out holds the qualification of relational survey model
which is considered as one of the survey model. The samplings of the research is
composed of 4th grade, totally 500 students from 14 different schools that placed in
the Center of Erzincan Province. The data of the research have been collected by
using “Critical Thinking Perception Scale” that developed by researcher. In the
analysis of the data obtained in the research; descriptive conditions are for
multivariate variance analysis (MANOVA), under the LSD test, pearson moment
product correlation and multivariate regression analysis.

The findings of the research are summarized as follows;

1. It was determined that the scores of reasoning and comprehension

perceptions of fourth grade students of primary school are high. On the other
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hand, the scores of the perceptions of flexibility and interpretation were found
to be lower than other perceptions.

It has been determined that the fourth, middle, and middle school students of
high, middle and low socioeconomic level have high scores on reasoning and
comprehension. Nevertheless, the scores of the perceptions of flexibility and
interpretation were found to be lower than other perceptions. No significant
difference was found according to the socioeconomic level.

It is concluded that there is a significant difference between the mean scores
of critical thinking perceptions of primary school fourth grade students in
terms of gender variable. In this context, while the average scores of the
students' reasoning, interpretation, and thinking skills were significantly
higher than the male students, it was observed that there was no significant
difference between the average scores of the flexibility skills.

In terms of the mother / father education level variable of fourth grade
students in primary school; While there was a significant difference between
the mother education level and the mean scores of critical thinking
perceptions, there was no significant difference between the father education
level and the mean scores of critical thinking perceptions.

It has been observed that there is a moderate meaningful relationship between
critical thinking perceptions and academic achievement of fourth grade
students in primary school. It has been observed that the primary school
fourth grade students' perceptions of reasoning, comprehensiveness and
interpretation and their academic achievement are positively low, and their
flexibility perceptions have a very low and positively significant relationship.
The perceptions of reasoning, comprehensiveness, and interpretation of
fourth grade students in primary school predicted their academic success.
However, it was concluded that the perception of flexibility of elementary

school fourth grade students did not predict their academic success.

Key Words: Academic Achievement, Thinking, Critical Thinking, Primary

School.

VI



ON SOz

Aragtirmanin temelinde c¢ocuklar kendilerine sunulan bilgileri oldugu gibi
kabul eder mi?, bilgileri sorgulayarak bir yargiya varabilir mi?, bilgileri kullanarak
yeni bilgiler olusturabilir mi?, etraflica diislinerek gergeklerin arkasindaki asil nedeni
bulabilir mi? sorular1 yer almaktadir. Ayrica tiim bu becerileri igeren elestirel
diisiinme becerilerine sahip olan ilkokul 4. smif 6grencileri akademik olarak da
basarili midir? sorusuna da cevap aranmaktadir. Bu dogrultuda yapilan galismada
ilkokul 4. smif &grencilerinin elestirel diisiinme algilart ile akademik basarilart

arasindaki iliski arastirilarak alanyazina katki yapilmasi diisiiniilmektedir.

Yiiksek lisans tezime baslamadan 6nce bu sorumlulugu kaldirabilir miyim diye
biraz endiselerim vardi. Ancak zaman sonra anladim ki insana ¢evresinde destek
veren, bu siirecte her daim yaninda olan insanlar varsa bitmeyecek yol, asilmayacak
dag yoktur. Tez ¢aligmamin arastirilmasinda, yiiriitiilmesinde, sekillenmesinde ve
sonuglanmasinda ilgisini ve katkilarmi esirgemeyen, bilgi ve tecriibelerinden
faydalandigim, yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle ¢alismami bilimsel temeller
iizerinde sekillendiren saym hocam Dog. Dr. Dilek ILHAN BEYAZTAS a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Bu ¢alismanin gergeklestirilmesinde, iki y1l boyunca her zaman yanimda olan
degerli arkadaslarim Rumeysa Seyda YILMAZ ve Yakup BOSTANCI’ya tesekkiir

ederim.

Calismalarim siiresince benim i¢in higbir fedakarliktan kaginmayan canim
kardesim Dr. Ogr. Uyesi Fatih AYDOGDU’ya tesekkiirlerimi bir borg¢ bilirim.
Omriim boyunca maddi manevi tiim destekleriyle devamli yanimda olan aileme,

sevgili esime ve canim kizlarim irem ve Azra’ya sonsuz tesekkiirler ederim.
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1. GIRIS
Bu baslik altinda arastirmanin problem durumuna, 6nemine, amacina, problem

climlesine, alt problemlerine, sayiltilarina ve sinirliliklarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

21. ylizy1l ‘bilgi ¢agr’ olarak adlandirilmaktadir. Bilginin hizla artmasi, gelisen
teknoloji, toplumdaki degisiklikler bulundugumuz c¢aga uyum saglamay1
zorlagtirmaktadir. Siiphesiz insanlarin giigliiklerle bas etmelerinde, onlara dogru yolu
gostermede en fazla sorumluluk egitim kurumlarina diigsmektedir. Egitim
kurumlarmin bu roliinii yerine getirirken bireylerin zaman icerisindeki ihtiyaglarimni
dikkate alip ona gore kendilerini gézden gegirip yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu
kapsamda okullarin en 6nemli gérevi; “ge¢misi, simdiyi ve gelecegi anlayabilen ve
yorumlayabilen ve iginde yasayacagi topluma uyum saglayabilen insanlar
yetistirmek” seklinde ifade edilebilir (Ergiin, 2002). Bir¢ok bilim adami ve diigiiniir
bireylerin bugiiniin kosullarina uyum saglayabilmeleri i¢in sahip olmalar: gereken en
onemli becerilerden birinin “elestirel diisinme” oldugunu ifade etmislerdir (Branch,
2000; Demir, 2006; Giizel, 2005).

Cagdas egitim anlayisinda Ogrencilere bilginin yiiklenilmesini degil bilgiye
ulagma ve kullanma yollarinin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Mevcut programlara
bakildiginda 21. yiizyilin insaninda bulunmasi lazim olan esas becerilerin
kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir. Programlar incelendiginde; ayni amact
tasityan bu beceriler; ‘“elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-
sorgulama, problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri” seklinde belirlenmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2005). Son programlarda elestirel diisiinme becerilerinin (EDB)
kazandirilmasina ¢cok 6nem verildigi ve EDB’nin kazandirilmasina yonelik kazanim
ve etkinliklerin hazirlandig1 goriilmektedir. Hi¢ kusku yok ki yalnizca program
degisikligiyle bireylere hedeflenen becerilerin kazandirilmasini beklemek dogru
degildir. Ogrencilerin EDB’yi ogrenebilmesi icin 6gretmenlerin de EDB’nin
Ogretilmesi konusunda egitilmis olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 1999). Bu

dogrultuda 6gretmenler, 6grencilerin ilgi ve beklentilerini dikkate almali, bilgilerin



sorgulanmadan kabul edilmesi yerine soran, sorgulayan, girisimci, merak edip
arastiran, bilisim teknolojilerini kullanabilen, sorunlar1 ve problemleri ¢ozen, karar
verme Ve iletisim becerilerini Kullanabilen, bilimsel, yaratici, elestirel ve etraflica
diistinen fertler yetistirmeyi amaglamalidir.

Ogretmen ve dgrencilerin EDB’nin gelistirilmesi dgretme ve dgrenmenin de
gelismesini saglar (Walsh ve Paul, 1988). Ogretme-6grenme siireglerinde derslerin
etkili bir sekilde Ogrenilmesi ic¢in Ogrencilerin diistinme siirecini aktif olarak
isletmeleri  gerektigi; yoksa ¢ogu bilgiye ezberleme yoluyla ulasacaklari
soylenmektedir (Paul ve Elder, 2002). Dolayisiyla 6grencilere 6gretilen bilginin nasil
kullanacaginin da Ogretilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda elestirel diisiinme
egitimi, egitim siireglerinin 6nemli bir boyutunu olusturmasi durumunda; bireyin
okul basarisini, hayata bakisini ve meslek hayatin1 olumlu etkileyecektir. Bu
kazanimlar sayesinde 6grenciler toplumsal olarak olumlu davranis sergilemeyi, daha
bilin¢li olmayi, gordiigii her seyi oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulamayr ve
dogruyu bulmay1 da 6grenebilecektir (Akar, 2007; Elias ve Kress, 1994; Selguk,
2013).

EDB sayesinde 6grenciler, bilgiler arasinda iligski kurabilme, akil yiiriiterek
¢ikarimda bulunabilme, bilingli se¢im yapabilme, tahmin edebilme, etraflica
diislinebilme, problemlere ¢6ziim liretebilme, yorumlama yapabilme, en dogru karari
verebilme ve sorgulama yapabilme gibi becerileri kazanir. Bu beceriler, ayni
zamanda, oOgrencinin  Ogretim  faaliyetlerinde kullanacagi ve Ogrenmesini
kolaylastiracagi becerilerdir. Alanyazinda, EDB’yi kazanan ve bu becerileri kullanan
ogrencilerin etkili bir 6grenme gergeklestirdikleri belirtilmistir (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006). EDB’ye sahip olmus olan bir birey, 6grendikleri bilgileri oldugu gibi
kabul etmek yerine, birgok agidan degerlendirip, sebep-sonug iliskileri kurabilir,
ogrendigi bilgiler ve kavramlar arasinda akil yiiriiterek mantiksal iligski bulabilir.
Dolayisiyla, EDB sayesinde birey, 6grendiklerini ezberlemek zorunda kalmayacak,
anlayarak ogrenmesine de katki saglayacaktir (A¢ikg6z-Ayranci, 2011). Bu agidan
elestirel diistinme; 6gretme-6grenme siirecinde Ogrencinin kazanmasi gereken iist
diizey biligsel becerilerden birisidir ve giiniimiiz egitim programlarinin hedefleri

arasindadir (Akbiyik, 2002; Karbalaei, 2012; Unrae, 1997; Wolf, 1997).



Tiirkiye’de ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
6lgmede kullanilabilecek gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmig herhangi bir dlgme
aracina rastlanmamistir. BOyle bir 6lgme aracinin arastirmacilarin ve program
gelistirme uzmanlarinin hizmetine sunulmasi ve ilkokul 6grencilerinin EDB
seviyelerinin ve bu becerilere etki eden faktorlerin belirlenmesi, programlarin
etkililiginin ortaya konulmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica iilkemizde
elestirel diistinmeyle ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun lise ve iiniversite
diizeyinde oldugu, ilkokul diizeyinde ise sadece birkag¢ ¢alisma (Akar ve Kara, 2016;
Alkaya, 2006; Demir, 2006; Giizel, 2005) oldugu ve yine elestirel diisiinme ile ilgili
siirh sayida yayin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme ile ilgili

yapilacak yeni ¢aligmalarin ilgili alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi sdylenebilir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Diinya tilkeleri igerisinde bir toplumun gelismis bir toplum olabilmesi i¢in o
tilkede elestirel diisiinmenin egemen olmas: gerektigi diisiincesi ¢ogunlukla kabul
edilmektedir. Bir milletin yeterli bilgi hazinesine sahip olmasinin gerekli oldugu
belirtilmesinin yaninda, yeni bilgileri iretebilmesinin daha da o6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bilgiyi tiretebilmek igin elestirel ve yaratict diistinmeye ihtiyag
duyuldugu ifade edilmektedir. Elestirel ve yaratict diisiinmenin toplumsal
problemlerin yok edilmesinde de insanlara yol gosterici olmasi elestirel diigiinmenin
Onemini ortaya koymaktadir (Aybek ve Metehan, 2007). Egitim felsefecileri elestirel
diistinmeyi sadece 6gretim siirecinde ele alinabilecek bir unsur olarak gormemekte,
egitimin vazge¢ilmez bir pargasi oldugunu savunmaktadirlar (Norris, 1985).

Bireyin birgok beceriyi, kisisel ozellikleriyle iliskilendirip kullanmasi “iist
diizey zihinsel beceri” olarak tanimlanmaktadir. Problem ¢ozebilme, elestirel
diistinme, yaraticilik gibi st diizey zihinsel beceriler, insanlarin hayatta basarili
olmasi i¢in sahip olmalar1 gereken becerilerdir. Ust diizey zihinsel becerileri gelismis
insanlar, sahip oldugu bilgileri hayata yansitabilirler ve bu bilgileri karsilastig:
problemleri ¢6zmede etkili bir sekilde kullanabilirler (Haladyna, 1997). Resnick ve
Klopher (1989)’a gore bilginin degerli olabilmesi i¢in kullanilmasi gerekmektedir.

Bilginin kullanilabilmesi i¢in onun anlasilmasi, anlasilmasi i¢in etkili bir sekilde



Ogrenilmesi gerekir. Bilgilerin 0grencilere dogrudan aktarilmasi etkili bir
ogrenmenin ger¢eklesmesini saglamayabilir. Bilgiyi tiretme durumu olmadan once
ogrenciler kendilerine anlatilanlar1 sorgulamali, detaylandirmali, yeni bilgiyle 6nceki
bilgiler arasinda iliski kurmali ve yeni bir bilgi yapisi olusturarak 6grendiklerini
gelistirmelidir. Bunu gelistirme yollarindan biri de elestirel diisinmedir.

Cagimizda gelismis ve gelismekte olan bir¢ok tlilkede, egitim kurumlari
araciligr ile bireylere elestirel diistinme becerisi kazandirilmaya ve bireylerin bu
becerisi gelistirilmeye calisilmaktadir. Nitekim EDB gelismis olan bireyler; degisik
kaynaklarda var olan bilgileri kiyaslayabilirler. Ulastiklart bilgilerin hangilerinin
dogru ve tarafsiz, hangilerinin yanlis ve tarafli oldugunu kolayca fark edebilirler, tim
kaynaklardan gereksinim duyduklar bilgileri kolaylikla elde edebilirler. Bu bireyler
kendi baslarina bilgi sahibi olabilirler ve farkli kaynaklarin kendi emelleri ugrunda
dayatmak istedigi bilgilerden olumsuz olarak etkilenmezler (Goriicii, 2014). Bununla
birlikte EDB yiiksek olan bireyler, hayatlarinda dogru kararlar alabilecek ve reklam,
propaganda gibi olaylarin olumsuz etkilerinden kendilerini koruyabilecektir
(Kazanci, 1989). EDB’ye sahip olan bireyler, olaylar1 sorgulamadan kabullenmeyen,
olaylar arasindaki iliskileri analiz edebilen, karsilagsmis oldugu durumlara genis goriis
acilartyla bakabilen, diger insanlarin fikirlerinin ve goriis agilarinin farkinda olan,
bilgilerin dogrulugunu kontrol edebilen, iddialarin giivenirligini test edebilen,
celiskileri bulabilen, dogru gozlemler yapip gozlemlerinden ¢ikarimda bulunabilen,
timevarim ve timdengelimli muhakeme yapabilen, tartismalardaki ispatlarin farkina
varabilen vb. 6zelliklere sahiptirler (Akar, 2007).

Etraflica diisiinen, sorgulayan, yorumlayan, secenekler iireten, olaylara genis
acilardan bakmasini bilen 6zetle elestirel diisiinen insanlarin olmasi biitiin tlkeler
i¢in 6nemli oldugu gibi iilkemiz i¢in de biiyiik bir 6neme sahiptir. Her duydugunu ya
da 6grendigini oldugu gibi dogru kabul etmeyen, sorgulayan, kendi kararlarimni
verebilen, sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler yetisebilmesi igin ilkokuldan
itibaren &grencilerin elestirel diisiinme becerisini kazanmalar1 &nemlidir. ilkokul
donemi, ¢ocugun topluma uyum saglamasinda ve kisiliginin gelismesinde énemli bir
paya sahiptir. Ciinkii ilkokul déneminde 6grenilenler en kalici 6grenmeler olmasiyla

birlikte daha sonra Ogrenilecek bilgileri de sekillendirirler. Bu nedenle ilkokul



ogrencilerinin erken yaslarda elestirel diisiinen insanlar olarak yetismesi, tizerinde
durulmasi 6nemli olan bir konudur. Maalesef iilkemizde elestirel diisiinme iizerine
yapilan ilkokul diizeyindeki ¢alismalar ¢ok az sayidadir (Akar ve Kara, 2016;
Alkaya, 2006; Demir, 2006; Giizel, 2005). Yapilan calismalarin ¢ogunun
ortadgretim ve yliksekdgretim 6grencileri lizerinde yapildigr goriillmektedir.

Gliniimiizde bilgilerin hizla artmasi ve yayilmasi, bilgi yogunlugunun olmasi
insanlarin elestirel diisiinme becerisini kazanmis olmalarimi gerektiren 6nemli bir
neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii biitiin bilgileri egitim programlarina
yerlestirmek ve Ogrencilere sunmak olanakli goziikmemektedir. Biitiin bilgileri
ogrencilere 6gretmek imkansiz oldugu icin onlara EDB kazandirilarak bilgiye ulasip
bilgiyi anlama yeteneginin gelistirilmesi saglanmalidir (Aybek, 2010). Bu dogrultuda
ogretmenler 6grencilerin EDB’yi destekleyerek onlarin akademik basarilarinin da
artmasini saglayabilir.

Alanyazina bakildiginda elestirel diisinmenin 6grencilerin ¢esitli alanlardaki
basarilar1 arasinda iliski oldugunu kanitlayan arastirmalar mevcuttur (Akar, 2007;
Akbiyik, 2002; Karabacak, 2011; Karbalaei, 2012; Ozcan, 2017; Reed ve Kromrey,
2001; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Villavicencio, 2011). Ancak yapilan ¢aligsmalarin
ilkokul diizeyinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgen 6lgme araglarinin
bulunmamasi nedeniyle, genellikle ortadgretim ve iiniversite diizeyindeki dgrenciler
lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. ilkokul diizeyindeki &grencilerin elestirel
diistinme algilar1 (EDA) ve akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigin
inceleyen arastirmalara rastlanmamistir. Bu dogrultuda arastirmada ilkokul 4. simif
ogrencilerinin EDA ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigi
incelenerek ve ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme algilarini degerlendiren 6lgek

gelistirilerek bu alandaki boslugun doldurulacag: diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari

ile akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesidir.



1.4. Problem Cimlesi

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari ile akademik basarilari

arasindaki iliski nedir?

[

1.4.1. Alt Problemler

. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari nedir?
Disiik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ilkokul 4. smif
ogrencilerinin elestirel diistinme algilar1 nedir?
Diisiik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme algilar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
flkokul 4. smif 6grencilerinin cinsiyet agisindan elestirel diisiinme algilari
arasinda anlamli bir fark var midir?
Ilkokul 4.sinif 6grencilerinin anne - baba egitim diizeyleri agisindan elestirel
diistinme algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Ilkokul 4. sif oOgrencilerinin elestirel diisiinme algilar1 ile akademik
basarilar1 arasinda bir iliski var midir?
[lkokul 4. simf dgrencilerinin elestirel diisiinme algilart onlarin akademik
basarilarinit yordamakta midir?

1.5. Sayiltilar
Ilkokul 4. sinif dgrencileri “Elestirel Diisiinme Alg1 Olcegi (EDAO)” ne icten
ve diiriistce cevap vermislerdir.
Calismada tabakalama orneklemle belirlenen ¢alisma grubu evreni yeteri

kadar karsilamaktadir.



1.6. Sinirhliklar

Calismay1 sadece Erzincan il Merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. simif

Ogrencileri olugturmustur.

Calismada 6grencilerin elestirel diistinme algilarinin belirlenmesi arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Algi Ol¢egi” ile sinirhidir.

Calisma, 6rneklem grubundaki 6grencilerle sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Diisiinme: Bireylerin daha rahat ve bilingli yasamalarini saglamalarina,
karsilastiklar1 problemleri daha kolay ve en uygun yol yardimiyla ¢ozmelerine,
toplumsal ve bireysel agidan gelismelerine yardimer bir unsurdur (Chaffee,

1994).

Bu arastirmada diistinme; ‘bilgileri, fikirleri, problemleri, olaylar1 ve olgular
sekillendirmek i¢in yapilan zihinsel islemler biitiiniidiir’ seklinde

tanimlanmustir.

Elestirel Diisiinme: Bireyin ne yaptig1 veya inandigiyla ilgili karar verirken

akla uygun ve derinlemesine bigimde diistinmesidir (Ennis, 1985).

Bu aragtirmada elestirel diistinme; ‘sorunu algilama ve ¢ozme, sorgulayarak bir
yargiya varma, akil yiriiterek ¢ikarimda bulunma, derinlemesine diisiinerek
asil nedeni bulma gibi becerileri gerektiren aktif zihinsel ¢abadir’ seklinde

tanimlanmaistir.

Akademik Basari: Yapilan ¢alismada ilkokul 4. simif 6grencilerinin yilsonu

basar1 puanlar1 dikkate alinmistir.

flkokul: Zorunlu egitim yasindaki gocuklarin egitim-6gretimlerini saglamak

i¢in agilan ve 6grenim siiresi dort yil olan birinci kademe egitim kurumu.



BiRINCi BOLUM
KURAMSAL GERGEVE

21. yiizy1l bilgi ¢aginda bilim ve teknolojinin gelismesi toplumlarin diizenini
degistirmektedir. Insanin hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in
farkli donanim ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu beceriler arasinda
diistinme becerileri gittikge onem kazanmaktadir. Gelismis olan iilkeler nitelikli
bireyi, diistinme becerilerini kazanmis olan, bilgiye ulasip bu bilgileri ustalikla
kullanabilen bireyler olarak adlandirmaktadir (Caligkan, 2009). Bu baglamda ¢agdas
diinyanin ihtiyaglari insanlarin diisiinme becerilerini kazanmalarinin bir zorunluluk

oldugunu gostermistir (Akbryik, 2002).

Alanyazinda diistinmenin ne olduguna dair tanimlar ele alindiginda; ‘diistinme
insanin dogumuyla baslayan, sonraki déonemde de dogrudan veya dolayli olarak
gelistirilebilen insana ait Ozellik® olarak tanimlanmaktadir (Karabacak, 2011).
Chaffee (1994) diistinmeyi; ‘bireylerin daha rahat ve bilingli yasamalarin
saglamalarina, karsilagtiklar1 problemleri daha kolay ve en uygun yol yardimiyla
¢ozmelerine, toplumsal ve bireysel agidan gelismelerine yardimcet bir unsur’ olarak
tanimlamigtir. Ayrica Paul (1995) diisiinmeyi; ‘fikirleri sekillendirmek, sonuglara
ulagsmak i¢in zihinsel yetenekleri gozden gecirmek’ seklinde aciklarken Branch
(2000) ise ‘bireyin diisiince ve davraniglarini plansiz olarak diizenlemesi siireci’

olarak tanimlamistir.

Digiinmenin farkli tanimlar1 yapilirken zihinsel islemlerden, problem
c¢ozmekten, bilgileri siniflandirmaktan, karsilastirma yapmaktan, diisiince tiretmekten
s6z edilmistir. Bu ifadeler diisiinmenin O6zelliklerini ve diisiinme becerilerini
kapsamaktadir. Diisiinme ile ilgili yapilan farkli tanimlamalarda diigiinmenin bilgi

islemeye yonelik zihinsel bir etkinlik oldugu ifade edilmistir (Akar ve Kara, 2016).

Diisiinme becerileri kapsaminda bir¢ok diisiinme sekli vardir. Bunlardan biri de
etraflica diistinmedir. De Bono (2017) etraflica diisiinme olarak da ifade edilen yatay
diistince (lateral thinking) yetenegine ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Beynin

kendi kendini oOrgiitlemesini saglayan bu diisiince yetenegi, o kadar yaygin bir



sekilde kullanilmaktadir ki fizik derslerinde, televizyon komedilerinde veya beyin
firtinas1 oturumlarinda kullanilmaktadir. Sistem diisiincesi veya elestirel diisiinme
olarak da ifade edilebilecek olan bu diisiinme sekli esyanin, olayin veya problemin
biitiin yollarin1 gérmemize olanak saglar. insan, giinliik yasamlarindaki ihtiyaclarini
karsilamak, yasadigi cevreyi diizenlemek, amaclarini gergeklestirebilmek, dogru
kararlar alabilmek ve dogru segimler yapabilmek i¢in siirekli diisiinmek
durumundadir. Insanlarin dogru cevabi bulabilmeleri icin elestirel diisiinebilme

becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Ennis, 1989).
|. ELESTIREL DUSUNME

1. Elestirel Diustiinmenin Tanimi

Elestirel diislinmenin ge¢misi incelendiginde etimolojik kdkeninin 2500 yil
oncesine dayandigi goriilmektedir. Eski Yunan disiiniirlerinden  Sokrates’le
baslamis, Platon ve Aristoteles ile devam etmistir. O donemde, sebep sonug iligkisi
kurma, varsayimlar iizerinde diisiinme, kavramlar1 analiz etme, mantiksal tutarlilik
ve aciklik elestirel diisinmenin temel dayanagi olarak kabul edilmistir (Paul, Elder
ve Bartell, 1997, Akt. A¢ikgdz Ayranct, 2011).

Elestirel kelimesinin Ingilizcesi olan "critical" kelimesi degerlendirme,
yargilama, ayirma anlamlarini ¢agristiran Yunanca "kritikos" teriminden tiiretilmis,
Latince'ye “criticus” seklinde yansimis ve boylece farkli dillere gegmistir. Elestirme,
bir olay1 ya da olguyu hem iyi hem de kotii yonleriyle degerlendirebilme anlamini
tasir. Ik baslarda bu kavramin tamimindan felsefeyi kullanarak davranislarimizi
kontrol etmeyi amag¢ edinen mantikli diisiinme anlasilmaktaydi. Ik calismalarda
olaylarin dogru bir sekilde ifade edilmesi ve tanimlanmasi olarak ele alinan elestirel
diisinmenin, zaman igerisinde c¢ok daha ayrintili bir sekilde tanimlandig

goriilmektedir (Kaya, 1997).

Dewey (1909, Akt. Agikgoz-Ayranci, 2011) elestirel diisiinmeyi; ‘yansitict
diisiinme’ olarak adlandirmistir. Yansitict diistinmeyi, aktif, siirekli ve dikkatli olarak
yapilan inanglarin degerlendirilmesi ve sonucu ne olursa olsun bir seylere inanma ve

inandiklarmin 1s181nda akil yiiriitme siireci olarak tanimlamstir.



Elestirel diistinme ile ilgili dnemli ¢alismalart olan Glaser’in (1941, Akt.
Acikgoz-Ayranci, 2011) elestirel disiinme hakkindaki yorumlart Dewey’in
diisiincelerini  tamamlamaktadir. Glaser elestirel diisiinmeyi, (1) Baskalarinin
deneyimlerinden faydalanarak, herhangi bir problem iizerinde diisiinerek sorunu
¢ozme tutumu, (2) Mantiksal sorgulama ve akil yiiriitme yontemleri hakkinda bilgi
birikimi, (3) Herhangi bir inanci incelemek icin siirekli ¢aba gerektiren bir siireg

seklinde tanimlamuistir.

Norris (1985) elestirel diistinmeyi; ‘bireylerin bir konuda kendi diisiinme
becerilerini gézden gegirip davraniglarini degistirmeleri’ olarak tanimlarken, Nosich
(2015) ise ‘saplantisiz, nesnel ve derinlemesine diisinme olarak ele almis ve
diisinmenin en gelismis ve en ileri bi¢cimi’ olarak ifade etmistir. Ennis elestirel
diisiinmeyi, “bireyin ne yaptig1 veya inandigiyla ilgili karar verirken akla uygun ve
derinlemesine bigcimde diisinmesi” seklinde ifade etmistir. Ennis, elestirel
diistinmeyi; bireyin ne yaptigi ve neye inandigiyla ilgili karar verme siireci olarak
degerlendirmistir (Ennis, 1985). Amerikan Felsefe Birligi (1990) elestirel diistinmeyi
“kisinin kendi kararlarim1 amagli bir bigimde diizenleme siireci” seklinde ifade
etmekte ve bu siirecin bir amaca yonelik kriter, yontem, kavram ve kanitlari

kapsadigini belirtmektedir.

Elestirel diisiinme alaninda kapsamli ¢aligmalari olan Paul (1993) elestirel
diisiinmeyi, ‘amaca yonelik olan orijinal diisiinme, sistematik ve siirekli diisiinme,
entelektiiel kriterleri ve standartlar1 diizenleme, diistindiiklerini yorumlama gorevini
lizerine alma, standartlara gore diislinmenin yapilandirilmasin saglama, belirlenen
amaca standartlara ve kriterlere gore diistinmenin etkililigini belirleme’ seklinde
ifade etmistir. Daha sonra yaptigi calismalarda Paul (1993) elestirel diisiinmeyi, ‘bir
problem veya konu iizerinde bireyin kendi diisiinmesine entelektiiel standartlar1 da
ekleyerek uzman bir sekilde kendi diisiincelerinin sorumlulugunu almasi’ seklinde
ifade etmigtir. Bireyin elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilmesi i¢in tek mantikli

yolun, “diisiinme iizerine diisiinme” olduguna vurgu yapilmistir.

Chaffee (1994) elestirel disiinmeyi “Bireyin kendi ve digerlerinin

diisiincelerini dikkatli bir sekilde kontrol ederek diinyayi, aktif, amacli, organize
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edilmis bir biitiin halinde daha anlamli olarak ac¢iklamasi ve kendi anlam diinyasin
gelistirmesi” olarak tanimlamistir. Semerci’ye (2000) gore elestirel diisiinme:
‘ulasilan bilgileri oldugu gibi kabul etme yerine; bu bilgileri siirekli inceleyerek,
sorgulayarak, degerlendirerek agiklama yapma ve bir yargiya varma eylemi’ olarak

tanimlamistir.

Chance (1986, Akt. Demir, 2006 s.25) tarafindan ise elestirel diisiinme;
“olgular1 analiz etme, diisiince iretme ve onu oOrgilitleme, goriisleri savunma,
karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve
problem ¢dzme yetenegi” olarak tanimlanmistir. Kokdemir (2003, s.4) elestirel
diistinmeyi, “elde edilen bilgiler hakkinda kesin bir sonuca varmak yerine, alternatif
aciklamalar ve durumlar da olabilecegini gz oniinde bulundurmak™ seklinde ifade

etmistir.

Elestirel diisiinme pek ¢ok farkli tanimlansa da ortak ozellikleri dikkate
alinarak elestirel diisiinme; sorunu algilama ve ¢6zme, sorgulayarak yargiya varma,
akil yirtiterek ¢ikarimda bulunma, derinlemesine diisiinerek asil nedeni bulma gibi

becerileri gerektiren aktif zihinsel ¢aba olarak tanimlanabilir.

2. Elesgtirel Dusiinme Becerileri

Diisiincelerini uygun bir sekilde yasama yansitarak hem kisisel hem de
toplumsal gelisimini saglayacak bireylerin yetistirilmesi onlara kazandirilacak
elestirel diisiinme becerilerine baglidir. Ancak, alan yazin incelendiginde elestirel
diistinme becerilerinin; nitelikler, yetenekler, 6zellikler gibi farkli bagliklar altinda
smiflandigr goriilmektedir. Bu baslikta ifade edilen bu siniflamalara da yer verilerek

beceriler tanimlanarak agiklanacaktir.

Dewey elestirel diisiinmenin niteliklerini asagida ifade edilen maddeler

kapsaminda agiklamistir (Fisher, 2001):

1. Elestirel disiinmeyi etkin bir fikir zamani seklinde aciklamakta,
diisiincelerimizin ve bilgilerimizin diger insanlardan anladigimiz negatif bir

fikir agsamasinin tersine kosullandirmaktadir. Elestirel diisiinen kisiler olay,
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olgu ve durumlar diger insanlar vasitasiyla 6grenmek yerine kendi diisiince
ve akil yiirlitmelerinden yola ¢ikarak dogrulara ulagmaya yonelir.

Elestirel  diisinme  tiriinti, gelisigiizel, hesaplamalar  yapilmadan,
degerlendirme ve sonuglara ulasmadan, giivenilir ve gecerli kaynaklara sahip
olmayan diisiincelerin tersi olarak gérmektedir.

Bu diisiince tiirii ispatlarin ve ¢ikarimlarin farkinda olan bir fikir yiiriitmedir.
Tasidigimiz fikirlerin ispatlar1 ile sebeplerinin hangi sartlarda edinildigini
O0grenmek, Onyargilardan kurtulmamiza, en mantikli karara ulagmamiza ve

diistincede sinir tanimamamizi saglamaktadir.

Grant’a (1988) gore elestirel diisiinmenin sekiz 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar;

sorunlar1 tanimlama, asir1 basitlestirmekten ¢ekinme, dnyargilar1 ve dngoriileri analiz

etme,

soru sorma, ispatlart inceleme, duygusal mahkemeden kag¢inma, ¢eliskiyi idare

edebilme ve diger fikirleri 5Gnemsemedir (Akt. Akdan, 2016).

S T A R R

Beyer (1988) ise, temel elestirel diisiinme yeteneklerini soyle siralar:
Ispat edilebilir durumlar ile énermelerin farkli yonlerini ortaya ¢ikarabilme,
Baglantil1 veri, sav ve nedenlerle ilgisiz olanlar1 ayirabilme,
Bir fikrin hayata aktarilabilirligini tanimlama,
Kaynaklarin ispatini kontrol edebilme,
Belirsiz iddialarin tanimlamalarimi yapabilme,
Gergege uygun olan kuramlar1 agiklayabilme,
Kaliplasmuis fikirleri sezgileme,
Mantik hatalarini anlayabilme,
Akl yiirtitmede tutarsizliklar acik bir sekilde gorerek ifade edebilme.

McKnown (1997), elestirel diisiinmenin temel 6zelliklerini ii¢ madde halinde

aciklamistir:

1.

Elestirel diistiinme muhakemeye ve akil yiriitmeye baglidir. Elestirel
diislinme stirecinde elde edilen ¢ikarimlarin uygun, gecerli ve dogru ispatlara

dayanmasi, rastgele olmamasi lazimdir.

12



2. Elestirel diisiinme, etraflica diisiinmeyi zorunlu kilar. Bir diisiinceyi
gelistirmek icin kendisine ve baskalarina ait olan diisiinceleri bilingli olarak
degerlendirmek gerekir.

3. Elestirel diisiinme odaklanmay1 gerektirir: Bir amag ile diisiinmek gerekir. Bu
amag ise, kisinin ne yaptig1 veya neye inandigiyla ilgili olarak en iyi karari

vermektir.

Elestirel diistinmenin 6zelliklerini Ennis ise (1985) su sekilde siralamistir:
Tez ve sorularin anlasilir ifadelerini arama,
Sebepleri sorgulama,
Yeterli bilgilere ulagsmaya calisma,
Giivenilir kaynaklara ulagsma ve atifta bulunma,
Tiim olay ve durumlari dikkate alma,
Asil konuyla alakali diisiincesini muhafaza etme,
Asil konuyu akilda tutabilme,

Farkl1 se¢enekler arama,

© 0 N o g b~ w DR

Acik ve ileri goriislii olma,

[HEN
o

. Karisik bir biitiiniin unsurlarin1 diizenli bir sekilde meydana c¢ikararak
aciklayabilme,
11. Biitiin elestirel diisiinme becerilerini kullanma,
12. Bagkalariin duygularina, bilgi diizeylerine duyarli olmadir.

Alanyazin incelendiginde c¢ok farkli yaklagimlar oldugu goriilmektedir.
Elestirel diistinmenin tanimlarindaki karisikligi yok etmede 6nemli bir yeri olan ve
Amerikan Felsefe Birligi araciligiyla Peter A. Facione baskanliginda 1987 yilinda
yapilan Delphi Projesi’nde, elestirel diisiinmenin hangi becerileri icerdigi hususunda
daha kapsayict bir agiklama yapilmistir. Delphi Projesi’ nde c¢alisan uzmanlar,
elestirel diisiinmenin egilim ve beceri boyutlarinin oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.
Uzmanlar, elestirel diistinmenin yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma,
aciklama ve 6z diizenleme becerilerini kapsadigini belirtmislerdir (Demir, 2006).

EDB ve kapsadigi alt beceriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Delphi Projesi’nde Ortaya Cikan Elestirel Diigiinme Becerileri (Demir, 2006)

BECERI ALT BECERI

1. Yorumlama * Siniflandirma
+ Onemini ¢cdzme

* Anlamini aydinlatma

2. Analiz * Fikirleri g6zden gegirme
* Argiimanlari ortaya ¢cikarma

* Argiimanlari analiz etme

3. Degerlendirme » iddialar degerlendirme

* Argimanlari degerlendirme

4. Cikarim Yapma » Kanittan stiphelenme
* Alternatifleri tahmin etme

» Sonuglar ¢cikarma

5. Agiklama » Sonuglari ifade etme
* Prosedurleri dogrulama

* Argimanlari sunma

6. Oz Diizenleme » Kendini gézden gegirme

* Kendini diizeltme

Tablo 1°’de verilen elestirel diisiinme becerileri ve agiklamalar1 asagida
verilmistir (Demir, 2006).
1. Yorumlama: Deneyim, veri, olay, durum, yargi, inang, gelenek, kural, prosediir
veya kriterin anlammi ya da O6nemini kavrama ve belirtme gibi becerileri igerir.
Siniflandirma, 6nemini ¢6zme ve anlamini aydinlatma olmak iizere {i¢ alt beceriden

olusur.
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2. Analiz: Tecriibe, inang, yargi, sebep, bilgi veya goriisleri agiklamay1 amaglayan
ifadeler, kavramlar, sorular, tasvirler veya diger agiklama g¢esitleri arasindaki
amaglanan ve gilincel olan ¢ikarimsal ilisikleri tespit etme gibi becerileri igerir.
Fikirleri gbzden ge¢irme, argiimanlar1 ortaya ¢ikarma ve argiimanlari analiz etme
olmak iizere ii¢ alt beceriden olusur.
3. Degerlendirme: ifadelerin veya bir kisinin konum, tecriibe, algi, inang, yarg
veya gorisiiniin  betimlenmesi veya ifade edilmesi gibi diger sunumlarin
glivenirligini degerlendirme; betimlemeler, ifadeler, sorular veya diger sunum
cesitleri arasindaki aktiiel veya planli g¢ikarimsal iliskilerin mantiksal kudretini
degerlendirme gibi becerileri igerir. iddialar1 degerlendirme ve argiimanlari
degerlendirme olmak {izere iKi alt beceriden olusur.
4. Cikarim yapma: Mantikli ¢ikarimlar ortaya koymak igin lazim olan 6geleri
belirleme ve ulasma; hipotezleri diizenleme; ifade, kavram, ilke, veri, kanit, inang,
yargi, goriis, sorular veya diger sunum c¢esitlerinden ulasilan sonuglar ve alakali
bilgiler tizerinde diisiinme gibi becerileri igerir. Kanittan siiphelenme, alternatifleri
tahmin etme ve sonuglar ¢ikarma olmak tizere {i¢ alt beceriden olusur.
5. Aciklama: Bir bireyin yaptigi muhakemenin sonuglarini ifade etme; bir bireyin
sonuglar1 istiine Kkurulan agik, metodolojik, kavramsal, mantikli ve durumsal
fikirlerin sartlarinda yapilmig olan muhakemeyi hakli ¢ikarma ve bir bireyin
muhakemesini ikna edici argiimanlar seklinde agiklama gibi becerileri igerir.
Sonuglari ifade etme, prosediirleri dogrulama ve arglimanlar1 sunma olmak {izere ii¢
alt beceriden olusur.
6. Oz Diizenleme: Bir bireyin bilissel aktivitelerini, aktivitelerde kullanilan dgeleri
sorgulama, onaylama, dogrulama veya bir bireyin muhakemesini veya sonuglarini
diizenlemeye iliskin bir tarzla kisinin kendi ¢ikarimsal kararlarimi analiz ve
degerlendirme becerilerini kullanarak ulasilan sonuglari bilingli olarak ifade etme
gibi becerileri igerir. Kendini gézden gecirme ve kendini diizeltme olmak iizere iki
alt beceriden olusur.

Elestirel diisiinme becerileri, diger beceriler gibi diizene veya kurallara uygun
davranabilmektir. Herhangi bir beceriye sahip olmak genel olarak dogru zamanda

dogru seyi yapmaktir. Yani elestirel diisiinme becerisine sahip olmak, prosediirleri
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bilmeyi ve o prosediirlere uygun davranabilmeyi bilmektir. Ayni zamanda bu
becerilere sahip olmak, prosediirleri uygulamada bir profesyonellik ve uygun
zamanda uygulamayr istemektir. Bireyin elestirel diisinme becerilerini
gelistirebilmesi i¢in performansinin yeterliligine yonelik kendini yargilamasi ve
performansini yeterli hale getirmesi konusunda fikir tiretmesine baglidir. Elestirel
diistinmeyi 6grenmek kendi kendine yapict yargilama yapabilme becerisini de elde

etmeyi icerir (Facione, 1990).

3. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinen bireylerin, kendilerine verilen bilgileri  hemen
kabullenmeyen, sorgulayan, arastiran; yeni diisiincelere acik, biligsel farkindalig tist
diizeyde, disiincelerini dogru normlara baglayarak savunabilen, karar verme
asamasinda analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda diisiinebilen ve kendi
diistinme siireglerinin farkinda olan bireyler oldugu sdylenebilir (Aksu, 2012).

Connerly (2006) bireylerin elestirel diisinmede bulunurken bakis agilarinin
gelistigini, degistigini, problemlere biitiin yonlerden baktiklarin1 ve adaletli
davrandiklarimi soylemektedir. Elestirel diisiinen kisiler: Siirekli arastirir, devamh
sebepler bulur, gercekeidir, 6n yargilarda bulunmaz, mantikli ¢ikarimlarda bulunur,
alcak goniilliidiir, olgiit belirlemede akilcidir. Elestirel diisiinen birey: Kendisine ait
olan fikir asamasinin bilincinde olan, kendi fikirlerini sorgulayabilen, kendi inang ve
degerlerini sorgulayan, duygu ve diisiincelerindeki iliskinin farkinda olan, degisime
acik, dogrunun kiymetini her seyden iistiin goren, empati yetenegi gelismis, degisik
fikirlerdeki gercegi arastiran kisidir (Akdan, 2016).

Branch (2000) EDB’yi kullanan bireylerin 6zelliklerinin "merakli olma, agik
gorlsli olma, sistematik olma, ¢oziimleyici olma, entelektiiel olgunluk, 6zgiiven
sahibi olma, dogruyu arama" oldugunu belirtmistir.

Sahinel (2002) elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerini 9 maddede tanimlamistir:

e Elestirel diisiinen birey etkilendigi olaylarin disina ¢ikmaz, aktiftir.
e Yasadigi sorunlardan dolay1 kolay kolay pes etmez.
e Elestirel diisiinen birey herhangi bir giice bagimli degildir.

e Hayattaki yeniliklere agiktir.
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Goriiglerinin sebeplerini ve kanitlarini agiklayabilir. Agiklamalarini sahsi
yargilarina ve isteklerine gére yapmaz.

Yeterli ispat1 bulunana kadar yargidan kusku duyar.

Ifadelerinde teknik olan terimleri kullanmaya 6zen gosterir.

Fikir aligverisi yapar.

Kendilerini ve baskalarimi idrak etme becerileri vardir ve tarafsiz davranir.

Ennis (2004) ise elestirel diisiinen bireylerin dogru kararlar verdigini

soylemektedir. Ennis, elestirel diisiinen bireylerde bulunmasi gereken nitelikleri

sOyle belirtmistir:

Acik fikirlidir, se¢eneklerin farkindadir.
Tecriibelerinin farkindadir.
Giivenilir kaynaklar 1s1g1inda kararlarini verir.
Sebepleri ve hipotezleri diisiiniir, sonuglar1 ortaya ¢ikarir.
Sebepleri, hipotezleri ve ispatlar diistinerek karar verir.
Fikirlerini gelistirir, savunur ve uygun goriisler ortaya ¢ikarir.
Varsayimlar gelistirir, planlarin1 uygular.
Ennis (1986) ve Nickerson (1984)’ a gore EDB’ye sahip bireylerde olmasi

gereken bazi beceriler sunlardir (Akt. Semerci, 2000):

Esneklik: Elestirel diisiinen bireyler, dogru goriinse de tersine deliller olan
yargilardan vazgegerler.

Sabir: Elestirel disiinen bireyler, giigliiklerle karsilastiklarinda pes etmezler.
Sorunlar1 ve giicliikleri yok edebilecek bir yol bulana degin cabalarlar ve
¢Oziimii beklerler.

Diisiinerek hareket etme: Elestirel diisiinen bireyler, ¢oziim yollarmi
uygulamadan o6nce iistiinde tartisarak ne oldugunu, ne ise yaradigini idrak
etmeye gayret ederler. Higbir konuda disiinmeden konusmazlar ve
yazmazlar.

Acik niyetlilik: Elestirel diisiinen bireyler, sozciikleri siyah-beyaz, iyi-kotii

seklinde degerlendirmezler.
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e Ozerklik ve bagmsizhk: Elestirel diisiinen birisi, karar vermekten
cekinmez. Kendi motivasyonunu saglayabilir ve meraklidir. Kendi kendisine
diistinmekten korkmaz.

Elestirel diistinmenin tanimlanmasinda ve niteliklerinin belirlenmesinde 6nemli
caligmalar1 olan Facione’ye (2004) gore elestirel diistinme becerisinin ortaya
konulmasi igin bireylerde bulunmasi gerekli olan 6zellikler sunlardir:

e Devamli arastirma istegi,

o Bilgi sahibi olma istegi,

o Acik fikirlilik,

o Esneklik,

e Degerlendirmede adaletli olmak,

e Degerlendirme kriterleri belirlemede mantikli olmak,

e Onyargilaryla yiizlesebilmek,

e Kararlarin1 gozden gegirmeye istek duymak,

e Karmasik konular iistiinde diizenli ¢alisabilmek,

e Konuyla alakali yeni bilgilere ulagsmak i¢in azimli olmak.

Facione’a (1990) gore, elestirel disiinenler, devamli ‘nigin’ ve ‘nasil’1
sorularina cevap ararlar ve daima konuyla ilgili bilgilere iliskin bir arayis
igerisindedirler. Ulastiklar1 bilgileri analiz etme ve degerlendirme yetenegine
sahiptirler. Onlar1 dogruyu arama ve dogru olan1 yapma ugruna gerektiginde
diigiincelerini degistirme konusunda esneklige ve acik fikirlilige sahiptirler.

Yine ayni kapsamda elestirel diisiinen 6grencilerde Ferret’e (1997) gore su
ozellikler bulunur:

e Devamli sorular yoneltir,

e ifadeleri devaml1 degerlendirir,

e Meraklidir,

e Problemlerin ¢éziimlerine degisik yollar arar,

o Fikirleri analiz ederken farkl: kriterler kullanir,

e Farkl goriisleri inceler ve goriisleri olgularla karsilastirir,

e Diger insanlar1 iyice dinler ve doniit verir,
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e Elestirel diistinmenin hayat siirdikkge devam eden bir siire¢ olacaginin
farkindadir,

e Biitiin bilgileri analiz edip yargilara ulasr,

e Fikirlerini giiclendirmek tizere devamli delil arar,

e Alakasiz ve yanlis bilgileri reddeder.

Delphi Raporunda ortaya konulan elestirel diisiiniir 6zellikleri ise sunlardir

(Facione, 1990):
e Meraklidir,
e Bilgilidir,
e Gerekgeleri giivenilirdir,
o Acik fikirlidir,
e Esnektir,
e Degerlendirmelerinde adildir,
o Kisisel 6nyargilariyla yiizlesmede diiriist davranir,
o Kararlar verirken dikkatlidir ve yeniden gézden gegirmeye isteklidir,
o Karmasik konularda diizenlidir,
e [llgili bilgiyi arastirmada isteklidir,
e Mantiklidir,
e Arastirmaya odaklanir ve kesin sonuglar1 aramakta 1srar eder.

Elestirel diistinme konusunda yapilan agiklamalar ve tanimlar incelendiginde,
elestirel diisiinen bireylerin Ozellikleri soyle ifade edilebilir: Bilgilidir, aktiftir,
meraklidir, arastirmaya isteklidir, sliphecidir, 6n yargidan uzaktir, gercekeidir,
tarafsizdir, esnektir, acik fikirlidir, fikir aligverisinde bulunur, genis bakis agisina
sahiptir, alternatiflerin farkindadir, mantikli ¢ikarimlarda bulunur, bilgileri
yorumlayabilir, kanita dayali bilgiler sunar, birgok yonden diger bireylerden farkli

diistindir.

4. Elestirel Distinmeyi Etkileyen Etmenler

Elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorler kalitsal ve cevresel olmak iizere iki

sekilde gruplandirilabilir.
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4.1. Kalitsal Etmenler
Kisinin olaylar1 degerlendirebilmesi icin yeterli seviyede biligsel kapasiteye
gereksinimi vardir (Gander ve Gardiner, 1993, Akt. Aybek, 2006). Bu kapasitelerden
biri olan zekanin diisiinme ve oOzelde elestirel diisiinme tizerinde etkili oldugu
sOylenmektedir. Zeka; diger sartlarin esit oldugu durumlarda diisiinme ve elestirel
diistinme becerisini gelistiren Ozelliklerdendir (Kazanci, 1989). Halpern (1996)
elestirel diisiinme eyleminin olusmasi i¢in zihinsel islemlerin (degiskenlerin ayirt
edilmesi ve denetilmesi, bilgideki eksikliklerin fark edilmesi, acik se¢ik tanimlarin
gerekliliginin anlasilmasi, belirli bir sonucu desteklemekte kullanilan gerekgelerin ne
kadar giiclii olduklarinin degerlendirilebilmesi, bulgulardan ¢ikarimlar yapabilmesi,
karar verirken akilci karsilastirmalar kullanmasi, anlamak igin okumasi, problem
¢ozmede planli yaklasabilmesi) gergeklesmesi gerektiginden bahsetmistir. Cikrikei
'yva (1992) gore zihinsel yetenegin Onemli bir boyutunu elestirel diisiinme
olustururken, elestirel diistinme; olgunlasmayla ve yasantilarla da gelismektedir.
Kalitsal etmen olarak karsimiza cikan cinsiyet degiskeni arastirildiginda,
kizlarin EDB’sinin erkeklere oranla daha gelismis oldugunu gosteren arastirma
sonuglarina ulasilmistir (Giilveren, 2007; Williams, Oliver, Stockdale, 2004).
Facione, Giancarlo, Facione ve Gainen (1995) tarafindan tiniversite 6grencilerine
yonelik yaptiklar1 ¢aligmalarinda kizlarin erkeklerden daha ¢ok acik fikirli
olduklarini, buna ragmen erkeklerin ise kizlardan daha fazla disiinme egiliminde
olduklarini belirtmislerdir.
4.2. Cevresel Etmenler
Elestirel diisiinme; 6grencinin bireysel 6zellikleri, program, egitimciler, aile
gibi ¢cevresel etmenler tarafindan etkilenmektedir.
4.2.1. Ogrenci ile Ilgili Etmenler
Elestirel diisiinmenin gelismesini olumsuz etkileyen ogrenciden kaynakli
etmenler sunlardir (Kazanci, 1989; Uysal, 1998):
1. Geleneksel egitim anlayisina alismis olmast,
2. Yeniliklere kapali olmasi,
3. Yiiksek not almak i¢in bilgiyi ezberleme yoluna gitmesi sonucu diisiinme igin

¢abalamamasi,
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4. Yeterli diizeyde biligsel 0Ozelliklerden yoksun oldugunu anladigl igin
Ozgiivenini kaybetmesi,

Sabirsiz olmasi,

Herhangi bir etkenden 6tiirti yeterince kavram bilmemesi,

Kendisinin yerine karar verilmesine ses ¢ikarmamasi, bu duruma aligmasi,

L N o O

Zihinsel esnekliginin olmamasi veya zihinsel esnekliginin yetersiz olmasi.
Esneklik, agik fikirlilik, sorunu fark edebilme, 6n yargili olmama, bilgili,
siipheci, merakli olma gibi olumlu kisilik 6zelliklerinin ise elestirel diistinmeyi
destekledigi ifade edilmektedir (Kaya, 1997; Claytor, 1997, Akt. Senturan, 2006)
Ayrica egitim diizeyinin de elestirel diistinmeyi etkiledigi belirtilmistir. Ancak egitim
diizeyi olarak alanyazinda farkli sonuglar karsimiza g¢ikmaktadir. Bazi arastirma
sonuclar1 egitim diizeyinin ylikseldikce EDB’nin de arttigini gosterirken (Korkmaz
ve Yesil, 2015; Shin, 1998, Akt. Oztiirk ve Ulusoy, 2008), baz1 arastirmalarda da
bireyin egitim diizeyi ile EDB arasinda herhangi bir iliskinin olmadigi tespit
edilmistir (Martin, 2002, Akt. Oztiirk ve Ulusoy, 2008).

4.2.2. Program ile flgili Etmenler

Elestirel diisiinmenin gelismesini olumsuz etkileyen programdan kaynakli
etmenler sunlardir (Kazanci, 1989; Uysal, 1998):

1. Programlarin genel amaglarinda elestirel diisiinmenin yer almasma ragmen
Ogretim programlarinin 6zel amaglarinda, igeriginde, egitim durumlarinda ya
da degerlendirmelerde EDB’ye yer verilmemesi,

2. Programlarm agir olmasi,

3. Programlardaki konulara yiizeysel bir sekilde yer verilmesi,

4. Program kapsaminda hazirlanmis olan ders kitaplarmin  EDB’yi
destekleyecek nitelikte olmamasidir.

Egitim programlarinin genel ve 0Ozel amaclarinda, iceriklerde, 6grenme
ortamlarinda, ders Kitaplarindaki etkinliklerde ve degerlendirme siirecinde elestirel
diistinmeye yer verilmesi elestirel diislinme becerisini arttiracagi soylenebilir.
Nitekim probleme dayali 6grenme ortaminin olusturulmasi, isbirlikli &grenme
ortaminin olusturulmasi, kavram haritalarinin kullanilmasi, karma 6gretim yontemi,

ornek olay incelemesi, yaratict drama, vaka tartigmalar1 ve beyin firtinasi gibi
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Ogrencilerin katilimi ile gergeklestirilen etkinliklerin elestirel diisiinmeyi destekledigi
ifade edilmektedir (Caliskan, 2009; Kiiciikahmet, 1998, Akt., Sahinel, 2002; Myrick
ve Yonge , 2002, Akt. Dikmen ve Usta; Sahinel, 2002; Tabor, 1988, Akt. Seferoglu
ve Akbiyik, 2006).

4.2.3. Egitimciler ile Tlgili Etmenler

Egitimcilerin yaklagimlarinin olumlu ya da olumsuz yonde etkilerinin oldugu
ifade edilmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinmenin gelismesini olumsuz etkileyen

egitimcilerden kaynakli etmenler sunlardir (Kazanci, 1989; Uysal, 1998):

1. Geleneksel olarak egitim-6gretim yapmaya aligmis olmalari,

2. Yeni diisiincelerle karsilastiklarinda atil olmaktan endise duymalari,

3. Ogrencilerini kendilerine gok fazla bagimli yapmalari,

4. Elestirel diisiinme konusunda yetersiz olmalari veya degerlendirme igin
kriterlerinin olmamasi,

Zamani dogru kullanmamalari,

Ogrencilerden beklentilerinin diisiik seviyede olmasi,

Sinif ortaminda otoriter bir havanin egemen olmast,

O N o O

Ogrenciyi hazir bilgiye alistirmalar1 ve gogunlukla 6grenci yerine karar

almalandir.
Ogretmenlerin; demokratik tutum sergilemesinin, iyi bir rol model olmasinmn,
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirici davranislar (Ogrenciler arasi diyalogun
Ozendirilmesi, agik ucglu sorular sorarak diisiindiirme, farkli bakis acilarim
0zendirme, tartigmaya katilmayi 6zendirme, diisiincede tutarliligi 6zendirme, soru
sorma ve baska yollarla arastirict konusmayr 6zendirme) gostermesinin elestirel
diistinmeyi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir (Caliskan, 2009; Kiigiikahmet, 1998,
Akt., Sahinel, 2002; Myrick ve Yonge , 2002, Akt. Dikmen ve Usta; Sahinel, 2002;

Tabor, 1988, Akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006).
4.2.4. Aile ile Tlgili Etmenler

Elestirel diisiinme diizeyleri {izerinde etki ettigi diislinlilen bir diger degisken

ise ailedir (Ozdemir, 2005; Tiimkaya ve Aybek, 2008). Aileden kaynakli bazi
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etmenler cocuklarin elestirel diislinme becerilerinin gelismesini olumsuz yonde

etkilemektedir. Bu etmenler su sekilde siralanabilir (Kazanci, 1989; Uysal, 1998):

1. Sosyal ortamlarda elestirel diisiinen bireylerin istenmedigi 6n yargisini
bulundurmalari,
2. Cocuklarmi baskict bir sekilde yetistirmelert,

3. Genelde ¢ocuklarinin adina karar vermeleri ve se¢cimde bulunmalaridir.

Aileler ¢ocuklarin problem ¢ézme ve karar verme becerilerinin gelismesine
katkida bulunarak ve karsilastiklar1 olay ya da durumlara farkli bakis acilar
gelistirmelerine rehberlik ederek onlarin elestirel diisiinme becerileri iizerinde etkili
olabilir. Ogrencilerin anne-baba egitim seviyesinin yiiksek olmasinin elestirel
diisinme {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu gdsteren arastirma bulgularina
rastlanmaktadir (Kaya, 1997; Tiimkaya ve Aybek, 2008). Arastirmalara bakildiginda
Ozellikle anne egitim diizeyi arttiginda bireylerin EDB’nin de arttig1 goriilmiistiir.
Ayrica anne ve babanin demokratik tutumu ve iist sosyoekonomik diizeyin elestirel
diistinmeyi destekledigi ifade edilmektedir (Kaya, 1997; Cheung, 2001; Akar, 2007;
Senturan, 2006; Tiimkaya ve Aybek, 2008). Ancak bazi aragtirmalarda anne egitim
diizeyiyle EDB arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir
(Akar, 2007; Giilveren, 2007).

5. Elestirel Disiinme ve Akademik Basari

Akademik basar1 kavrami daha ¢ok egitim 6gretim kademeleri i¢in kullanilan
bir kavramdir. Normal egitim siiresi i¢inde Ogrencilere yonelik verilen egitim
programinin amaglarina ya da ders kazanimlarina ulasilip ulasilmadiginin kontroliine
yonelik yapilan Olgme ve degerlendirmeler sonucunda aldigi sonuglarin
ortalamasidir.  Ogrencinin  gdstermis oldugu akademik basarisi, topluma
kazandirilmasi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Akademik anlamda ortaya konan basari
ya da basarisizlik giintimiizde 6grenci, aile ve toplum igin biiylik 6neme sahiptir. Bir
toplumun kalkinmasinda nitelikli insan giicli potansiyelinin yansitilmasinda

akademik bagarisi yiiksek bireyler temel bir giicli olusturmaktadir (Y1ildirim, 2000).
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Akademik basari genel olarak okul ortamindaki biitiin 6gelerin bir araya
gelerek islevsel bir biitiin olusturmalarinin sonucu olarak degerlendirilebilir. EDB
yiiksek olan Ogrencilerin akademik basarilarinin da yiliksek oldugu arastirmalarda
karsimiza ¢ikmaktadir (Akar, 2007; Akbiyik, 2002; Karabacak, 2011; Karbalaei,
2012; Ozcan, 2017; Reed ve Kromrey, 2001; Seferoglu ve Akbiyik, 2006;
Villavicencio, 2011). Yapilan ¢alismalar incelendiginde; EDB yiiksek seviyede olan
ogrencilerin EDB diisiik seviyede olan dgrencilere gore okul derslerinde daha basari
oldugu tespit edilmistir. Egitim sistemimizde ©6nemli olan bir unsurun EDB
sonucunda ortaya konulan akademik basari oldugu sdylenebilir. Bu durum egitim
sisteminde ve egitim programlarinda EDB &gretiminin 6nemli oldugu sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.
6. Egitim Programlari ve Elestirel Dusiinme

Bu baglikta Cumhuriyetten giliniimiize kadar olan egitim programlari
incelenmis olup bu programlardaki elestirel diistinme ile ilgili ifadelere yer

verilmistir.

1926 Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi (1-5) incelendiginde; diisiinme
becerisini gelistirmek, problem ¢dzme becerisini gelistirmek, bilgiyi arastirma ve
kesfetme becerisini gelistirmek, bilgiyi kullanma ve iiretme becerisini gelistirmek
zihinde yapilandirma, akiler diislinme yollarim1 kazandirmak ifadelerinin yer aldig
tespit edilmistir (T.C. Maarif Vekaleti, 1926). Programdaki Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin isbirligi i¢inde caligmalar1 istenmekte, bu c¢alismalarda isin ¢ok iyi
yapilmasindan ziyade, oOnemli olaninin  Ogrencilerin - yaparak  yasayarak
ogrenmelerinin ve diisiinme becerilerini gelistirmelerinin oldugu vurgulanmakta ve
ogretmenlerin roliiniin rehberlik oldugu belirtilmektedir (Ilhan Beyaztas, Kapt1 ve
Senemoglu, 2013). Programda her ne kadar agik bir sekilde elestirel diistinme

denilmese de isaret ettikleri beceriler elestirel diisiinmeyi kapsamaktadir.

1930 Ik Mektep Tiirkee Miifredat Programi (1-5) incelendiginde; diisiinme
becerisini gelistirmek, yaratici diistinme becerisini gelistirmek, elestirel diisiinme
becerisini gelistirmek gibi ifadelerin yer aldig: tespit edilmistir (T.C. Maarif Vekaleti,
1930).

24



1936 Ilkokul Tiirkge Programi (1-5) incelendiginde; ‘diisiinme becerisini
gelistirmek’ ifadesinin yer aldigi goriilmistiir (T.C. Kiiltiir Bakanligi, 1936).

1948 Ilkokul Tiirkge Programi (1-5) incelendiginde Tiirk¢e dersi ile ilgili
aciklamalar kisminda yer alan ’Ogretmenlerin, derslerde ogrencilerin dogal bir
bi¢imde konusmalar1 i¢in zemin hazirlayacaklari belirtilmistir. Esya ve olaylar
tizerinde gozlemler yapan, ilgili bilgileri kaynaklardan elde eden, belli problemler
iistiinde diislinen cocuklarin, agiklayacaklar1 ¢ok seyin olacagi ifade edilmistir.
Dolayisiyla biitiin derslerde 6grencilere s6z sdylemek imkani verilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Programdaki bu ifadelerden 6gretme 6grenme siirecinde 6grencinin
aktif olmasina, gozlem yapma, problem ¢6zme ve EDB’nin kazandirilmasia vurgu

yapildig1 anlagiimaktadir (Ilhan Beyaztas, Kapt1 ve Senemoglu, 2013).

1968 ilkokul Programinda; “ilkdgretimin Amagclar1” bashginda verilen ifadeler
incelendiginde “Dogru diisiinmeye engel olan pesin hiikiimlere, delilsiz inanclara,
propagandaya, duygu ve heyecanlara kendini kaptirmadan, inceleme, arastirma
yollaria basvurmayi bilir ” ve “ Vardigi sonucun dogru olup olmadigini denemeye
ve kontrol etmeye calisir” ifadelerinin bulundugu tespit edilmistir. Matematik
programinin agiklamalar boliimiinde; ‘tahmin ve kesfetmeye, yaratici diisiinmeye,
farkli yollardan problem ¢dzme istek ve cesaretleri gelistirilmelidir’ ifadelerinin yer
aldig1 belirlenmistir (ilhan Beyaztas, Kapti ve Senemoglu, 2013). Yine bu

ifadelerden elestirel diistinmeye vurgu yapildig: goriilmektedir.

1981 ilkokul Tiirk¢e dersinin amaclar igerisinde “bilimsel, elestirici, dogru,
yapici ve yaratict diistinme yollarin1 kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni

gerceklestirmek™ gibi amaglar bulunmaktadir (MEB, 1981).

1998 yilinda ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasi sonucu yenilenen Tiirkce
Ogretim programinda amaclar acisindan degisiklik yapilmadigi tespit edilmistir

(Balc1, Coskun ve Tamer, 2012).

2004 yilinda taslak halinde olan, 2005 yilinda uygulanan ve son degistirilmis
hali 2009 yilinda olan ilkogretim Tiirkge dgretim programinin genel amaglar1 onceki

program ile benzerlikler gosterse de farkliliklar da yer almaktadir. 2005 programi
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genel amaglarinda ‘Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanma, bu
araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agist kazanma ve secici olma’
ifadelerine yer verilmistir. 2009 programinin genel amaclarmin zihinsel beceriler
boliimiinde “siralama, smiflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz sentez yapma ve degerlendirme” ifadelerine yer verilmistir (MEB,
2005). 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5) incelendiginde;
diisiinme becerisini gelistirmek, EDB’yi gelistirmek, yaratici diislinme becerisini
gelistirmek, yapict diisiinme becerisini gelistirmek, siralama becerisini gelistirmek,
simiflama becerisini gelistirmek, bilimsel diisiinme becerisini gelistirmek, sorgulama
becerisini gelistirmek, tahmin etme becerisini gelistirmek, iliski kurma becerisini
gelistirmek, bilgiyi arastirma ve kesfetme becerisini gelistirmek, bilgiyi yorumlama
becerisini gelistirmek, analiz ve sentez yapma becerisini gelistirmek, degerlendirme
becerisini gelistirmek, bilgiyi kullanma ve tiretme becerisini gelistirmek ve zihinde
yapilandirma ifadelerinin bulundugu belirlenmistir (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2005).

2015 programi genel amaglarinda ‘bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic
diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma, problem ¢ézme ve
girisimcilik gibi temel becerileri gelistirmek’ ifadelerinin yer aldigi gorilmistiir
(MEB, 2005). Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yazili ve goérsel ortamlarda
dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden,
milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli, elestirel ve yaratici diisiinen bireyler
yetistirilmesi amaglanmigtir. 2015 Tirkce 6gretim programi incelendiginde, onceki
programa benzerlik gosterse de bazi farkliliklarin yer aldigi goriilmektedir. Bunlar;
“0z giiveni yiiksek, goriis ve tezlerini gerek¢e ve kanitlarla destekleyerek yazili ve
sozlii olarak ifade edebilen”, “okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirebilen, sentezleyebilen” ve “bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde

kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma” seklinde belirtilebilir (Ilkdgretim

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2015).

Bilim ve teknolojideki hizli gelisimler ve degisimler, bireyin ve toplumun

yenilenen ihtiyaglari, 6gretme ve 6grenme yontemlerindeki yenilik ve gelismeler
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kisilerden beklenen gorevleri de etkisi altina almistir. Bu degisim ve gelisime bagh
olarak; bilgi tireten, bilgiyi hayatta aktif olarak kullanabilen, iletisim becerilerine
sahip, girisimci, kararli, problem c¢ozebilen, elestirel diisiinen, empati yapabilen,
topluma ve kiiltiire katki saglayan bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (MEB,
2018).

2019 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5) incelendiginde; Tiirkce
dersi Ogretim programinin 6zel amaglarinda, ‘basili materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme
becerilerinin gelistirilmesi, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi’ ifadelerine yer

verildigi goriilmiistir (MEB, 2019).

Sonu¢ olarak Cumbhuriyetten giliniimiize kadar gelistirilmis programlara
bakildiginda; “diistinme becerisini gelistirmek™, yaratict diisiinme becerisini
gelistirmek™, “‘elestirel diislinme becerisini gelistirmek” ve “yapic1 diisiinme
becerisini gelistirmek”, “bilimsel diislinme becerisini gelistirmek™, “siralama
becerisini gelistirmek”, “smiflama becerisini gelistirmek™, “sorgulama becerisini
gelistirmek™, “iliski kurma becerisini gelistirmek”, “tahmin etme becerisini
gelistirmek”, “analiz-sentez yapma becerisini gelistirmek”, “degerlendirme becerisini
gelistirmek™, “bilgiyi yorumlama becerisini gelistirmek”, “bilgiyi arastirma ve
kesfetme becerisini gelistirmek”, “bilgiyir kullanma ve {iretme becerisini
gelistirmek™, “zihinde yapilandirma” ve “akilci diistinme yollarin1 kazandirmak™ gibi

pek cok elestirel diisiinme ile ilgili ifadeleri gormek miimkiindiir.

Ozellikle 2005 yilindan itibaren hazirlanan ilkdgretim programlarinda
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine olduk¢a Onem verdigi
goriilmektedir. Fakat elestirel diisiinme ile ilgili amaglarin, ifadelerin programlarda
yer almasi elestirel diistinme becerilerinin kazanildig1 ya da kazanilacagi anlamina
gelmemektedir. Nitekim Akar (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, 2004
programlarina gére 6grenim goren dgrencilerin dnceki programa gore 6grenim goren

ogrencilerden elestirel diisiinme becerileri agisindan daha iyi sonuglar elde edemedigi
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sonucuna ulagsmigtir. Elestirel diistinme ile ilgili hedeflerin &gretme-0grenme
stirecine ne diizeyde yansitildigi ayri bir tartisma konusudur. Munzur (1999)
tarafindan ders kitaplarinin elestirel diistiinme egitimine verdigi katkisinin incelendigi
bir calismada ders kitaplarinin problem ¢ozme, yaratict diisinme ve elestirel
diistinme egitimi vermede yetersiz olduklari tespit edilmistir. Gelismis ya da
gelismekte olan tlilkelerin egitim sistemleri ders igeriklerinin diisiinme ihtiyacini
dogurmaktan uzak olmasi ve EDB’yi kullanmaya imkan taniyacak bi¢imde
yapilandirilmamis olmasi nedeniyle fazlaca elestirilmektedir (Vural ve Kutlu, 2005:
Akt. Demir, 2006).
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IKINCi BOLUM
ILGILIi ARASTIRMALAR

1. Yurt Disinda Yapilan Caligmalar

Elestirel diisiinme konusunda ilk ¢alismalarin Dewey tarafindan 1909 yilinda
yapildigr bilinmektedir. Dewey, elestirel diisiinmeyi yansitict diisiinme olarak
adlandirmistir (A¢ikgdz-Ayranct, 2011).

Glaser (1941) tarafindan yapilan calismada, elestirel diisiinmenin gelisim
stireci arastirilmistir. Glaser, deneysel calismasinda sekiz haftalik bir program
uygulamistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun elestirel diisiinme testi
puanlarinin anlamli sekilde artis gosterdigi saptanmistir. Calisma sonucunda
diistinme becerilerinin 6gretimi basarilabildigini vurgulamistir. Ayrica bu aragtirma
onemli bir elestirel diisiinme testi olan Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi’ nin
alana kazandirilmasini saglamistir (Akt. Mirioglu, 2002).

Ennis (1985) tarafindan yapilan ¢aligmada, Bloom' un taksonomisinin yiiksek
diizeyli diisiinmeyi 6gretme ve degerlendirme konusunda onemli oldugunu ancak
taksonominin egitim ve degerlendirmeyi yararl bir sekilde yonlendirmek i¢in gerekli
netligi saglayamadigini belirtmistir. O’na gore toplumla etkilesime girmek igin
elestirel diistinme de gereklidir. Bireyler eksik veya yaniltici bilgilere dayanarak
bilingli kararlar verebilmelidir. Bu gereklilik géz oOniine alindiginda, elestirel
diisiincenin en sik tartisilan becerilerden biri olmasi sasirtict degildir. Elestirel
diisiinme, mantiksal diisiinmede, karar verme, tartisma ve problem ¢6zmede merkezi
bir rol oynamaktadir.

Facione (1990a) tarafindan yapilan ¢alismada, EDB ile akademik yetenek,
akademik basari, yas, etnik yapi1 gibi degiskenler arasindaki iligki aragtirilmstir.
Arastirmada tiniversite 6grencilerinin EDB’yi 6l¢gmek amaciyla Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Testi” kullanilmistir. Arastirmaya 1169 {iniversite 0grencisi katilmistir.
Veri analizinde finiversite ogrencilerinin EDB ile tahmin degiskenleri arasinda
regresyon analizi yapilmis, ayrica, EDB ile lise not ortalamalar1 ve SAT sozel,

sayisal puanlar1 arasindaki korelasyona bakilmistir. Arastirma sonucunda iiniversite
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ogrencilerinin EDB ile akademik basarilari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir.

Facione (1990b) tarafindan yapilan c¢alismada, Yyorumlama, analiz,
degerlendirme ve c¢ikarimla birlikte bu kararin dayandigi kanitsal, kavramsal,
metodolojik, elestirel veya baglamsal degerlendirmelerin agiklanmasiyla sonuglanan
0z-denetim yargisi olarak tanimlanan elestirel diisiinmenin sorgulama araci olarak
Ozgilirlestirici giic ve giiclii bir kaynak oldugu vurgulanmistir. Facione elestirel
diisiinmenin kendini diizenleyen insan olgusu oldugunu savunmaktadir. Facione’na
gore ideal bir elestirel diislinilir; merakli, iyi bilgilendirilmis, akil sahibi, acik fikirli,
esnek, tarafsiz degerlendiren, kendi Onyargilariyla yiizlesmekten ¢ekinmeyen,
yargida bulunma konusunda temkinli, diisiincelerini yeniden go6zden gegirme
konusunda istekli olma, konulara agiklik getirme, karmasik konularda diizenli olma,
konu ilgili bilgileri aramak konusunda titiz davranma, Olgiitlerin se¢iminde akla
uygun davranma, sorusturmaya odaklanma ve sonu¢ aramaya devam etme gibi
yetilere sahiptir. O’na gore elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi, tutarli bir
sekilde yararli i¢ goriiler saglayan ve bu ozellikleri besleyen rasyonel ve demokratik
bir toplumun temelini olusturur.

Amerikan Felsefe Birligi, 1990 yilinda temel EDB’yi belirleme konusunda bir
aragtirma projesini diizenlemistir. Beseri bilimler, sosyal bilimler ve egitim
bilimlerini temsilen Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'da 46 uzmanin katildigi
bir panel diizenlenmistir ve Delphi calismast yapilmistir. Panelde uzmanlar,
yorumlamanin, analizin, degerlendirmenin ve c¢ikarimm yan sira, bu kararin
dayandirildig1 kanit, kavramsal, metodolojik, elestirel veya baglamsal diislincelerin
ifade edilmesine yol acan, elestirel diisiinmeyi maksatli, kendini diizenleyen yargi
olarak tanimlamigslardir (Facione, 1990). Projenin sonucunda, elestirel diisiinme
becerileri dogrultusunda yedi alt 6lgegi iceren California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi (CCTDI) ortaya cikmistir. Alt Slceklerin (dogruyu arama, acik fikirlilik,
analitiklik, sistematiklik, kendine giliven, meraklilik ve olgunluk) toplami elestirel
diistinme egilimini vermektedir (Facione, Facione ve Giancarlo, 1995).

Allison (1993) tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel diistinme-problem ¢6zme

programinin risk i¢inde Yyer alan ogrencilerin akademik basarilarma etkisini
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aragtirdigl arastirmasina ii¢, dort ve besinci smifta 6grenim goren dgrenciler dahil
edilmistir. Arastirmada akademik basarilarinin degerlendirilmesinde ulusal normlu
bir basar1 testi olan lowa Temel Beceriler Testi kullanilmistir. Uygulanan elestirel
diistinme-problem ¢6zme programinin birinci yilinda risk i¢inde yer alan 6grencilerin
akademik basarisinin, normal sinif arkadaslarinin akademik basarisina yaklastig
ortaya konulmustur. Arastirmada elestirel diigiinme-problem ¢6zme programi
uygulanan 06grencilerin sonuglar1 incelendiginde cinsiyet, etnik durum ve sinif
seviyesi bakimindan ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Facione, Sanchez, Facione ve Gainen (1995), diisiinme egilimleri konusunda
cinsiyetler arasindaki farkliliklar incelemek amaciyla yaptiklari c¢aligmaya 587
{iniversite birinci sinif dgrencisi dahil edilmistir. Ogrencilere Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Envanteri (CCTDI) uygulanmistir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin agik fikirli olmaya ve bilissel olgunluga daha c¢ok egilim gosterdikleri,
erkek Ogrencilerin ise daha fazla ¢ozliimleyici diisiinme egilimi gosterdikleri
belirlenmistir.

Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang (2000) 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleriyle akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmalarina
Hong Kong Cin Universitesinde dgrenim gdren 122 hemsirelik boliimii dgrencisini
dahil etmislerdir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri CCTDI kullanilarak
Ol¢iilmiistiir. Arastirma bulgularinda 6grencilerin elestirel diislinmeye negatif egilim
gosterdikleri ve elestirel diistinme egilimleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif
yonde bir korelasyon oldugunu saptamislardir.

Cheung’un (2001) sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin elestirel diisiinme ve
akademik basarilarina etkisini inceledigi arastirmasinin evrenini 577 Hong Kong
Universitesi 6grencileri olusturmustur. Orneklemini ise Hong Kong Universitesi Fen
ve Teknoloji, Beseri ve Sosyal Bilimler ve Isletme &grencileri olusturmustur.
Aragtirmada &grencilere Motive Edilmis Ogrenme Anketi Stratejileri (MSLQ)
uygulanmistir. Arastirma sonucunda sosyoekonomik diizeyi yliksek olan 6grencilerin
EDB’nin de yiiksek oldugu belirlenmistir.

Reed ve Kromrey (2001) yaptiklar1 c¢aligmada, Paul’un elestirel diisiinme

modelinin {iniversite Ogrencilerinin elestirel dlislinme becerilerine etkisini
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arastirmiglardir. Bu amagla aragtirmada deney grubuna 21°1 22 yas altinda ve 8’1 22
yas ustiinde olmak tizere 29 6grenci, kontrol grubuna ise 15’1 22 yas alt1 ve 8’1 22 yas
istii olmak tiizere 23 ogrenci dahil edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel
diistiinme diizeylerini tespit etmek i¢in Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Deneme Testi,
CCTDI ve {iinite testinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonunda Paul’un elestirel
diistinme modeliyle elestirel diislinme egitimi alan 6grencilerin EDB’nin yiikseldigi
tespit edilmistir.

O’Hare ve McGuinness (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel diistinme
becerileri, sozel olmayan zekd ve akademik performans arasindaki iliskiyi
aragtirilmistir.  Arastirmaya katilan 129 psikoloji mezunu ogrenciye California
Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CCTST) ile Raven ileri Diizey Matris Seti I
(APM-S1) uygulanmustir. Arastirma sonucunda elestirel diistinme ile s6zel olmayan
zeka ve akademik performans arasinda orta derecede iliski oldugu belirlenmistir.

Villavicencio (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, 220 miihendislik 6grencisi
tizerinden elestirel diisinme ve Dbasar1 arasindaki iliski  incelenmistir.
Arastirmada, “Akademik Duygular Anketi” , belirli olumsuz akademik duygularin
elestirel diistinmenin basariya etkisini nasil etkiledigini degerlendirmek igin
kullanilmistir. Sonuglar, elestirel diisiinmenin basar1 ile pozitif olarak iligkili
oldugunu, ancak olumsuz duygularin (6fke, endise, utang, can sikintist ve
umutsuzluk) basari ile negatif korelasyon gosterdigini gostermistir. Anksiyete ve
umutsuzlugun, elestirel diistinme ile akademik bagar1 arasindaki iliskiye tam olarak
aracihk  ettigi  bulunmustur. Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerilerini
kullandiklarinda, biligsel kaynaklarinin tamamlanacak olan gorev i¢in uygun sekilde
kullanildigini, daha az kaygili ve daha az umutsuz hale getirdigini ve bdylece
basarilarini artirdigini ifade etmistir.

Karbalaei (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, o6grencilerin elestirel diistinme
becerilerinin desteklenmesinin akademik basartyla olan iliskisini arastirmistir.
Ogrencilerin elestirel bilgi, beceri ve egilimlerini tesvik eden giiglii bir elestirel
diistinme pedagojisinin, Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirabilirken, aym
zamanda isyerinde transfer ve uzmanlik i¢in gerekli becerileri de tesvik edebilecegini

belirtmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme bilgisini, becerilerini ve egilimlerini
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gelistirmek i¢in, egitimciler elestirel diisiinme yeteneklerini tesvik eden amagh
ogrenme etkinlikleriyle 6gretimsel pedagoji gelistirebilirler. Ogrencilerin elestirel
diistinmeyi, elestirel diisiinme becerilerinin sik ve acgik 6gretmeni modellemelerini
ogretmeleri gerekir. Ayrica Ogretmenler, 6grencilerin uzun bir siire boyunca bu
becerilerin tutarli olmasi ve tekrar tekrar uygulanmasi i¢in firsatlar sunmalidir.
Ogrencilerin yargilama, kinama ya da suglama korkusu olmadan gériislerini agikca
ifade etmelerine izin verilmeli ve egitimciler bu davranislarin etkili modellemesi
yoluyla en uygun elestirel diisiince davraniglarini ve tutumlarmi tesvik etmeleri
gerektigini vurgulamistir.

Chukwuyenum’un (2013) tarafindan yapilan arastirmada, elestirel diisiincenin
ortaokul 6grencilerinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Aragtirmada yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya, Nijerya’'nin Lagos kentindeki
ortaokullara devam eden 195 (113 erkek, 82 kiz) cocuk dahil edilmistir. Arastirmada
kisisel veri anketi, Matematiksel Performans Testi ve Watson-Glaser Elestirel
Diisiinme Degerlendirme Olgegi'nden yararlanilmistir. Deney grubuna, elestirel
diistinme becerileriyle ilgili egitim sekiz hafta boyunca, haftada iki kez ve 80
dakikalik oturumlar seklinde uygulanmigken, kontrol grubu normal egitimlerine
devam etmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
matematik basarilar1 ve elestirel diisiinme diizeylerinin deney grubu lehine anlaml
diizeyde yiiksek bulundugu saptanmustir.

Ghazivakili ve ark. (2014) 6grenme stilleri, elestirel diisinme ve akademik
performansin birbiriyle iliskisini inceledikleri arastirmaya ¢apraz korelasyon
calismas1 tabakali rastgele orneklemeyle secgilen Alborz Universitesinin 216
ogrencisi katilmistir. Arastirmada dgrencilere Kolb Standartlastirilmis Ogrenme Stili
Anketi ve California Elestirel Diisinme Standardize Edilmis Anketi uygulanmustir.
Ogrencilerin akademik performansi ise okul kayitlarindan alinmistir. Bu ¢alismanin
sonuglari, 6grenme stilleri, elestirel diisiinme ve akademik performansin birbiriyle
anlamli bir sekilde iligkili oldugunu gostermistir. Elestirel diisiincenin bireylerin
mesleki yeterliligini arttirmaya yonelik artan dnemi g6z onilinde bulunduruldugunda,
bu baglamda daha etkili olacagi i¢in 6grenme stili ile tutarli 6gretim yOntemleri

kullanilmas1 6nerilmistir.
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Vierra (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, EDB ile akademik performans
arasindaki iligski belirlenmistir. Bu nicel arastirmada Sangay Amerikan Okulu'nda
O0grenim goren sekizinci sinifta 6grenim goren 297 cocuk arastirmaya dahil
edilmistir. Katilimcilara Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi Ortaokul
Serisi (CCTST-M) ve Akademik Gelisim Olgiitleri (MAP) testi uygulanmistir.
Arastirma sonunda, erkeklerin kizlardan daha yiiksek EDB’ye sahip oldugu ve
kiiltiirin EDB {izerinde etkili bir degisken oldugu, akademik basarinin elestirel

diisiinmeyle iliskili oldugu belirlenmistir.

Ghaemi ve Mirsaed (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, sorgulamaya dayali
ogretimin Ingilizce dersinde &grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki
etkisi incelenmistir. Caligma Alborz'da (Gran) yer alan bir dil enstitiisiindeki 15-23
yas araligindaki dil 6grencilerine uygulanmistir. Calismada on test ve son test kontrol
gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore;
sorgulamaya dayali Ogretime yonelik etkinlikler yapmak ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmistir.

Elestirel diigiinme ile ilgili yurt disinda yapilmis olan ¢alismalar genel olarak
incelendiginde; elestirel diisiinme ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligki oldugu, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin de yiiksek oldugu, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica elestirel diisiinme

egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin arttig1 tespit edilmistir.

2. Yurt iginde Yapilan Galismalar

Uysal (1998) yaptig1 arastirmada Sosyal Bilimler 6gretim ydntemlerinin
elestirel diistinme giicliniin gelistirilmesindeki roliinlin belirlenmesini amaglamistir.
Arastirmada deneysel ydntem kullamlmistir. Arastirmanin  evrenini  Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Béliimii 6grencileri olustururken
orneklemini ise bu boliimiin ikinci smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin

sonucunda deney grubunun elestirel diisiinme giiclerinde artis oldugu belirlenmistir.

34



Bu sonug, egitim Ogretimde tartigma yoOnteminin kullanilmasinin 6grencilerin
elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Akbryik (2002) yaptigr arastirmada dgrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasindaki farki karsilagtirmistir. Arastirmaya Tiirk Egitim
Dernegi Ankara Vakfi Ozel Lisesi dokuzuncu smif 6grencilerinden rastgele segilen
71 ogrenci dahil edilmistir. Aragtirmanin sonucunda elestirel diisiinme egilimi
yiiksek olan 6grencilerin genel akademik, Matematik, Fen, Tiirk Dili ve Edebiyati, ve
Sosyal dersleri akademik basarilarinin elestirel diisiinme egilimi diisiik olan
Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Diger yandan dil grubu
derslerinden Ingilizce akademik basaris1 agisindan gruplar arast anlamli bir fark
bulunmamustir.

Giizel (2005) tarafindan yapilan caligmada, EDB’yi gelistirmeye yonelik
hazirlanan sosyal bilgiler 6gretimi uygulanan grup ile geleneksel yaklagima dayali
sosyal bilgiler 6gretimi uygulanan grubun akademik basarilari, derse karsi tutumlari
ve EDB Kkarsilagtirilmigtir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Yapilan
calisma, Hatay Antakya Merkez ilgesinde bulunan 38 okuldan amacli drneklem
yontemi kullanilarak secilen i okuldaki dordincii smif Ogrencileri ile
yiriitilmistir. Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulanan grubun akademik basarilari,
EDB, tutumlar1 ve 6grenmedeki kalicilik diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Alkaya (2006) yaptigi arastirmada EDB’yi igeren fen bilgisi 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarilari {izerinde etkili olup olmadigini ortaya koymustur.
Yapilan calisma, Mardin Dargegit ilcesinde bulunan alti okuldan amagl 6rneklem
yontemi kullanilarak bir okuldaki dordiincii sinif 6grencileri ile siirdiirtilmiistiir.
Arastirmada deneysel yonteme basvurulmustur. Deney grubuna elestirel diisiinmeye
dayali program uygulanmigken, kontrol grubuna geleneksel fen &gretimi programi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun hem akademik basari
puanlarinin hem de elestirel diisiinme puanlarinin kontrol grubuna goére anlamh

diizeyde yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.
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Demir (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi
arastirmaya Ankara ili merkez ilgelerdeki Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli 20
ilkogretim okulunda 6grenim goren 2488 4. ve 5. simif 6grencileri dahil edilmistir.
Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler Programi (1998) uygulanan 6grencilerin analiz,
degerlendirme, ¢ikarim ve 06z diizenleme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu,
yorumlama ve agiklama becerilerinin ise orta diizeyde oldugu ortaya konulmustur.

Diri6z (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel ve yaratici diisiinmenin
tarih ogretiminde gelistirilmesini amaglamistir. Arastirmada karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin rneklemini, Istanbul ili Fatih ilgesi sinirlar1 dahilinde
yer alan MEB’e bagli liselerde gorev yapan 68 6gretmen ve Gelenbevi Lisesi ikinci
smifinda 6grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, elestirel
ve yaratici diisiince yontem, teknik ve etkinliklerinin gelistirip tarih 6gretiminde
kullanilmas: sonucu o6grencilerin basarilarinin artacagi, tarih dersine karsi olan
tutumlarinin olumlu yonde degisecegi 6grencinin elestiren, sorgulayan, sentez ve
analiz yapabilen bireyler haline gelebilecegi; tarih dersinin monotonluktan,
sikiciliktan ve ezbercilikten kurtulacagi, 6gretmenlerin aktif, hosgoriilii; 6grencilerin
merakli, sabirli, elestirici ve yaratict Ozelliklere sahip bireyler olabilecegi
saptanmuistir.

Akar (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim altinct  sinf
ogrencilerinin EDB diizeylerini, EDB ile akademik benlik algisi, akademik basari,
yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve 2004 yilinda uygulamaya konulan
programlarla iligkisini belirlemeyi ve bu degiskenlerin 6grencilerin elestirel diisinme
beceri diizeylerinde meydana gelen varyansi ne diizeyde agikladigini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Yapilan ¢alismaya izmir
Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli okullardan sosyoekonomik diizeye gore tabakalama
yontemiyle segilen 12 okulda dgrenim goren altinci sinif 6grencileri dahil edilmistir.
Arastirma sonucunda oOgrencilerin Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
(CEDTDX) puanlarindaki gozlenen varyansin biiylik ol¢iide okul basar1 puani,
sosyoekonomik diizey ve akademik benlik algilamalariyla iligkili oldugu

gorilmiistir.
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Yildirnm ve Yalgmm (2008) yaptiklar1 arastirmada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarina uygulanan elestirel diistinme temelli fen egitiminin problem ¢d6zme beceri
diizeyleri lizerindeki etkisini cinsiyet ve mezun olunan lise tiiri faktorii baglaminda
incelemislerdir. Arastirmaya 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Gazi Egitim Fakiltesi
fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan 44°i kontrol grubu ve 46’s1 deney grubu olmak
tizere 90 iiclinci smif 6grencisi dahil edilmistir. Deney grubuna elestirel diisiinme
temelli fen egitimi uygulanmisken, kontrol grubuna geleneksel dgretim yaklagimi
uygulanmistir. Arastirmanin uygulama basamagi 15 hafta siirmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubunda bulunan o6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmistiir. Cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerinin ise Ogrencilerin
problem ¢6zme becerileri agisindan etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Ay ve Akgol (2008) cinsiyet, sinif diizeyi ve yasin elestirel diisiinme iizerinde
anlamli farklilik olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla yaptiklar
aragtirmalarinin  evrenini Diizce 11 merkezindeki liselerdeki 6716 &grenci
olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini ise liselerin birinci, ikinci ve T{g¢ilincl
smifinda okuyan 2000 o6grenci olusturmustur. Arastirma sonucuna gore Kizlarin
elestirel diisiinme diizeylerinin erkelerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, yas
ilerledikce elestirel diisiinme diizeyinin arttigi ve ikinci simfta okuyan égrencilerin
elestirel diistinme diizeylerinin diger siniflarda 6grenim goren 6grencilere gére daha
diisiik oldugu belirlenmistir.

Kayagil (2010) yedinci sinif Ogrencilerinin EDB iizerindeki varyansa
matematik basarisi, yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenlerin etki
yapip yapmadiini aragtirmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin  evrenini, 2009-2010 egitim-ogretim yilinda Ankara ilindeki
ortaokullarin yedinci sinifinda 68renim goren ogrenciler olustururken, érneklemini
ise ad1 gecen ilin Yenimahalle ve Cankaya ilgelerindeki ortaokullarin yedinci
siifinda okuyan alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyden olmak tizere 360 6grenci
olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek
icin Cornell Elestirel Diisiinme Testi (CEDTDX)’nden yararlanilmistir. Arastirma

sonucunda 6grencilerin EDB diizeylerinin “yetersiz” oldugu, matematik basarisinin,
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cinsiyetin, yasin ve sosyoekonomik diizeyin dgrencilerin EDB diizeylerini etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin matematik basarisi, yast ve ailesinin bir eve sahip
olma durumlarinin acgiklanan varyansa katkisinin biiyiikk oldugunu ve elestirel
diisiinme tizerindeki yordayici etkilerinin anlamli oldugu saptanmastir.

Acikgoz-Ayranct (2011) sekizinci sinif O6grencilerinin EDB ile matematik
basarilar1 arasinda iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada
betimsel yontem kullanilmigtir. Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim  yilinda
Eskisehir Ilindeki MEB’e bagli farkli sosyoekonomik diizeye sahip (alt, orta ve iist)
ic okuldaki sekizinci smif 6grencileri tizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin EDB ile matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski
bulunmustur. Arastirmada, oOgrencilerin EDB diizeylerinin bat1 {ilkelerindeki
Ogrencilerin EDB diizeylerinden daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica
sosyoekonomik diizeyin EDB iizerinde anlamli farklilik olusturdugu belirlenirken,
cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Karabacak (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, 5. sinif 6grencilerinin elestirel
diisinme diizeyleri incelenmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmis olup
iliskisel tarama modeline uygun yapilmistir. Calisma evrenini Erzurum ilinin
Palandoken ve Yakutiye ilgelerinde O6grenim goren besinci siif Ogrencileri
olusturmustur. Orneklemi ise adi gegen ilgelerinden uygun drnekleme ydntemiyle
belirlenen 610 5. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
EDB’sinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik diizeye
sahip, smif O08retmeni bayan olan, ders basarisi yiiksek olan ve 20-30 kisilik
smiflarda 6grenim goren dgrencilerin EDB anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmuistir.
Ayrica kizlarin elestirel diisiinme konusunda 6z diizenleme becerilerinin erkeklerden
anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Akar ve Kara (2016) elestirel diisiinme becerileri lizerinde cesitli degiskenlerin
anlamli farklilik olusturup olusturmadigini inceledikleri arastirmalari iligkisel tarama
yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin evrenini, Diyarbakir ili Silvan il¢esindeki
devlet okullarinin dordiincii sinif 6grencileri olustururken, arastirmanin drneklemini
ise sosyal ve ekonomik yonden farkli 6zellikleri bulunan 261 dordiincii siif

ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin EDB’sinin orta diizeyde
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oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte elestirel diisiinme diizeyine ders basarisinin
(%27), okunan Kkitap sayisinin (%19) ve gelir durumunun (%0,50) etki ettigi
saptanmistir. Ayrica cinsiyetin ve televizyon izleme siiresinin elestirel diisiinme
diizeyi lizerinde anlamli farklilik olusturmadigi elde edilen sonuglar arasindadir.

Ozcan (2017) tarafindan yapilan c¢alismada ise ortaokul oOgrencilerinin
EDB’sinin matematik basarisi, yas ve simf seviyesi agisindan incelenmesi
amagclanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli tiirlerinden iliskisel ve nedensel
iliskisel karsilastirma modeli kullanilmistir. Arastirmaya Istanbul ilinde bulunan bir
ortaokulun altinci, yedinci ve sekizinci siiflarinda olan 89 6grenci dahil edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinme alt boyutlarindan tiimevarimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma, kaynaklarin giivenirligini yargilama ve toplam puanin
sekizinci smniftaki Ogrenciler lehine anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir.
Cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamistir. Matematik basarisinin anlamli
yordayicisinin sadece tiimevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma alt boyutunun
oldugu saptanmustir.

Altan (2020) tarafindan yapilan c¢alismada, ortaokul &grencilerinin elestirel
diistinme becerilerinin demografik alanda yer alan ¢esitli degiskenler acisindan
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nicel arastirma modellerinden tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Antalya ili olustururken 6rneklemini ise
merkez ilceleri olan Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalti ve Muratpasa
olusturmustur. Rasgele secilen sekiz okulda yer alan 5, 6 ve 7. smif diizeylerindeki
toplam 416 6grenciye "elestirel diislinme becerisi testi" uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin  cinsiyetlerine, smif diizeylerine, anne-baba egitim
durumlarina goére anlamli olarak bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilmis olan galismalar incelendiginde ise yine yurt digindaki
arastirmalarla benzer sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Ozetle elestirel diisiinme ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu, sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin de yiiksek oldugu,
kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica elestirel diistinme egitimi alan Ogrencilerin elestirel

diistinme becerilerinin arttig1 tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu calisma ile ilkokul 4. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
kapsaminda; bu boliimde calismada yararlanilacak arastirma modeline, arastirma

grubuna, veri toplama araglarina ve verilerin analizine ait bilgilere yer verilmistir.
1. Arastirmanin Yontemi

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilar ile akademik basarilari
arasindaki iliskiyi belirlemek igin g¢alismada nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilmistir. Caligmada birden ¢ok 6zellige ait veri toplanip aralarindaki
iliskiye bakildigindan, tarama modeli ¢esitlerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Bu tarama modeli, iki veya daha ¢ok degisken arasindaki degisimin
varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2015).
Iliskisel tarama modelinde, degiskenler arasi iliski bulunabilir ve bir degiskendeki
degisimin ne kadarinin Gteki degisken tarafindan olusturuldugu tespit edilebilir.
Fakat bu degisim, degiskenler arasinda nedensellik baglaminda degerlendirilemez
(Can, 2017).

2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2018-2019  egitim-6gretim yilinda Erzincan il
Merkezindeki 50 ilkokulda 6grenim goren ilkokul 4. sinif 6grencileri (2016 6grenci)
meydana getirmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Tiirkiye Istatistik Kurumu’ndan
(TUIK) alman veriler dogrultusunda ¢alisma evreninden tabakalama orneklemle
(diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizey) segilen 14 ilkokulda 6grenim goéren
500 4. smif 6grencisi olusturmustur. Uygulama bittikten sonra dlgekteki maddeleri
birden ¢ok eksik cevaplayan ve yapilan normallik analizi sonucunda ug degere sahip
olan toplamda 38 Ggrenci arastirmadan ¢ikarilmis olup arastirma 462 Ogrenci ile
stirdliriilmiistiir. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Aragtirma Kapsaminda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N Yiizde
Kiz 233 % 50.4
Erkek 229 % 49.6
Toplam 462 % 100

Ote yandan gelistirilen “Elestirel Diisinme Alg1 Olgegi”nin pilot
uygulamasinin ¢aligma evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzincan il
Merkezindeki 83 ilkokul ve ortaokulda 6grenim goren ilkokul tigiincii ve dordiincii
siif 6grencileri ile ortaokul besinci, altinct ve yedinci simif 6grencileri meydana
getirmistir. Yapilmis olan pilot uygulamanin 6rneklemini ise ¢alisma evreninden
yine tabakalama 6rnekleme yoluyla segilen 12 okulda 6grenim goren 1100 ilkokul 3.
ve 4. sinif Ggrencileri ile ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencileri
meydana getirmistir. Ogrencilerin smf diizeyine gore dagilim Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Taslak Olgek Uygulanan Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Cinsiyet N Yiizde
Ugtinci Sinif 194 % 18.3
Dordinca Sinif 207 % 19.5
Besinci Sinif 260 % 24.5
Altinci Sinif 212 % 20.0
Yedinci Sinif 188 % 17.7
Toplam 1061 % 100

Uygulama sonrasinda olgeklere eksik cevap verdigi diisliniilen 39 6grenci
arastirma kapsamindan cikarilmistir. Boylece dlgegin gelistirilmesi siirecinde 1061

Ogrenciye ol¢cek uygulanmistir.
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3. Veri Toplama Araglari

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari ile akademik basarilar:
arasindaki iligskinin incelenmesi i¢in yapilan ¢alismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Elestirel Diisinme Alg1 Olcegi” kullanilmistir. Ogrencilerin akademik

basarilarinin tespit edilmesi i¢in yilsonu basart puanlart kullanilmistir.
3.1. Elestirel Diisiinme Alg1 Ol¢egi
3.1.1. Elestirel Diisiinme Alg1 Ol¢eginin Gelistirilmesi

Ilkokul 4. sif ogrencilerinin elestirel diisiinme algilarmin  belirlenmesi
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Algi Olgegi” nin

gelistirilme agamalar1 asagida ifade edilmistir.

Olgegin gelistirilmesi asamasinda birinci olarak; elestirel diisinme ile ilgili
alanyazin taramasi1 yapilmistir (Ennis, 1985, Facione, 1990, Koékdemir, 2003,
Semerci, 2000, Watson ve Glaser, 1964). Ancak esas olarak ‘Elestirel Diistinme Algi
Olgegi’ ‘Amerikan Felsefe Birligi’ nin destegiyle Facione baskanliginda alanlarinda
uzman 46 kisinin katilmasiyla gerceklesen ‘Delphi Projesi’ nde uzmanlarin
konsensiisii ile olusan EDB alanlar1 (yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim
yapma, a¢iklama ve 6z diizenleme) dikkate alinarak gelistirilmistir. Bu baglamda
Olcek maddeleri; yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma, agik fikirlilik ve
esneklik gibi olgiitler dikkate alinarak olusturulmustur. Bu kapsamda belirlenen
oOlgiitleri igerdigi diistiniilen 45 maddeden olusan taslak oOlgek hazirlanmistir.
Hazirlanan olgiitlerin ve maddelerin elestirel diisiinme becerilerini kapsamasi
baglaminda ii¢ program gelistirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlar
olusturulan ~ maddeleri, ilgili  Olgiitleri  kapsayip kapsamamasi agisindan
degerlendirmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler 1s18inda yazilan maddeler

diizeltilmis, atilmas1 gerekli olan maddeler atilmis ve 6l¢ek tekrardan diizenlenmistir.

Ardindan 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisiine bagvurularak kapsam
gecerliligi yapilmistir. Bununla birlikte bir Tirkge ogretimi uzmani, 6lgegi dil
bakimindan incelemis ve Onerileri dogrultusunda gereken diizenlemeler yapilmustir.

Ote yandan dlgekteki maddelerin sade ve anlasilir olmasini test etmek igin ilkokul 4.
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smifta 6grenim goren dort Ogrenci ile bir gorligme yapilmigtir. Anlagilmayan
maddeler tekrar gozden gecirilmistir. Sonug olarak gelistirilen taslak Slgegin alti

Ol¢iit ve 26 maddeden olusturulmasina karar verilmistir.

Pilot uygulamanin yapilmasi igin gelistirilen taslak o6l¢ek, Erzincan il
Merkezinde yer alan 12 okulda 6grenim goren ilkokullarin 3. ve 4., ortaokullarin ise
besinci, altinci ve yedinci smifina devam eden 1100 6grenciye uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilere dlgek doldurulmasi igin agiklamalar yapildiktan
sonra yeterli zaman taninmis olup, Ogrencilerden oOlgekte bulunan maddeleri
cevaplamalar1 istenmistir. Bu kapsamda tglii likert olarak hazirlanan ve “Her
Zaman” (3)’dan, ‘Bazen’ (2), “Higbir Zaman” (1)’a dogru olan olgekte bulunan
maddelerde yer alan ifadeler; 6grencilerin devamli yaptiklart bir durumu veya
davranigt kapsiyorsa ‘“Her Zaman” secenegine; maddelerde yer alan ifadeler
ogrencilerin zaman zaman yaptiklar1 bir durumu veya davranisi kapsiyorsa “Bazen”
secenegine ve maddelerde yer alan ifadeler 6grencilerin kesinlikle yapmadiklart bir
durumu veya davranisi kapsiyorsa “Higbir Zaman” secenegine karsilik gelmektedir.
Likert tipi 6l¢eklerde ikili, tiglii, dortli, besli, altili ve yedili secenekler kullanilmakta
olup bunlar arasinda en pratik olan1 besli likert tipi 6l¢ektir. Fakat kiiciik yas grubu
icin Ugli likert kullanmak daha uygun olacagr soylenmektedir (Kokli, 1995).
Dolayisiyla yapilan bu arastirmada ilkokul 6grencileri ile ¢aligildigindan yani kiigiik
yas grubu ile calisildigindan Olgegin gl likert olarak hazirlanmasina karar
verilmistir. Aragtirmaci tarafindan 1100 6grenciye uygulanan taslak 6lcege gilivenilir
cevaplar vermedigi diisiiniilen 39 6grenci ¢alismadan ¢ikarilmistir. Sonrasinda 1061
ogrenciden olusan veri setiyle SPSS programinda gerekli analizler (normallik analizi,

acimlayici faktor analizi, glivenirlik analizi) yapilmigtir.
3.1.1.1. Elestirel Diisiinme Alg1 Ol¢eginin Normallik Analizi

1061 6grenciden olusan veriler igin birinci olarak normallik analizi yapilmis ve
verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda
skewness (garpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmistir. Bulunan degerler
(skewness ve kurtosis) -1 ile +1 araliginda olursa verilerin normal dagilim sergiledigi

sOylenebilir. Yapilan analizde garpiklik ve basiklik degerlerinin skewness (-,441) ve
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kurtosis (,600) oldugu tespit edilmistir. Bu degerler -1 ile +1 degerleri arasinda
oldugu icin veri setinin normal dagildigi sdylenebilir. Fakat yapilan analiz
neticesinde 14 adet u¢ deger (58, 62, 89, 136, 155, 250, 346, 544, 782 , 810, 903,
1005, 1024, 1060) oldugu belirlenmis olup bu kisiler verilerden ¢ikarilarak tekrar
normallik analizine bagvurulmustur. Sonrasinda g¢arpiklik ve basiklik degerlerine
yeniden bakilmis olup bu degerlerin skewness (-,222) ve kurtosis (-,403) oldugu
tespit edilmistir. Veri setinde baska hicbir u¢ deger goriilmediginden ve ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin da -1 ve +1 araliginda bir deger aldigindan verilerin normal
dagilim sergiledigi gortilmiistiir. Ayrica yapilan son analizde skewness (garpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerlerinin 0’a daha fazla yakinlastigi goriildiigiinden verilerin
daha normal bir dagilim sergiledigi sdylenebilir (Biiytikoztirk, 2019; Hair, Black,
Babin ve Anderson, 2014). Son analizde elde edilen histogram grafiginde de verilerin

normal bir dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Histogram
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Ayrica “Q-Q Plot” ve “Boxplot” grafiklerinde de higbir u¢ deger olmadigi

belirlenmistir.
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3.1.1.2. Elestirel Diisiinme Algi Ol¢eginin Gecerlik Cahsmasi

[lkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarinin tespit edilmesi igin
gelistirilen Olgekte bulunan maddelerin elestirel diisiinme algisim1  kapsayip
kapsamadigini belirlemek i¢in yap1 gegerligine bakilmistir. Pilot uygulama
kapsaminda uygulanan taslak 6l¢ege giivenilir cevaplar vermedigi diisiiniilen 39
ogrenci ve normallik analizinde ug¢ deger olarak belirlenen 14 6grenci arastirmadan
¢ikarilmistir. Sonug olarak 1047 6grenciden saglanan veriler iistiinden dlgegin yap1

gecerligini tespit etmek amaciyla Agimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmastir.

Elestirel Diisinme Alg1 Olgegi icin belirlenen &rneklem biiyiikliigiiniin
yeterliligini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis ve bu degerin
0.768 oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Orneklem biiyiikliigiiniin iyi diizeyde
oldugunu kanmitlamaktadir. Ote yandan korelasyon matrisindeki iliskilerin
anlamliligini test etmek i¢in Bartlett’in Kiiresellik Testi (Bartlett’s test of sphericity)
sonucuna bakilmigtir. Bu sonucun 1869,312 (p<0.05) oldugu ve bu degerin anlamli

oldugu sonucuna ulasilmistir (Bursal, 2017).

[lkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarinin tespit edilmesi igin
gelistirilen ve 1047 6grenci ile galisilan 26 maddeden olusan taslak Glgegin, en az
maddeyle en fazla 6zelligi olgebilecek bir arag haline gelebilmesi amaciyla yapilan
AFA sonuglari incelendiginde; 6z degeri 1’den fazla dokuz faktoriin bulundugu ve
bu dokuz faktoriin agikladiklari toplam varyansin % 52,43 oldugu tespit edilmistir.
Fakat taslak oOlgekteki bir kisim maddelerin birden c¢ok faktére yiiklendigi
goriilmistiir. Aralarindaki fark 0,10°dan yiiksek olan ve birden fazla faktore
yiklenen 8 madde (1, 5, 6, 12, 15, 23, 25, 26) oOl¢ekten atilarak tekrar faktor
yiklerine bakilmistir. Maddeler atildiktan sonra yapilan AFA  sonuglart
incelendiginde ise; 6z degeri 1’den fazla bes faktoriin bulundugu ve bu faktorlerin
acikladiklar1 toplam varyansin % 44,82 oldugu belirlenmistir. Arda kalan 18
maddeyle yapilan AFA sonuglari asagida Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Elestirel Diigsiinme Algi Olgeginin Agimlayici Faktér Analizi Sonuglar

1. Faktorde 2. Faktérde 3. Faktorde 4. Faktérde 5. Faktorde

Madde Numarasi Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii

Madde 1 548
Madde 2 .674
Madde 3 495
Madde 4 466
Madde 5 584
Madde 6 561
Madde 7 684
Madde 8 503

Madde 9
516

Madde 10 604
Madde 11 721

Madde 12 .541

Madde 13 710

.523
Madde 14

.635
Madde 15

Madde 16 717

Madde 17 609

Yapilan AFA sonucunda faktor yiikii .40’1in {istiinde olan maddeler olcege
koyulmustur. Tablo 4’e¢ bakildiginda; 6l¢ekte bulunan dort maddenin (madde 11,
madde 13, madde 16, madde 18) faktor yiikiiniin ,71’in {istiinde oldugu (,721 ,710
717 766) goriilmektedir. Dolayisiyla bu dort maddenin, madde Kalitesinin

miikemmel diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgekte bulunan iic maddenin (madde 2,
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madde 7, madde 15) faktor yiikiiniin ,63’{in istiinde oldugu (,674 ,684 ,635)
goriilmektedir. Bu ii¢ maddenin, madde Kkalitesinin ¢ok iyi diizeyde oldugu
anlasilmistir. Olgekteki oteki maddelerin faktor yiikleri incelendiginde dért maddenin
(madde 5, madde 6, madde 10, madde 17) yiikiiniin ,55 iistiinde oldugu (,584 ,561
,604 ,609) goriilmiistiir. Olgekte bulunan bu dért maddenin madde Kalitelerinin iyi
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgekteki geri kalan yedi maddenin (madde 1,
madde 3, madde 4, madde 8, madde 9, madde 12, madde 14) faktor yiikiiniin ,45’in
istiinde oldugu (,548 ,495 ,466 ,503 516 ,541 ,523) tespit edilmistir. Bu yedi
maddenin ise madde kalitesinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Sonugta bes boyut ve 18 maddeden olusan bir
Olgek ortaya ¢ikmustir. Ancak dordiincii boyuttaki maddeler birbirini tamamlayan
maddeler olmadigindan uzman goriisii alinarak dordiincti boyuttaki maddeler
cikartilmis olup dlgegin dort boyut ve 15 maddeden olugsmasina karar verilmistir.

3.1.1.3. Elestirel Diisiinme Algi Ol¢eginin Giivenirlik Analizi

Elestirel Diisiinme Alg1 Olgeginin giivenirliligini tespit etmek igin i¢ tutarlilik
katsayisina (Cronbach Alfa) bakilmistir. Olgegin giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Elestirel Diigiinme Algi Olgeginin Giivenirlik Sonuglari

Boyutlar i¢ Tutarlilik Katsayisi Madde Sayisi
Akil Yiratme 46 4
Esneklik .50 4
Etraflica Dugtinme 54 4
Yorumlama 52 3
Toplam 65 15

Elestirel Diisiinme Algi Olgeginin giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde,
i¢ tutarlilik katsayisinin (Cronbach Alfa) .65 oldugu goriilmiistiir. Bu da dlgegin
giivenilir oldugunu kanitlamaktadir (Ozdamar, 2004). Olgege iliskin toplam ig
tutarlilik katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip olmamasinin iki dnemli nedeni
bulunmaktadir. Birincisi; 6lgek ticlii likert tipinde hazirlandigi i¢in segenek sayisinin

az olmasidir. Olgeklerde fazla secenegin kullanilmasi, dlgege iliskin toplam ic
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tutarlilik kat sayisin1 artirmaktadir (Koklii, 1995). ikincisi 6lgekteki madde sayisinin
azhigidir. Ciinkli 6lgekteki madde sayisi fazla oldugunda Olgegin giivenirligi de
yiiksek ¢ikmaktadir (Thorndike, 1997, Akt. Uyumaz ve Cokluk, 2016). Olgegin her
bir boyutuna ait giivenirlik katsayisinin .60 ve iizerinde olmas1 beklenmektedir. Fakat
boyutlardaki madde sayis1 az ise inter item correlation degerine bakilir. Inter item
correlation degeri, .15 ile .50 arasinda olursa 6lgek boyutlarinin giivenilir oldugu
soylenebilir. Elestirel diisiinme 6lgegi kapsaminda bulunan dort boyut i¢in inter item
correlation degerlerine bakildiginda (sirasiyla, ,178, 204, ,225, ,268) belirtilen
aralikta oldugundan boyutlarin giivenirliginden bahsedilebilir (Clark ve Watson,
1995).

Elestirel Diisiinme Alg1 Olgegi; akil yiiriitme, esneklik, etraflica diisiinme ve
yorumlama olmak iizere dért boyut ve 15 maddeden olusmustur (EK 1). Olgegin
etraflica diistinme, esneklik, akil yiiriitme boyutlarinda dérder madde, yorumlama
boyutunda ise ii¢ madde bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek tiglii
likert tipinde olup, “Her Zaman” (3), “Bazen” (2) ve “Hi¢bir Zaman” (1) seklinde
siralanmistir. Bu baglamda o6lcegin etraflica diisiinme, esneklik, akil yiiriitme
boyutlari igin olusabilecek en yiiksek puan 12 (4x3), orta puan 8 (4x2) ve en disiik
puan ise 4 (4x1)’tiir. Yorumlama boyutu i¢in olusabilecek en yiiksek puan 9 (3x3),
orta puan 6 (3x2) ve en diisiik puan 3 (3x1)’tiir. Olgcekten alinabilecek toplam en
fazla puan 45 (15x3) ve en az puan ise 15 (15x1)’dir. Yapilan analizler neticesinde
boyutlara iliskin ortalama puanlar yani 6grencilerin elestirel diisiinme algilar1 (akil
yiiriitme, esneklik, etraflica diistinme, yorumlama) boyutlardaki orta puan degeri ile
kiyaslanarak belirlenmistir. Gelistirilmis olan Elestirel Diisiinme Algi Olgegi’nin
boyutlar1 asagida Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. Elestirel Diisiinme Algi Olgeginin Boyutlari ve Madde Sayilari

Boyutlar Madde Sayisi
1. Akil Yuritme 4
2. Esneklik 4
3. Etraflica Disinme 4
4. Yorumlama 3
Toplam 15

Olgegin akil yiiriitme boyutunda, ogrencilerin 6grendiklerinin 6nemini
aciklayabilme, iliski kurabilme, bilgileri diizenleme ve tahmin etmeye yonelik
ifadeler yer almaktadir. Esneklik boyutunda; farkli sonuglar1 dikkate alma ve fikirlere
acik olmaya iliskin ifadelere yer verilmistir. Etraflica diisiinme boyutunda; sonuglari
disinme ve baskalarinin diisiincelerini  dikkate almaya Yyonelik ifadeler
kullanilmistir. ' Yorumlama boyutunda ise ogrencilerin yorumlama algilarini tespit

etmeye yonelik ifadeler yer almaktadir.
4. Veri Toplama Sireci

[lkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarinin tespit edilmesi igin
gelistirilen “Elestirel Diisiinme Alg1 Olgegi” 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Erzincan il Merkezindeki 14 ilkokulda 6grenim goéren 500 4. siif Ogrencisine
uygulanmistir. Uygulama o6ncesinde Erzincan Binali Yildirnm Universitesi Etik
Kurulundan izin (EK 3) almmustir. Uygulamanin yapilmasi igin Erzincan il Milli
Egitim Midiirliigiinden gerekli izinler (EK 4 ve EK 5) alinmistir. Arastirma ile ilgili
gerekli tim izinler alindiktan sonra daha Once secilen okullarda uygulama
gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere 6lgegin doldurulmasi ile ilgili
aciklamalar yapildiktan sonra yeterli zaman verilerek, 6grencilerden 6lgekte bulunan
maddelere kendilerine uygun diiriist bir bigimde cevap vermeleri istenmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarini tespit etmek icin egitim-dgretim yili sonunda

uygulama yapilan okullardan yilsonu basar1 puanlari alinmstir.
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5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan veriler SPSS programi ile analize tabi

tutulmustur. Verilerin analizi asamasinda asagidaki islemler yapilmustir.

e EDAO’niin genel bilgiler kismida bulunan cinsiyet degiskeni 1 (kizlar igin)
ve 2 (erkekler i¢in) olacak sekilde kodlanmistir. Benzer sekilde 6grencilerin
sosyoekonomik diizey, anne ve babalarinin egitim durumlar igin de
kodlamalar yapilarak bilgisayar ortamina yiiklenmistir.

e Elestirel Diisiinme Algi Olgegi’'nde yer alan segenekler “Her Zaman:3”,
“Bazen:2”, “Hi¢bir Zaman:1” olarak kodlanmustir.

e Arastirmaci tarafindan 500 Ogrenciye uygulanan elestirel diisiinme algi
Olceginde bulunan genel bilgileri ve maddeleri uygun bir sekilde
doldurmayan 29 o6grenci ¢alisma kapsamindan ¢ikarilmigtir. Sonrasinda
geriye kalan biitin veriler SPSS programina aktarildiktan sonra 471
ogrenciden alinan verler i¢in normallik analizi yapilmis ve verilerin normal
dagilim gosterip gostermedikleri belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda ilk
olarak skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmstir.
Analiz sonuglarma bakildiginda; akil yiiriitme boyutuna iliskin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin -,659 (skewness) ve ,742 (kurtosis), esneklik boyutuna
iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin -,310 (skewness) ve ,025 (kurtosis),
etraflica diistinme boyutuna iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin -,984
(skewness) ve ,691 (kurtosis), yorumlama boyutuna iliskin carpiklik ve
basiklik degerlerinin -,349 (skewness) ve -,227 (kurtosis) oldugu tespit
edilmistir. Tim boyutlara iliskin c¢arpiklik ve basiklik degerleri, -1 ile +1
degerleri arasinda oldugundan verilerin normal dagilim sergiledigi
sOylenebilir. Fakat yapilan analizde akil yiiriitme boyutunda 1, esneklik
boyutunda 2 ve etraflica diisiinme boyutunda 6 adet, toplamda 9 adet u¢ deger
(53, 71, 74, 206, 263, 272, 279, 395, 439) oldugu goriilmiis ve bu kisiler veri
setinden atilarak tekrar bir normallik analizi yapilmistir. Yapilan bu analiz
sonucunda ¢arpiklik ve basiklik degerlerine yeniden bakilmis ve akil yiiriitme
boyutuna iliskin c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -,521 (skewness) ve -,097
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(kurtosis), esneklik boyutuna iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin -,229
(skewness) ve -,391 (kurtosis), etraflica diistinme boyutuna iligkin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -,781 (skewness) ve -,189 (kurtosis), yorumlama
boyutuna iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -,345 (skewness) ve -,460
(kurtosis) oldugu tespit edilmistir. Analiz sonucunda baska bir u¢ deger
bulunmadigindan ve boyutlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1
ve +1 araliginda bir deger aldigindan verilerin normal dagilim gdsterdigi
diisiiniilmiistiir. Ustelik yapilan son analizde boyutlara iliskin skewness
(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin 0’a daha ¢ok yaklagmis olmast
verilerin daha normal bir dagilim sergiledigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2019).

Arastirmada bulunan alt problemlerin ¢6ziimlenmesinde Cok Degiskenli
Varyans Analizi (MANOVA) kullanilmistir. MANOVA i¢in gerekli
kosullarin uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi i¢in analizin sayiltilar:
incelenmistir. Bu kapsamda tek degiskenli normalligin test edilmesinden
sonra c¢ok degiskenli normallik test edilmistir. Bunun i¢in Oncelikle
Mahalanobis uzakligina bakilmig olup u¢ degerler belirlenmistir. Yapilan
analizde = Mahalanobis  Distance degeri  (17,034)  kritik  degerle
karsilastirilmistir.  Aragtirmada bulunan bagimli degiskenlerin toplami 4
oldugundan kritik tablo degerinin 18,47 oldugu goriilmiistiir. Mahalanobis
Distance degeri (17,034), kritik deger olan 18,47 den kii¢iik oldugu igin ¢ok
degiskenli ug¢ degerlerin varligindan bahsedilemez. MANOVA ig¢in varyans-
kovaryans matrislerinin  homojen olma durumuna da bakilmasi
gerekmektedir. Varyans-kovaryans matrislerinin homojenliginin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan analizde Box’s Test of Equality of
Covariance Matrices tablosundaki “Box’s M” degerine bakilmasi
gerekmektedir. Box’s Test of Equality of Covariance Matrices tablosuna
bakildiginda, “Box’s M” degerinin ,132 oldugu tespit edilmistir. Bulunan bu
degerin, ,001°den (Sig. degeri) biiyiikk olmasindan dolay1 varyans-kovaryans
matrislerinin homojenliginden bahsedilebilir. En son MANOVA’nin diger bir

sayiltist olan varyanslarin esdegerligi durumuna bakilmistir. Varyanslarin
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esdegerliginin  degerlendirilmesi i¢in  “Levene’s Testi” sonuclarina
bakilmistir. Levene’s Testi sonuglarina bakildiginda; degiskenlerden
hi¢birinin anlamli degerler almadigi goriilmiistiir (p>.05). Bu sonuglara gére
varyanslarin esit oldugu varsayimi dogrulanmistir. Levene’s Testi sonuglari

asagida Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Levene’s Testi Sonuglari

F dfl df2 Sig.
Akil Yiritme 2,578 1 459 ,109
Esneklik ,031 1 459 ,860
Etraflica Distinme 3,471 1 459 ,063
Yorumlama ,015 1 459 ,901

p>0.05

(MANOVA) igin gerekli olan kosullarin uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesi i¢in analizin sayiltilar1 incelenerek tiim varyasimlar
dogrulanmistir. Bu kapsamda arastirmada bulunan alt problemler i¢in

MANOVA kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir.

[lkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarmin cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek igin
“MANOVA” testine bagvurulmustur. Analize alinan veriler normal dagilim
sergilediginden ve iki gruba ait birden ¢ok bagimli degiskenin ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bu
analizden faydalanilmistir (Can, 2017).

[lkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarmin anne-baba egitim
diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini
belirlemek icin “MANOVA” kullanilmustir. Ikiden fazla bagimsiz gruba
ilisgkin birden fazla bagimli degiskenin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in “MANOVA’’dan yararlanilmistir
(Can, 2017). Arastirmada Ogrencilerin anne-babalarinin egitim seviyeleri

siiflandirilirken ikiden ¢ok kategori olusturulmustur.
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flkokul 4. smif o6grencilerinin elestirel diisiinme algilarina ait toplam
puanlarin, ortalamalarin, en diisiik ve en yiliksek puanlarin tespiti icin
betimsel istatistiklerden yararlanilmustir.

Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme algilar1 ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in “Pearson Moment Carpim
Korelasyonu” kullanilmistir. Veri dizilerinden her birinin, 6tekinden bagimsiz
olup normal bir dagilim sergilediginden ve veri dizileri arasinda gézlenen
sadece bir iligki oldugundan ‘“Pearson Moment Carpim Korelasyonu”
kullanilmistir (Can, 2017).

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarinin akademik basariy1
yordama giiciiniin belirlenmesi i¢in “Coklu Dogrusal Regresyon Analizi”
kullanilmistir. “Coklu Dogrusal Regresyon Analizi” kullanilmasinin sebebi;
yordanan bir degisken {izerinde etkisi olan bir dizi (yordayici) degisken ile bu

(yordanan) degisken arasindaki iliskinin incelenmesidir (Can, 2017).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan
verilerin analizine iliskin bulgular ve bulgularin yorumlanmalari1 bulunmaktadir.
1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

1-Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilar: nedir?

Ilkokul 4. smif Sgrencilerinin elestirel diisiinme algilarini belirlemek igin
betimsel istatistikler kullanilmigtir. Bu kapsamda 6l¢egin boyutlarina iliskin ortalama
puanlara ve bu boyutlara ait standart sapmalara yer verilmistir. flkokul 4. siif
ogrencilerinin elestirel diistinme algilarma iligkin betimsel istatistikler asagidaki

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Algilarina Ait Puanlarin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Elestirel Diigiinme Algilari n X Sss

Akil Yuritme 462 10,03 1,34
Esneklik 462 9,01 1,53
Etraflica Dusinme 462 10,61 1,31
Yorumlama 462 6,55 1,44

Tablo 8 incelendiginde, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin akil yiiritme
algisina (10,03), esneklik algisina (9,01), etraflica diistinme algisina (10,61) yonelik
ortalamalarinin orta puanin (8,00) istiinde oldugu ve yorumlama algisina (6,55)
yonelik ortalamanin da orta puanin (6,00) istiinde bulundugu goriilmistiir. Ayrica,
en yiksek puan ortalamasina sahip boyutun etraflica diisiinme algist oldugu
goriilmektedir (X=10,61). En diisiik puan ortalamasina sahip boyutun ise yorumlama
algist oldugu (x=6,55) ve esneklik algisinin ortalama puaninin da diisiik oldugu
goriilmektedir (x=9,01). Bu dogrultuda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme algilar1 incelendiginde, etraflica diisiinmeye iliskin ortalama puanin diger

iic boyuta gore yiiksek oldugu, yorumlama ve esneklik algilarma iliskin puan
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ortalamalarinin ise digerlerine gore diisiikk oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle
ilkokul 4. smif 0&grencilerinin elestirel diisinme algilarina  yonelik puan
ortalamalarinin yiiksekten diisiige dogru siralamasi; etraflica diisiinme, akil yiiriitme,

esneklik ve yorumlama seklindedir.

2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

2- Diisiik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ilkokul 4. sinif ogrencilerinin

elestirel diistinme algilari nedir?

Diistik sosyo-ekonomik diizey (DSED), orta sosyo-ekonomik diizey (OSED)
ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki (YSED) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme algilarini belirlemek igin betimsel istatistikler kullanilmistir. Bu kapsamda
sosyo-ekonomik diizeye (SED) gore 6lgegin boyutlarina iliskin ortalama puanlara ve
bu boyutlara ait standart sapmalara yer verilmistir. DSED, OSED ve YSED’deki
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme algilarina iliskin betimsel istatistikler

asagida Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9. Dusgik, Orta ve Yiiksek Sosyoekonomik Diizeydeki ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Dugiinme Algilarina Ait Puanlarin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalar

Sosyoekonomik Diizey Elestirel Diigiinme Algilari n X Ss
Akl Yuratme 126 10,03 1,35
DSED Esneklik 126 9,07 1,58
Etraflica Dislinme 126 10,36 1,41
Yorumlama 126 6,34 1,50
Akil Yaritme 157 9,92 1,27
OSED Esneklik 157 8,87 1,54
Etraflica Diisiinme 157 10,56 1,31
Yorumlama 157 6,58 1,48
Akil Yuratme 179 10,12 1,39
YSED Esneklik 179 9,09 1,48
Etraflica Dislinme 179 10,82 1,22
Yorumlama 179 6,68 1,37

Tablo 9 incelendiginde DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin akil yiiriitme algilarma (10,03 — 9,92 — 10,12 ), esneklik algilarina
(9,07 — 8,87 — 9,09), etraflica diisiinme algilarina (10,36 — 10,56 — 10,82) yonelik
ortalamalarinin orta puanin (8,00) istiinde oldugu ve yorumlama algilarina (6,34 —
6,58 — 6,68) yonelik ortalamalarinin ise orta puanin (6,00) biraz istiinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 9’a bakildiginda, DSED, OSED ve YSED’deki en yiiksek puan
ortalamasina sahip boyutun etraflica diisiinme algisinin oldugu goriilmektedir
(x=10,36 — x=10,56 — Xx=10,82). DSED, OSED ve YSED’deki en diisiik puan
ortalamasina sahip boyutun ise yorumlama algisinin oldugu goériilmektedir (Xx=6,34 —
x=6,34 — X=6,34). Bununla birlikte DSED, OSED ve YSED’deki esneklik algisinin
puan ortalamasinin da diisiik oldugu gortilmektedir (x=9,07 — x=8,87 — X=9,09). Bu
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kapsamda DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
elestirel diisiinme algilart incelendiginde, etraflica diisiinme boyutuna ait puan
ortalamasinin diger li¢ boyuta gore yiiksek oldugu, yorumlama ve esneklik boyutuna
iliskin puan ortalamalarinin ise diger boyutlara gore diisiik oldugu tespit edilmistir.
Diger bir ifadeyle DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul 4. siif 6grencilerinin
elestirel diistinme algilarina ait puan ortalamalarinin yiiksekten diisiige dogru

siralamasi; etraflica diisiinme, akil yiiriitme, esneklik ve yorumlama seklindedir.

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

3- Diisiik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin

elestirel diisiinme algilart arasinda anlamh bir farkliik var nmidur?

Arastirmanin bu alt probleminde DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul 4. smif
ogrencilerinin elestirel diistinme algilar1 arasinda anlamli farkliligin var olup

olmadigini belirlemek i¢in MANOVA istatistiginden yararlanilmistir.

MANOVA istatistiginin  kullanilabilmesi i¢in gerekli olan kosullarin
uygunlugunu tespit etmek icin homojenlik testi olan Levene testi incelenmistir.
Levene testinde; akil yiiriitme algisi igin p degerinin ,560, esneklik algist i¢in p
degerinin ,566, etraflica diisiinme algis1 i¢in p degerinin ,132, yorumlama algisi1 igin
p degerinin ,177 oldugu gorilmistir. Sonugta akil yiiriitme, esneklik, etraflica
diiginme ve yorumlama algilart i¢in .05 diizeyinde anlamli bir farkliligin
bulunmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte akil yiiriitme, esneklik, etraflica
diisinme ve yorumlama algilarina iliskin puanlarin normal dagilim sergileyip
sergilemedigine ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmistir. Bu kapsamda akil
yiiriitme, esneklik, etraflica diislinme ve yorumlama algilar icin sirastyla carpiklik
katsayilarinin sirasiyla -,536 -,211 -, 784 -,358 ve basiklik katsayilar1 sirastyla -,057 -
,395 -,160 -,448 olarak bulunmustur. Dolayisiyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri, -1
ile +1 degerleri arasinda oldugundan verilerin normal dagilimindan bahsedilebilir

(Bliyiikoztiirk, 2019; Hair, Black, Babin ve Anderson, 2014).
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Tablo 10°da DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
elestirel diislinme algilarina iliskin puanlarin  karsilastirilmasinin - gdsterildigi
MANOVA sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 10. Diisiik, Orta Ve Yiiksek Sosyoekonomik Diizeydeki ilkokul 4. Sinif

Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Algilarina Ait Puanlarin Karsilastiriimasini Gésteren
MANOVA Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,96 1,92 8 912 ,054
p>.05

Tablo 10’a bakildiginda, DSED, OSED ve YSED’e gore ilkokul 4. smif
ogrencilerinin elestirel diisinme algilarina iliskin puan ortalamalarinin ,054
diizeyinde anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmustiir (Wilks’ Lambda degeri
967, F=1,922, p>.05).

Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin elestirel diisinme algilarina ait puan
ortalamalarinin sosyoekonomik diizeye (SED) gore karsilastirilmasina iliskin bilgiler
asagida Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11. Diisiik, Orta Ve Yiiksek Sosyoekonomik Diizeye Goére ilkokul 4. Sinif

Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Algilarina Ait Puanlarin Karsilagtiriimasini Gésteren
MANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Eta Kare
Toplami Ortalamasi
Akil YUrGtme 3,60 2 1,80 0,998 ,36 ,004
Hata 828,01 459 1,80
Esneklik 4,62 2 2,31 0,986 37 ,004
Hata 1076,07 459 2,34
Etraflica Disinme 15,69 2 7,84 4,580 ,011 ,020
Hata 786,21 459 1,71
Yorumlama 8,90 2 4,45 2,129 12 ,009
Hata 959,49 459 2,09
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Tablo 11°de ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisinme algilarina
ait puan ortalamalarinin SED agisindan karsilastirilmasi i¢in F testi bulunmaktadir.
MANOVA sonuglarina bakildiginda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin etraflica diisiinme
algisina ait puan ortalamalar1 SED’e gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir (F=4,580 p<.05). Fakat bu farkin 6rnekleme bagli oldugu eta
karenin (eta kare=,02) diisiik olmasindan kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla
etraflica diistinme algisinda fark cikmasinda Orneklem etkisi bulunmaktadir. Bu
kapsamda etki biiyiikliigii zayif oldugundan anlamlilik Gnemsenmemistir. Ancak akil
yuriitme, esneklik ve yorumlama algilarina iliskin puan ortalamalart SED’e gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (F=0,998 p>.05
F=0,986 p>.05 ve F=2,129 p>.05). Boylece ilkokul 4. sinif 6grencilerinin SED’e
gore akil yiiriitme, esneklik, etraflica diisinme ve yorumlama algilar1 agisindan

anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4- [lkokul 4. simif ogrencilerinin cinsiyet agisindan elestirel diisinme algilar:

arasinda anlamli bir fark var midwr?

[lkokul 4. simif dgrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan elestirel diisiinme
algilar1 arasinda anlamli bir farklihgin var olup olmadigini belirlemek igin
MANOVA istatistiginden yararlanilmigtir. Bu kapsamda ilk olarak ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan elestirel diistinme algilarina iligkin
puanlara yer verilmis, daha sonra bu puanlarin cinsiyete gore karsilastiriimasinin

yapildigt MANOVA istatistigi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 12°de ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan elestirel

diisinme algilarina iligkin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 bulunmaktadir.
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Tablo 12. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Elestirel
Dusiinme Algilarina Ait Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Cinsiyet N X S.S.

Akil Yiiritme Kiz 233 10,20 1.26
Erkek 228 9,85 1.40

Esneklik Kiz 233 9,02 1.54
Erkek 228 9,02 1.50

Etraflica Kiz 233 10,80 1.38
Diglinme Erkek 228 10,41 1.28
Yorumlama Kiz 233 6,65 1.45
Erkek 228 6,45 1.44

Tablo 12 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin akil yiiriitme algisina yonelik
ortalamalarinin (sirasiyla 10,20 ve 9,85), esneklik algisina yonelik ortalamalarinin
(srastyla 9,02 ve 9,02), etraflica diisiinme algisina yonelik ortalamalarinin (sirasiyla
10,80 ve 10,41) orta puanin (8,00) istiinde oldugu ve yorumlama algisina yonelik
ortalamalarinin (6,65 ve 6,45) orta puanin (6,00) iistiinde oldugu goriilmiistir.

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan elestirel diisiinme

algilarina iliskin MANOVA sonuglari asagida Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Elestirel
Dusgiinme Algilarina Ait Puanlarin Kargilagtirilmasini Gosteren MANOVA Sonuglar

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,96 4,01 4 456 ,003
p<.05

Tablo 13’e bakildiginda, ilkokul 4. smif &grencilerinin cinsiyet degiskeni
yoniinden elestirel diisiinme algilarina iliskin puan ortalamalarinin .05 diizeyinde
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir (Wilks” Lambda degeri ,966, F=4,01,
p<.05).
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llkokul 4. smf o6grencilerinin  elestirel diisiinme algilarina ait puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskeni yoniinden karsilastirilmasina iliskin bilgiler asagida

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Elestirel
Disiinme Algilarina Ait Puanlarin Karsilastiriimasini Gosteren MANOVA Sonuglan

Kareler Kareler

sd F p
Toplami Ortalamasi
Akl Yaratme 13,95 1 13,95 7,834 .00
Hata 817,65 459 1,78
Esneklik 6,54 1 6,54 ,000 .99
Hata 1071,59 459 2,33
Etraflica D. 17,08 1 17,08 10,025 .00
Hata 782,22 459 1,70
Yorumlama 4,80 1 4,80 2,287 A3
Hata 963,40 459 2,09

p<.05

Tablo 14°te ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarina ait puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskeni yoniinden karsilastirilmasi amaciyla F testi yer
almaktadir. MANOVA sonuglarina bakildiginda, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin akil
yiirlitme ve etraflica diisiinme algilarina iliskin puan ortalamalarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi gériilmektedir (F=7,834 p<.05 ve
F=10,025 p<.05). Fakat esneklik ve yorumlama algilarina iligkin puan
ortalamalarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir (F=,000 p>.05 ve F=2,27 p>.05). Bu kapsamda ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin cinsiyete gore akil yiiriitme ve etraflica diisiinme algilar1 agisindan
anlamli bir farklilik oldugu, esneklik ve yorumlama algilar1 bakimindan anlamli

farklilik olmadig: tespit edilmistir.
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5. Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

5- flkokul 4. sinif Ggrencilerinin anne-baba egitim diizeyleri acisindan elestirel

diigtinme algilart arasinda anlamli bir fark var midir?

Ilkokul 4. smf &grencilerinin anne egitim diizeyleri yoniinden elestirel
diistinme algilar1 arasinda anlamli bir farkin var olup olmadigini belirlemek igin
MANOVA istatistiginden yararlanilmistir. ilk olarak ilkokul 4. smif 6grencilerinin
anne egitim diizeyi degiskeni yoOniinden elestirel diisinme algilarina iliskin
puanlarina yer verilmis, sonrasinda bu puanlarin anne egitim diizeyine gore

karsilagtirilmasinin yapildigt MANOVA istatistigi sonuglar: gosterilmistir.

Tablo 15’te ilkokul 4. smif Ggrencilerinin anne egitim diizeyi degiskeni
yoniinden elestirel diisiinme algilarina iliskin ortalama puanlari ve standart sapmalari

gosterilmektedir.
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Tablo 15. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Agisindan

Elestirel Duglinme Algilarina Ait Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Anne Egitim Diizeyi N v S S
Okuma yazma bilmiyor 25 9,94 1.37
Okuma yazma biliyor 51 9,74 141
Akil Yuratme ilkokul 122 9,80 1.34
Ortaokul 112 10,04 1.25
Lise 90 10,30 1.44
Universite 60 10,36 1.19
Okuma yazma bilmiyor 25 8,84 1.74
Okuma yazma biliyor 51 8,60 1.60
Esneklik ilkokul 122 8,84 1.49
Ortaokul 112 9,12 1.54
Lise 90 9,08 1.55
Universite 60 9,42 1.31
Okuma yazma bilmiyor 25 10,16 1.46
Okuma yazma biliyor 51 10,45 1.34
Etraflica ilkokul 122 10,55 1.35
Diigiinme Ortaokul 112 10,49 1.37
Lise 90 10,79 1.26
Universite 60 11,00 1.07
Okuma yazma bilmiyor 25 5,64 1.31
Okuma yazma biliyor 51 6,29 1.15
Yorumlama ilkokul 122 6,81 1.45
Ortaokul 112 6,60 1.55
Lise 90 6,62 1.34
Universite 60 6,48 1.53
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Tablo 15’e bakildiginda; ilkokul 4. sinif Ggrencilerinin anne egitim diizeyi
(okuma yazma bilmiyor, okuma yazma biliyor, ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite)
degiskeni yoniinden akil yiirlitme algisina ait ortalamalarinin (sirasiyla 9,94 9,74,
9,80 10,04 10,30 ve 10,36), esneklik algisina yonelik ortalamalarinin (sirasiyla 8,84,
8,60, 8,84, 9,12, 9,08 ve 9,42), etraflica diisiinme algisina yonelik ortalamalarinin
(swrasiyla 10,16, 10,45, 10,55, 10,49, 10,79 ve 11,00) orta puanin (8,00) iistiinde oldugu
ve yorumlama algisina ait ortalamalarinin (sirastyla 5,64, 6,29, 6,81, 6,60, 6,62 ve 6,48)

orta puanin (6,00) iistiinde oldugu goriilmiistiir.

flkokul 4. sinif dgrencilerinin anne egitim diizeyi degiskeni yoniinden elestirel
distinme algilarina iliskin MANOVA istatistigi sonuglar1 asagida Tablo 16°da

verilmigtir.

Tablo 16. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Agisindan
Elestirel Diisiinme Algilarina Ait Puanlarin Karsilastiriimasini Gosteren MANOVA
Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,90 1,86 24 1578 ,007
p<.05

Tablo 16’ya bakildiginda, ilkokul 4.smif 6grencilerinin anne egitim diizeyi
degiskeni yoniinden elestirel diisiinme algilarina iliskin puan ortalamalarinin .05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik bulundugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda degeri ,907
F=1,866 p<.05).

Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin elestirel diisinme algilarina ait puan
ortalamalarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin veriler asagida

Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Anne Egitim Diizeyine Gére ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme
Algilarina Ait Puanlarin Karsilagtiriimasini Gésteren MANOVA Sonuglari

Kareler Kareler
sd = p
Toplami Ortalamasi
Akil YUritme 23,97 6 3,99 2,251 .038
Hata 807,63 455 1,77
Esneklik 26,57 6 4,43 1,912 077
Hata 1054,11 455 2,31
Etraflica D. 21,16 6 3,52 2,056 .057
Hata 780,73 455 1,71
Yorumlama 35,86 6 5,97 2,916 .008
Hata 932,53 455 2,05

Tablo 17°de ilkokul 4.smif 6grencilerinin elestirel diigiinme algilarina yonelik
puan ortalamalarinin anne egitim diizeyi bakimindan karsilastirilmasi igin F testi yer
almaktadir. MANOVA sonuglarina bakildiginda, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin akil
yiiriitme ve yorumlama algilarina iligkin puan ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (F=2,251 p<.05 ve
F=2,916 p<.05). Fakat esneklik ve etraflica diisiinme algilarina iliskin puan
ortalamalarinin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (F=1,912 p>.05 ve F=2,056 p>.05). Bu kapsamda
ilkokul 4. siif dgrencilerinin anne egitim diizeyine gore akil yiiriitme ve yorumlama
algilart agisindan anlamli farkliligin oldugu goriiliirken, esneklik ve etraflica
diisinme algilar1 bakimindan anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Ilkokul 4. smf ogrencilerinin elestirel diisiinme algilarma iliskin puan
ortalamalari arasindaki farkin hangi egitim diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek
icin LSD testi yapilmistir. LSD testi sonuglarina ait bilgiler asagida Tablo 18’de

gosterilmistir.
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Tablo 18. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Algilari Puanlarinin Anne
Egitim Diizeyleri Arasi Ikili Kargilagtirmasini Gésteren LSD Testi Sonuglari

Elestirel Diigiinme Algilari Anne Egitim Lise (10,30)  Universite(10,36)
Dizeyi
Okumayazmabiliyor (9,74) 0,5549* 0,6216*
Akil YarGtme .
llkokul (9,80) 0,4967* 0,5634*

Elestirel Duglinme Algilari Anne Egitim ilkokul (6,80) Ortaokul (6,60) Lise (6,62)
Diizeyi ’ ’

Yorumlama Okuma yazma 1,1751* 0,9671* 0,9822*
bilmiyor (5,64) ’ ' '

Tablo 18 incelendiginde akil yiiritme algis1 agisindan anne egitim diizeyleri
okuma yazma biliyor ve ilkokul olan 6grencilerin ortalama puanlar (sirasiyla 9,74 ve
9,80) ile anne egitim diizeyleri lise ve iiniversite olan 6grencilerin ortalama puanlari
(sirastyla 10,30 ve 10,36) arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulundugu ve bu
farklili@in anne egitim diizeyi lise ve tniversite olan 6grencilerin lehine yiiksek

oldugu goriilmistiir.

Tablo 18 incelendiginde yorumlama algisi agisindan anne egitim diizeyleri
okuma yazma bilmiyor olan 6grencilerin ortalama puanlari (5,64) ile anne egitim
diizeyleri ilkokul, ortaokul ve lise olan dgrencilerin ortalama puanlari (sirasiyla 6,80,
6,60 ve 6,62) arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin bulundugu ve bu farkliligin
anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerin lehine yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Ilkokul 4. simf Ogrencilerinin baba egitim diizeyleri bakimindan elestirel
diisiinme algilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek ic¢in
MANOVA istatistiginden yararlanilmistir. Ik olarak ilkokul 4. siif dgrencilerinin
baba egitim diizeyi degiskeni bakimindan elestirel diisiinme algilarina iliskin
puanlarma yer verilmis, sonra bu puanlarin baba egitim diizeyine gore

karsilagtirilmasinin yapildigt MANOV A istatistigi sonuglari gosterilmistir.
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flkokul 4. smmf &grencilerinin baba egitim diizeyi degiskeni bakimindan
elestirel diistinme algilarina iligkin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 agsagida

Tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19. ilkokul 4. Sinif Ogrer_icilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan
Elestirel Dugiinme Algilarina lligkin Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalari

Baba Egitim Diizeyi

N X S.S.

Okuma yazma bilmiyor 8 10,20 0.73

Okuma yazma biliyor 63 9,84 1.37

Akil Yiritme ilkokul 64 9,75 1.56
Ortaokul 82 10,14 1.20

Lise 124 10,10 1.22

Universite 110 10,11 1.45

Okuma yazma bilmiyor 8 9,38 1.49

Okuma yazma biliyor 63 8,59 1.62

Esneklik ilkokul 64 9,03 1.52
Ortaokul 82 9,00 1.52

Lise 124 9,02 1.43

Universite 110 9,18 1.60

Okuma yazma bilmiyor 8 10,12 1.45

Okuma yazma biliyor 63 10,46 1.36

Etraflica ilkokul 64 10,53 1.42
Diigiinme Ortaokul 82 10,45 1.42
Lise 124 10,59 1.23

Universite 110 10,94 1.21

Okuma yazma bilmiyor 8 6,00 1.19

Okuma yazma biliyor 63 6,20 1.25

Yorumlama ilkokul 64 6,75 154
Ortaokul 82 6,49 154

Lise 124 6,59 1.49

Universite 110 6,76 1.35
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Tablo 19’a bakildiginda; ilkokul 4. sinif Ggrencilerinin baba egitim diizeyi
(okuma yazma bilmiyor, okuma yazma biliyor, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite)
degiskeni bakimindan akil yiiriitme algisina yonelik ortalamalarinin (sirasiyla 10,20,
9,84, 9,75, 10,14, 10,10 ve 10,11), esneklik algisina yonelik ortalamalarinin (sirasiyla
9,38, 8,59, 9,03, 9,00, 9,02 ve 9,18), etraflica diisiinme algisina yonelik ortalamalarinin
(swrastyla 10,12, 10,46, 10,53, 10,45, 10,59 ve 10,94) orta puanin (8,00) iistiinde oldugu
ve yorumlama algisina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla 6,00, 6,20, 6,75, 6,49, 6,59 ve

6,76) orta puanin (6,00) {istiinde oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul 4. smmf &grencilerinin baba egitim diizeyi degiskeni bakimindan
elestirel diistinme algilarina iliskin MANOVA istatistigi sonuglar1 asagida Tablo
20’de gosterilmistir.

Tablo 20. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Agisindan
Elestirel Disiinme Algilarina Yoénelik Puanlarin Karsilastirilmasini Gosteren MANOVA
Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,92 1,39 24 1571 ,097
p>.05

Tablo 20’ye bakildiginda; ilkokul 4. smif 6grencilerinin baba egitim diizeyi
degiskeni bakimindan elestirel diisiinme algilarina iligkin puan ortalamalarinin .05
diizeyinde anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (Wilks’ Lambda degeri
,929 F=1,394 p>.05).

llkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarina yonelik puan
ortalamalarinin baba egitim diizeyine gore karsilagtirillmasina iliskin veriler asagida

Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Baba Egitim Diizeyine Gére ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme
Algilarina Ait Puanlarin Karsilagtiriimasini Gésteren MANOVA Sonuglari

Kareler . Kareler - D Eta Kare
Toplami Ortalamasi
Akil Yuritme 10,48 6 1,74 964 44 ,013
Hata 821,12 453 1,81
Esneklik 15,68 6 2,61 1,114 ,35 )
Hata 1063,05 453 2,34
Etraflica D. 18,68 6 3,11 1,812 ,09 '3
Hata 778,69 453 1,71
Yorumlama 20,71 6 3,45 1,659 12 ,022
Hata 942,80 453 2,08

Tablo 21 incelendiginde; ilkokul 4. siif Ggrencilerinin elestirel diisiinme
algilarina  yonelik puan ortalamalarinin  baba egitim diizeyi bakimimdan
karsilagtirilmasi ig¢in F testi yer almaktadir. MANOVA sonuglarina bakildiginda,
ilkokul 4. smif ogrencilerinin akil yiiriitme, esneklik, etraflica diisiinme ve
yorumlama algilarma iligkin puan ortalamalarinin baba egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir (F=,964

p>.05 F=1,114 p>.05 F=1,812 p>.05 ve F=1,659 p>.05).

6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

6- Ilkokul 4. sumif 6grencilerinin elestirel diisinme algilart ile akademik basarilar:

arasinda bir iliski var mudir?

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilari ile akademik basarilar
arasinda bir iligskinin var olup olmadiginin belirlenmesi i¢in pearson moment ¢arpim
korelasyonuna bakilmistir. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme algilart
ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi gOsteren pearson moment c¢arpim

korelasyonu sonuglar1 asagida Tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Dusinme Algilar ile Akademik
Basarilani Arasindaki lligkinin Belirlenmesi I¢in Yapilan Pearson Moment Carpim
Korelasyonu Sonuglari

Elegtirel Diginme Akademik Basgarisi
Algilari
. Pearson Correlation 1 A15**

Elestirel
Diigslinme Sig. (2-tailed) .000
Algilan

N 462 462
** n<0.05

Tablo 22°de ilkokul 4. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilariyla
akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin var olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
pearson moment ¢arpim korelasyonu sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin elestirel
diistinme algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Fakat iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0.40 ile 0.59
arasinda oldugu igin (r=,415) iliskinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (Oztuna,
Elhan ve Kursun, 2008).

Ilkokul dérdiincii siif grencilerinin elestirel diisiinme algilari (akil yiiriitme,
esneklik, etraflica diisiinme ve yorumlama) ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
gosteren pearson moment c¢arpim Kkorelasyonu sonuglart asagida Tablo 23’te

gosterilmistir.
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Tablo 23. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Dusinme Algilar ile Akademik
Basarilani Arasindaki lligkinin Belirlenmesi I¢in Yapilan Pearson Moment Carpim
Korelasyonu Sonuglari

Akil Yaratme Akademik Basarisi
L Pearson Carrelation 1 .246**
Akil Yiiritme
Sig. (2-tailed) .000
N 462 462
Esneklik Akademik Basarisi
Pearson Correlation 1 .098
Esneklik
Sig. (2-tailed) .036
N 462 462
Etraflica Dusinme Akademik Basarisi
Pearson Correlation 1 .368**
Etraflica Sig. (2-tailed) .000
Diisiinme
N 462 462
Yorumlama Akademik Basarisi
Pearson Correlation 1 DQD*
Yorumlama Sig. (2-tailed) .000
N 462 462

Tablo 23’teki ilkokul 4. sinif dgrencilerinin akil yiiriitme algilar1 ile akademik

basarilar1 arasinda bir iligskinin var olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan pearson

moment carpim korelasyonu sonuglarma bakildiginda, dgrencilerin akil yiirlitme

algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu

goriilmektedir (p<0.05). Fakat iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0.20 ile 0.39
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arasinda oldugundan (r=,246) bu iliskinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir
(Oztuna, Elhan ve Kursun, 2008).

Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin esneklik algilar1 ile akademik basarilari
arasinda bir iligkinin var olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan pearson
moment ¢arpim korelasyonu sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin esneklik algilari
ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Fakat iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0.20°den kiigiik oldugu
icin (r<0.20) iliskinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (Oztuna, Elhan ve
Kursun, 2008).

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin etraflica diisiinme algilar1 ile akademik
basarilar1 arasinda bir iligskinin var olup olmadigini belirlemek icin yapilan pearson
moment c¢arpim korelasyonu sonuglarina bakildiginda, &grencilerin etraflica
diistinme algilar ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Fakat iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0.20 ile 0.39
arasinda oldugundan (r=,368) iliskinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (Oztuna,

Elhan ve Kursun, 2008).

Ilkokul dordiincii siif &grencilerinin  yorumlama algilar1 ile akademik
basarilar1 arasinda bir iliskinin var olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan pearson
moment c¢arpim korelasyonu sonuglarina bakildiginda, o6grencilerin yorumlama
algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Fakat iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0.20 ile 0.39
arasinda oldugundan (r=,292) bu iliskinin de diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir
(Oztuna, Elhan ve Kursun, 2008).

7. Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular

7- Ilkokul 4. simif égrencilerinin elestirel diisimme algilart akademik basarisini

yordamakta midir?

Ilkokul 4. simif dgrencilerinin elestirel diisinme algilarinin akademik basarilari
tizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in “Coklu dogrusal regresyon

analizi” kullanilmistir. Regresyon analizinin dogru ve giivenilir sonuglar verebilmesi
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icin yordayict degiskenlerin (akil yiiriitme, esneklik, etraflica diisinme ve
yorumlama) birbirinden bagimsiz olmasi yani degiskenler arasindaki iligkinin ytliksek
derecede olmamasi gerekir. Analiz sonuglarina bakildiginda, bu iliski diizeyinin ¢ok

yiiksek olmadig1 tespit edilmistir.

Ilkokul 4. smf 6grencilerinin elestirel diisiinme algilarmin  akademik
basarilarint yordama oranii gosteren c¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar

asagida Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24. ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Algilarinin Akademik
Basarilarini Yordamasina lligkin Yapilan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici Degisken R R? Diizeltilmis R? Standart Hata

Elestirel Diisiinme
473 224 217 10,54081
Algilan

Tablo 24 incelendiginde, yordayici degiskenin (elestirel diisinme algilart),
yordanan degisken (akademik basar1) {iizerindeki degisimi agiklama oraninin
R2=,224 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda ilkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel
diistinme algilar1 (yordayici degisken) akademik basarilarindaki degisimin % 22’sini

aciklamaktadir.

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin elestirel diisinme algilart (yordayici
degisken) ile akademik basarilar1 (yordanan degisken) arasinda anlamli bir iligskinin
olup olmadigini ortaya ¢ikaran ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 asagida

Tablo 25°te gosterilmistir.
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Tablo 25. ilkokul 4. Sinif C')grenc_ilerinin Elestirel Dusinme Algilar ile Akademik
Basarilan Arasinda Anlamli Bir lligkinin Olup Olmadigina lligkin Yapilan Goklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F p

Regresyon 14652,06 4 3663,016 32,968 ,000

p<.0.01

Tablo 25’¢ bakildiginda, yordayici degiskenin yordanan degiskenle iligkisini
yani yordanan degiskendeki degisimi agiklama oraninin anlamliligini test etmek igin
bakilan p degerinin 0,01°’den kiiclik oldugu (p<0.01) tespit edilmistir. Bdylece
yordayict degisken ile yordanan degisken arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu

belirlenmistir.

flkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme algilar (akil yiiriitme, esneklik,
etraflica diisiinme ve yorumlama) ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iligskinin var olup olmadigini ortaya koyan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

asagida Tablo 26°da gosterilmistir.

Tablo 26. ilkokul 4. Sinif (")grepcilerinin Elestirel Dusiinme Algilar ile Akademik
Basarilann Arasinda Anlamlh Bir lligkinin Var Olup Olmadigina lligkin Yapilan Goklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart Hata t P
Akil Yiiritme 1,171 418 2,804 ,005
E klik

shekKll ,206 ,346 ’597 ,551
Etraflica 2,609 414 6,305 ,000
Diisiinme
Yorumlama 2325 344 6,754 ,000
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Tablo 26 incelendiginde, akil yiirlitme, etraflica diislinme ve yorumlama
algilarina iliskin p degerinin 0,05’ten kiiciik oldugu (p<0,05) goriilmiistiir. Fakat
esneklik algisina iliskin p degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu (p>0,05) goriilmiistiir.
Boylece ilkokul 4. sinif 6grencilerinin akil yliriitme, etraflica diisiinme ve yorumlama
algilarinin akademik basarilarin1 anlamli derecede yordadigi ancak esneklik algisinin

akademik bagarisin1 yordamadigi tespit edilmistir.
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BESINCIi BOLUM
SONUGC VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda, arastirmanin bulgular1 sonucunda ulasilan sonuglara

ve sonuglar dogrultusunda gelistirilmis olan 6nerilere yer almaktadir.

1. Sonuglar

1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

flkokul 4. siif grencilerinin elestirel diisiinme algilarma ait bulgular genel
olarak ele alindiginda etraflica diisiinme algilarina ait puan ortalamasinin (10,61) akil
yuriitme, esneklik, yorumlama algilarina oranla daha yiiksek oldugu ve yorumlama
algisina iligkin puan ortalamasinin (6,55) ise oteki algilara gore daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte esneklik algisinin da diger algilara gore diisiik puana
sahip oldugu gorilmiistiir. Diger bir ifadeyle, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
distinme algilarma iligkin puan ortalamalarimin  yiiksekten diisiige dogru
siralamasinin; etraflica diisiinme, akil yiiriitme, esneklik ve yorumlama seklinde
oldugu soylenebilir. Boylece ilkokul 4. smif Ggrencilerinin 6teki algilara gore
etraflica diisinme algilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda
ulagilan bu sonuca benzer bir sekilde Akar ve Kara (2016) ilkokul 4. siif
ogrencilerinin EDB’sini ¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri ¢alismalarinda,
EDB’nin orta seviyede oldugu saptanmistir. Kayagil (2010) tarafindan yapilan
caligmada 6grencilerin EDB diizeylerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Karabacak
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ogrencilerin yiiksek diizey EDB’ye sahip
olduklar1 bulunmustur. Bu kapsamda ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin
belirlenmesi i¢in yapilan ¢alismalarda farkli sonuglar karsimiza c¢ikmaktadir.
Arastirma sonuglar1 arasindaki bu farklilik calisma grubunda yer alan 6grencilerin
farkl1 yas grubundan olmasi1 ve kullanilan 06l¢me araglarinin niteliginden

kaynaklanmis olabilir.

Calismalar incelendiginde elestirel diisiinme diizeylerine cinsiyet, ders basarisi,

okunan Kitap sayisi ve sosyoekonomik diizeyin etki ettigi sOylenebilir. Ayrica
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Karbalaei (2012) yaptig1 ¢alismasinda; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
desteklenmesinin onlarin  akademik basarilarin1  artirabilecegini  belirtmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme bilgisini, becerilerini ve egilimlerini gelistirmek igin,
egitimciler elestirel diistinme yeteneklerini  tesvik eden amagli Ogrenme
etkinlikleriyle 6gretimsel pedagoji gelistirebilirler. Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi,
elestirel diisiinme becerilerinin sik ve agik 0gretmeni modellemelerini 6gretmeleri
gerekir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin uzun bir siire boyunca bu becerilerin tutarl
ve tekrar tekrar uygulanmasi igin firsatlar sunulmalidir. Ogrencilerin yargilama,
kinama ya da suglama korkusu olmadan goriislerini agikga ifade etmelerine izin
verilmeli ve egitimciler bu davranislarin etkili modellemesi yoluyla en uygun
elestirel diisiince davraniglarim1  ve tutumlarimi  tesvik etmeleri gerektigini

vurgulamastir.

Bu arastirma sonucuna gore esneklik ve yorumlama algilarinin diger algilara
gore diisik ¢ikmasinin en onemli etkenin egitim faaliyetlerinin 6grencileri esnek
diigindiirmeye, yorumlamaya doniik olarak uygulanamamasi gosterilebilir.
Geleneksel egitim anlayisiyla egitim alan 6gretmenlerin, bu tiir becerileri kazandirma
hususundaki yetersizlikleri de etki etmis olabilir. Nitekim tilkemizde 6gretmen
adaylarmin elestirel diistinme becerilerini konu edinen bazi c¢alismalarda (Akar,
2007; Giilveren, 2007; Kokdemir, 2003) ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin yeterli olmadigi sonuglarina rastlanmustir. Ogrenci merkezli egitim
faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesi igin fiziki imkanlarin yani sira uygun sartlarda

ve siniflarda egitim-6gretim faaliyetlerini ytiriitmek gerekmektedir.

1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
algilarina ait bulgular genel olarak ele alindiginda; etraflica diisinme (DSED: 10,36,
OSED: 10,56 ve YSED: 10,82) ve akil yuritme (DSED: 10,03, OSED: 9,92 ve
YSED: 10,12) algilarna iliskin puan ortalamasinin 6teki algilara oranla daha yiiksek
oldugu ve yorumlama (DSED: 6,34, OSED: 6,58 ve YSED: 6,68) ve esneklik
(DSED: 19,07, OSED: 8,87 ve YSED: 9,09) algilarina iliskin puan ortalamalarinin
ise oteki algilara oranla daha diisiik oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle DSED,
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OSED ve YSED’deki ilkokul 4. sinif &grencilerinin elestirel diisiinme algilarina
yonelik puan ortalamalar1 en yiiksekten en diisiige dogru; etraflica diisiinme, akil
yiiriitme, esneklik ve yorumlama seklindedir. Bu kapsamda DSED, OSED ve
YSED’deki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6teki becerilere gore etraflica diistinme ve

akil yiiriitme algilarinin iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Arastirma dogrultusunda ulasilan bu sonuca gore, ilkokul 4. siif 6grencilerinin
bir konu hakkinda karar verirken etraflica diisiindiiklerini, akil yiiriiterek bilgiler
arasinda iligki kurabildikleri sdylenebilir. Fakat 6grencilerin yorumlama becerilerinin
cok iyi olmadig1 ve yeterince esnek diisiinemedikleri sonucuna ulasilmistir. Diigiik
sosyoekonomik gruptaki okullardaki Ogrenci velilerinin egitim durumun diisik
olmasi ve ¢ocuklartyla kiiciik yaslardan itibaren iletisim kurmada yetersiz olmalar
esneklik ve yorumlama algisina ait sonuglarin diisiik olmasini kismen agiklayabilir.
Demirel (1998) elestirel diisiinmenin ana kurallarindan birinin iletisim kurabilme
oldugunu savunmaktadir. Cocuklar iletisim kurarken fikirlerini acik bir sekilde ifade
etme imkani bulur ve bdylece elestirel yorumlamalarda bulunabilirler. Diisiik
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin diislik seviyede olmasi da basariyr daha da
asag1 ¢cekmis olabilir.

1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

DSED, OSED ve YSED’deki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
algilarina yonelik puan ortalamalar1 goz 6niine alindiginda, akil yiirtitme, esneklik,
etraflica diisiinme ve yorumlama algilarina ait puan ortalamalarinin SED’e gore
anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmada akil yiiriitme,
esneklik, etraflica diisiinme ve yorumlama algilart ag¢isindan anlamli fark
citkmamasmin nedeni ¢alisma evrenindeki okullardaki Ogrenciler arasinda
sosyoekonomik acidan ¢ok biiyiik farklar olmamasi olabilir. Diisiik, orta ve diisiik
sosyoekonomik okullardaki imkanlarin ders igi ve ders dis1 egitim faaliyetlerinin ve
kaynaklara ulagsma imkaninin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Yapilan calismaya
benzer olarak Ozdemir (2005) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin EDB
bakimindan orta seviyede olduklari ve elestirel diisiinme becerisinin cinsiyet, dogum

yeri, anne baba 6grenim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gére anlamli olarak
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farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Fakat alan yazin incelendiginde
sosyoekonomik diizeyin elestirel diisiinmeyi etkileyen etmen oldugu goriilmektedir
(Akar, 2007; Cheung, 2001; Kayagil, 2010; A¢ikgdz Ayranci, 2011; Karabacak,
2011). Dolayisiyla yapilan arastirmanin sonucu alanyazinla biiyiik oranda farklilik
gostermektedir.

1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin cinsiyet degiskeni ydniinden elestirel diisiinme
algilarma yo6nelik puan ortalamalar1 ele alindiginda, kiz ve erkek 6grencilere iliskin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu tespit edilmistir. Ilkokul
4. smf Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan akil yiiriitme ve etraflica
diistinme algilarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak esneklik ve
yorumlama algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Buna ragmen 6grencilerin
esneklik ve yorumlama algilarina iligkin ortalama puanlari incelendiginde, kiz
Ogrencilerin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu, erkek 6grencilerin ortalama

puanlarinin ise daha diisiik oldugu goériilmiistiir.

Alanyazina cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda; kizlarin EDB’nin
erkeklere gore daha yiiksek oldugunu tespit eden ¢alismalara daha c¢ok
rastlanmaktadir (Williams, Oliver, Stockdale, 2004; Giilveren, 2007; Ay ve Akgol,
2008; Kayagil, 2010; Karabacak, 2011; Vierra, 2014;). Bazi arastirmalarda ise
cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir (A¢ikgdéz Ayranci,
2011; Ozcan, 2017; Yildirrm ve Yalgm 2008). Bu bakimdan yapilan ¢alisma
neticesinde ulasilan bu bulgunun alan yazinda bulunan ¢alisma sonuglarina benzer
gosterdigi sOylenebilir. Kiz cocuklart kendilerini ve duygularini daha rahat ifade
ettiklerinden, karsilastiklar1 olumsuz durumlarla bas etmede, bilgiler arasinda iliski
kurabilmede, bagkalarinin diistincelerini ve kendi kararlarinin sonuglarin1 diistinmede
sorunlara ¢oziimleyici bir bakis agisiyla yaklagsmada daha yetkin olduklarindan

elestirel diisiinme algilar1 daha yiiksek ¢ikmais olabilir.
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1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin anne egitim diizeyleri (okuma yazma bilmiyor,
okuma yazma biliyor, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite, yiiksek lisans, doktora)
bakimindan elestirel diisiinme algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriiliirken baba egitim diizeyleri (okuma yazma bilmiyor, okuma yazma biliyor,
ilkokul, ortaokul, lise, liniversite, yiiksek lisans, doktora) bakimindan EDA arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Ilkokul 4. simif dgrencilerinin anne egitim
diizeyine gore akil yiirlitme ve yorumlama algilar1 agisindan anlamli bir farkliligin
oldugu goriliirken, esneklik ve etraflica diistinme bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ilkokul 4. simf &grencilerinin baba egitim diizeyine gore akil
yiirlitme, esneklik, etraflica diistinme ve yorumlama algilar1 bakimindan anlamli bir

farkliligin bulunmadig belirlenmistir.

Bu baglamda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore akil
yiirlitme algilar1 bakimindan anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin da anne
egitim diizeyi okuma yazma biliyor-ilkokul olanlara oranla anne egitim diizeyi lise-
tiniversite olan 6grencilerin lehine yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore yorumlama algilar1 bakimindan anlamh
bir farklilik oldugu ve bu farkliligin da anne egitim diizeyi okuma yazma bilmiyor
olanlara oranla anne egitim diizeyi ilkokul-ortaokul- lise olan 6grencilerin lehine
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismada elde edilen bu sonu¢ kapsaminda;
ilkokul 4. siif 6grencilerinin anne egitim diizeyinin, 6grencilerin elestirel diisiinme
algilar1 tizerinde etkisinin 6nemli oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu sonuglar
dikkate alindiginda annenin c¢ocugun gelisimi {izerinde etkisinin oldugu
diisiiniilebilir. Annenin ¢ocuguyla daha fazla iletisimde bulunarak elestirel diisiinme
becerisini destekledigi diisiiniilebilir. Alanyazinda anne-baba egitim diizeyinin
elestirel diisiinme alaninda olumlu etkilerinin oldugundan s6z edilmektedir (Kaya,
1997; Tiimkaya ve Aybek, 2008). Ozellikle anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin
EDB’nin de artacagi sOylenebilir.
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1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ilkokul 4. sif grencilerinin EDA ile akademik basarilar1 arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iliskinin bulundugu belirlenmistir. Ilkokul 4. smif
ogrencilerinin EDA ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiye ait bulgular ele
alindiginda, 6grencilerin akil yiiriitme, etraflica diisiinme ve yorumlama algilari ile
akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde bir iligkinin bulundugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin esneklik algilari ile akademik basarilar1 arasinda gok

diistik diizeyde bir iliskinin oldugu saptanmustir.

Ulagilan bu sonucun alan yazin tarafindan da desteklendigi goriilmiistiir.
O’Hare ve McGuinness (2009), tarafindan yapilan c¢alismada, elestirel diisiinme
becerileri, sézel olmayan zekd ve akademik performans arasindaki iliski
arastirilmistir. Arastirma sonucunda elestirel diisinmeyle sozel olmayan zeka ve
akademik performans arasinda orta derecede iliski oldugu belirlenmistir.
Villavicencio (2011), tarafindan yapilan ¢alismada, 220 miihendislik G&grencisi
tizerinden elestirel diisinme ve basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Sonuglar,
elestirel diisiinmenin basari ile pozitif olarak iliskili oldugunu gostermistir. Ip, Lee,
Lee, Chau, Wootton ve Chang (2000) Hong Kong Cin Universitesinde &grenim
goren 122 Hemsirelik bolimii 6grencileri iizerinde yaptiklari —arastirmada
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleriyle akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Aragtirmada ogrencilerin elestirel diisinmeye negatif egilim
gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilariyla elestirel diisiinme
egilimleri arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine Akbiyik
(2002), tarafindan yapilan calismada, elestirel diisiinme egilimleri yiiksek olan
ogrencilerle elestirel diisiinme egilimleri diisiik olan dokuzuncu sinif Ggrencileri
arasindaki akademik basar1 farki karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda elestirel
diisiinme egilimleri yiliksek olan grupla elestirel diistinme egilimleri diisiik olan grup
arasinda, genel akademik basari, matematik, fen ve sosyal dersleri akademik
basarilar1 agisindan elestirel diisiinme egilimleri yiiksek olan grup lehine anlamli

farklar bulunmustur.
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Bu baglamda Ogrencilerin akademik basarilarint arttirmak ig¢in Ogretim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin dikkate alinmasi gerektigi
sOylenebilir. Nitekim Alkaya (2006) tarafindan EDB’yi temel alan Fen Bilgisi
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amaciyla
yaptig1 caligmasinda; 6grenci takimlari basart boliimleri teknigiyle birlikte kullanilan
EDB G&gretiminin, geleneksel ogretime gore ogrencilerin akademik basarilar1 ve
elestirel diisiinme becerileri tizerinde daha etkili oldugunu saptamistir. Giizel (2005),
ilkokul dordiincii sinifta, EDB’yi temel alan Sosyal Bilgiler 6gretimini, geleneksel
yaklagimi temel alan Sosyal Bilgiler 6gretimiyle akademik basari, derse karsi tutum
ve EDB yoniinden karsilastirmistir. Aragtirmanin sonucunda, deney grubuyla kontrol
grubu arasinda ogrencilerin akademik basarilari, EDB, tutumlar1 ve 6grenmedeki
kalicilik durumlari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Yine Chukwuyenum’un (2013), tarafindan yapilan arastirmada elestirel
diistinmenin ortaokul 6grencilerinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Yari
deneysel desenin kullanildigi ¢alismada; deney grubuna, elestirel diisiinme
becerileriyle ilgili egitim sekiz hafta boyunca, haftada iki kez ve 80 dakikalik
oturumlar seklinde uygulanirken, kontrol grubu normal egitimlerine devam etmis,
kontrol grubu ile herhangi bir ¢alisma uygulanmamistir. Arastirma sonucunda deney
grubunda bulunan g¢ocuklarin matematik basarilart ve EDB ile kontrol grubunun

puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli farkliligin bulundugu saptanmustir.

Alanyazina bakildiginda elestirel diisiinme beceri diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
arastirmalarda elestirel diisiinme egitimi alan 6grencilerin akademik basarilarinin
arttig1 tespit edilmistir. Nitekim Reed ve Kromrey (2001) tarafindan yapilan ¢alisma
sonucunda ulasilan bulgulara gore elestirel diisiinme egitimi alan Ogrencilerin

EDB’sinin arttig1 bulgusuna ulasilmistir.

1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ilkokul 4. simf 6grencilerinin elestirel diisinme algilarinin akademik basarilari
tizerinde bir etkisini belirlemeye yonelik sonuglar ele alindiginda, 6grencilerin

elestirel diistinme algilarinin akademik basarilarini yordadigi belirlenmistir. Elestirel
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diisiinme algilarinin akademik basarinin %22’ sini agikladigi ve akil yiiriitme,
etraflica diisiinme ve yorumlama algilarinin akademik bagarinin anlamli yordayicilari
oldugu belirlenmistir. Buna gore akil yiiriitme, etraflica diisinme ve yorumlama
algilarmin arttikga akademik basarilarinin da artacagi sdylenebilir. Buna ragmen
esneklik algisinin akademik basarilarinin anlamli yordayicist olmadigi belirlenmistir.
Sonuglar incelendiginde akil yiiriiterek ¢ikarimda bulunabilme, bilgiler arasinda iligki
kurabilme, tiim diislinceleri dikkate alma, olaylari, olaylar1 yorumlayabilme
becerileri gelismis olan 6grencilerin akademik basarilarinin da artacagi sdylenebilir.
Ozcan (2017) tarafindan matematik basaris1 ile EDB arasindaki iliskinin incelendigi
calismasinda EDB’nin matematik basaris1 ile iligkili oldugunu ve matematik
basarilarinin yordayicisi oldugunu gdostermistir. Dolayisiyla yapilan ¢alismanin

alanyazinla benzerlik gosterdigi sylenebilir.

2. Oneriler

e ilkokul 4. siif dgrencilerinin en fazla etraflica diisiinme algilarmin oldugu
yorumlama algilarinin ise daha az oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin  kendilerini giivende hissedecekleri Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidir. Ogretmenler dgrenme ortamlarinda; dgrencilerin katilimi ile
gergeklestirilen etkinliklere (probleme dayali 6grenme ortami, isbirlikli
ogrenme ortami, kavram haritalarin1 kullanmasi, karma 6gretim yOntemi,
ornek olay incelemesi, yaratici drama, vaka tartigmalar1 ve beyin firtinasi) yer
vermesi elestirel diislinme becerisini gelistirebilir. Egitim 6gretim yili
boyunca kitap okuma oranmnin artmasina yonelik etkinlikler diizenlenebilir.
Bu baglamda ilkokul 6gretmenlerine yaratici drama ve elestirel diisiinme
konusunda uzman kisilerce hizmet i¢i egitimler verilmesi yerinde olacaktir.

e Diisiik, orta ve YSED’deki ilkokul 4. simif 6grencilerinin en fazla etraflica
diisiinme algilarinin oldugu, yorumlama algilarinin ise daha az oldugu tespit
edilmistir. Bu agidan ilkokul 6gretmenlerinin belli araliklarla dgrencilerinin
elestirel diistinmelerini gelistirecek farkli etkinliklere (tiyatro, kiitliphane
gezisi, miinazara yarigmalari, sportif yarismalar vb.) gotiirmeleri onerilebilir.
Bunun yami sira farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarin etkilesimde

bulunabilecekleri projeler hazirlanabilir. Okullarda zekd oyunlari simifi
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olusturulabilir. Ayrica 6zellikle dezavantajli okullara tasarim beceri atolyeleri
kapsaminda yaratici drama ve elestirel diisiinme atolyesi kurulabilir.

[lkokul 4. smif égrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimmdan akil yiiriitme ve
etraflica diisiinme algilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin bulundugu
belirlenmistir. Belirlenen farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir.
Erkek ogrencilerin bazi EDA konusunda kiz &grencilerden daha diisiik
EDA’ya sahip olduklarindan egitimciler, erkek oOgrencilerin kendilerini
rahat¢a ifade edebilecekleri etkinliklere daha fazla katmali, etkili bir iletisim
ortam1 hazirlamali, onlara daha fazla soru yoneltmeli, onlar1 daha ¢ok soru
sormaya tesvik etmeli ve diisiinme gelisimlerini izlemelidir. Bu baglamda
erkek Ogrencilere tiim diisiinceleri dikkate alma ve bilgiler arasinda iligki
kurabilme becerileri konusunda rehberlik edilmesi onerilebilir. Ogretme-
O0grenme ortamlarinda grup c¢alismasi yapmaya yonelik ortamlar
olusturulabilir ve erkek Ogrencilerin arkadaslariyla isbirligi igerisinde
olabilecegi etkinlikler yapilabilir. Bununla birlikte ilkokul o6gretmenleri
tarafindan heterojen gruplarlar olusturularak 6grencilere problem ¢6zme,
Oykil tamamlama, tartigma vb. etkinlikler yaptirilabilir.

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin anne egitim diizeyinin, 6grencilerin elestirel
diisiinme algilar1 iizerinde 6nemli bir faktorken, baba egitim diizeyinin,
ogrencilerin elestirel diistinme algilar1 iizerinde 6nemli bir etken olmadigi
tespit edilmistir. Egitim 6gretim siliresince okuma ve yazma kurslar1 agilmali
ve okuma yazma bilmeyen velilerin okuma yazma kurslarina gitmeleri tegvik
edilmelidir. Anne ve babalarin bir st egitime devam etmeleri
desteklenmelidir. Ailelere ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerini nasil
gelistirebilecekleri konusunda, onlart bilgilendirilmeye yonelik c¢aligmalar
yapilabilir. Ayrica okullarda velilerin de katilacagi okuma saati uygulamalari
yapilabilir.

Caligmada ilkokul 4. simif 6grencilerinin akil yiiriitme, etraflica diisiinme ve
yorumlama algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde bir
iliskinin bulundugu goriilmistiir. Basariy1 artirmak icin elestirel diigiinme

becerilerine gereken Onem verilmelidir. Bu kapsamda 6gretmenlere ve
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ogrencilere elestirel diislinme egitimi verilebilir. Ayrica O6gretmenler sinif

ortaminda demokratik bir smf ortamimin olugmasmi saglamalidir.

Ogretmenler dgretme dgrenme siirecinde agik uglu sorular sorarak dgrencileri

diistinmeye Ozendirmeli ve tiim Ogrencilere konusma firsatt vermelidir.

Ogretmenlerin dgrencilere ders dis1 zamanlarda ve ev ddevlerinde elestirel

diisiinmeyi gelistirici etkinlikler vermesi onerilebilir.

Ayrica arastirmacilar tarafindan asagidaki yer alan ¢alismalarin yapilmasinin

faydali olacag diistintilmektedir.

- Ogretmenlerin elestirel diisiinme algilarin1 6lgen dlgme araci gelistirilerek
ogretmenlerin elestirel dlisiinme algilariyla 6grencilerinin  elestirel
diisiinme algilar1 arasindaki iliskiler incelenebilir.

- Okullarin fiziki imkanlariyla Ogrencilerin elestirel diisiinme algilar
arasindaki iliski incelenebilir.

- Anne-baba meslekleriyle 0Ogrencilerin elestirel diisiinme algilarn
arasindaki iligki incelenebilir.

- Ogretmenlerin ¢alisma siireleriyle dgrencilerinin elestirel diisiinme

algilar1 arasindaki iligki incelenebilir.
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EK 1. ELESTIREL DUSUNME ALGI OLCEGI
Degerli Ogrenciler,

Bu c¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin elestirel diislinme
algilarin1 incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida elestirel diisiinme algilarini
kapsayan ifadeler yer almaktadir. S6z konusu ifadelere katilip katilmama
durumunuza gore size uygun kutucugun altina (X) isareti koyunuz. Sorulara vermis
oldugunuz yanitlar size not vermek amaciyla kullanilmayacaktir. Bu nedenle asagida
yer alan sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak sizin i¢in en uygun olan cevabi
isaretleyiniz.

Basarilar dilerim.
fsa AYDOGDU
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi
Temel Egitim ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi
GENEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
2. Simifimz:

3. Okul Numaraniz:

4. Annenizin ve babamzin egitim durumu nedir?

Anne Baba
Okuma/Yazma bilmiyor () ()
Okuma/Yazma biliyor () ()
ilkokul () ()
Ortaokul () ()
Lise () ()
Universite () ()
Diger () ()

5. Annenizin meslegi:

6. Babamizin meslegi:
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ELESTIREL DUSUNME ALGI OLCEGI

HER ZAMAN

BAZEN

HICBIR ZAMAN

1 | Derste 6grendiklerimin ni¢in 6nemli oldugunu agiklayabilirim.

2 | Ogrendigim bilgiler arasinda iliski kurabilirim.

3 | Bilgileri 6zelliklerine gore yeniden diizenlerim.

4 | Bir olay oldugu zaman nedenlerini tahmin etmeye ¢aligirim.

5 Bir sorunu farkli yonleri ile ele alirim.

6 Bir olayla ilgili farkli sonuglar ¢ikarabilirim.

v Bir olayla ilgili fikrimi gerektiginde degistirebilirim.
Bugiin dogru olarak kabul edilen seyin ileride yanlis olabilecegini

8 | bilirim.

9 Bir goriise katilmadan 6nce onun dogru olup olmadigini diistiniiriim.
Bir konu hakkinda karar verirken bagkalarinin diislincelerini de goz

10 | 6niinde bulundururum.

11 Bagka insanlarin diisiincelerini onemserim.

12 Verdigim kararlarin sonuglarini diistiniiriim.

13 Bir konu hakkinda benim gibi diisiinmeyenlerden pek hoslanmam.

14 Bir konu ile ilgili herkesin kabul ettigi seyi ben de kabul ederim.

15 Her seyi dis goriiniisiine gore degerlendiririm.
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EK 2. TEZ KABUL FORMU

T.C.
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI REKTORLUGT
Sosyal Bilimler Enstitii Midurligi

Say1 : 63579008-730.03.02-E.2336 14/01/2019
Konu : 2. Yénetim Kurulu Karar

TEMEL EGIiTiM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Enstittimiiz Yénetim Kurulunun 10.01.2019 tarih ve 2/7. 2/8 ve 2/9 sayih kararlari asagiya
cikarlnustir,
Bilgilerinize rica ederim.

e~ingodvdur
Doc. Dr. Necdet TOZLU
Miidiir

KARAR 2/7

Temel Egitim Anabilim Dali Baskanliginimn 10.01.2019 tarih ve 1896 sayili yazist ile Temel
Egitim Tezli Yiiksek Lisans Progranu 177701113 numarah 6grencisi Isa AYDOGDU*ya ait tez
konusu éneri formu ek giindem olarak gortistildii.

Yapilan gériismelerden sonra tez konusu énerisinin Anabilim Dali Baskanlig ve 6grenci
damgmanin da goriisleri dikkate alinarak asagidaki sekliyle kabul edilmesine oy birligi ile karar
verildi.

Osrenci No Adi Sovadi Damsmam Tez Konusu

“Ilkokul 4.Suuf Ogrencilerinin  Elestirel
Disinme Algilan ile Akademik Bagarilan
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”

Dr. Ogr. Uyesi Dilek LHAN

177701113 | Isa AYDOGDU BEYAZTAS
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EK 3. ETiK KURUL ONAY BILDIRiMi

TC.
ERZINCAN BiNALI YILDIRIM UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalar1 Etik Kurul Bagkanhg

Say1  :44495147-50.01 .04-E.17925 05/04/2019
Konu : Etik Kurulu Karari
2019/04-03
Saymn isa AYDOGDU

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Universitemiz insan Arastirmalari Etik Kurul Bagkanliginin 03/04/2019 tarih ve 4 sayili
oturumunda alinan 04-03 sayili karari ve imza sirkiisii ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

e imgaduduwr
Prof. Dr. Ergiin TOPAL
Etik Kurul Bagkam

EKLER:
Ek-1: Kurul Karari
Ek-2: imza Sirkiisii

Ru belge 5070 syl e-Imza Kanununa gore Ergun TOPAL tarafindan 05.04.2019 tarihinde e-imzalannustr. Fvragimz m:';g‘"
hitp:/‘evrakdogrulama.erzincan.edu.tr linkinden 9A1F4EOCXB kodu ile dogrulayabilirsiniz 7000 =]

‘Adres : Erzincan Binali Yildinm Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterlik Fatih Mah. 726.5k. Merkez/ERZINCAN Bilgi : SSAYHAN
Telefon: (0446) 226 66 66 Belgegeger: (0446) 226 66 65
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EK-3

Kayit Tarihi: | Do No
03/04/2019 | 04/03

T.C

ERZINCAN BiNALI YILDIRIM UNiVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU KARARI

ARASTIRMA BASLIGI | ilkokul 4.simf dgrencilerinin elestirel diiglinme
algilari ile akademik bagarilari arasindaki
iliskinin incelenmesi

ARASTIRMANIN TURU | Nicel-iliski Arayici Aragtirma
ARASTIRMACILAR isa AYDOGDU
Dr.Ogr.Uyesi Dilek [LHAN BEYAZTAS
KARAR Arastirmanin etik agidan uygun olduguna karar
verilmistir.
ETIK KURUL BASKANI TARIH iMZA
Prof. Dr. Ergiin TOPAL 03/04/2019f\"//.,/~7
£

Bu belge 5070 sayih e-imza Kanunune gore Ergun TOPAL tarafindan 05.04.2019 wrihinde e-imzalannistir. Eviafiniz:
hittp://evrakdogrulama.erzincan.eda.tr linkinden YA1F4E0CXB Kodu ile dogrulayabilirsiniz,
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(03.04.2019 Tarik uumlmwmmtmm

DrOpr.Cyesi Serap SOKMEN
Bagkan Yrd.

Dog. Dr. Ozlem BARAN
Oye

EATILnAD/

Prof.Dr. Haydur EFE
Oye

EATILMAD |

Dog Dt Adalet OZCICEK

Oye

Dr. Opr. Oyesi

The bty SOTP w1l o brow Kasssem pire B TOPAL et 0402 2919

-.WWMWW.——. Dogeum

L HATGIIXY bodks e dogrdepabiirenz.
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EK 4. ELESTIREL DUSUNME ALGI OLGEGI’NIN PIiLOT UYGULAMASI
ICIN MiLLI EGiTiM MUDURLUGU’NDEN ALINAN iZiN BELGESI

BATIN
R ay, T.C.

3 3 ERZINCAN VALILIGI

‘,\“ j il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :45468433-604.01.01-E.21732267 14.11.2018
Konu : Aragtirma Izni

Le

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhg) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiiniin
12.09.2017 tarihli ve 2017/25 numarali Genelgesi
b) Erzincan Binali Yildirmm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirl{igiiniin
05.11.2018 tarih ve 48766 sayil1 yazilar.

Erzincan Binali Yildicim Universitesi Sosyal Bilimler Yiiksek Lisans dgrencisi Isa
AYDOGDUnun "ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme algis1' konulu
arastirma calismasi yapmak istedigine iliskin, ilgi (b) yazilan ve arastirma calismas: iligikte
sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarma gére "il Milli Egitim Anket -Arastirma -Tez Calsmalarim
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin anket-Olcek calismasim merkez
resmi ilkokul ve ortackullarinda uygulamas: Midirligiimiizce yerinde goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriildigi takdirde; onaylarimza arz ederim.

Yalgin TURKYILMAZ
Sube Miidiirii

OLUR
14.11.2018

Aziz GUN
11 Milli Egitim Miidiirii

EKLER:
-Komisyon Karan ( 1  Sayta)
-Yaz1 ve Ekleri (23 Sayfa)

Mengiiceli Mah, Kamu Lojmanlart 1311, Sokak-FRZINC AN Axrintil bilgi igin: Yalgin TURKYILMAZ- Sube Miid
Elektronik Ag::htrp://erzincan meh. gov ir Tel: (D 446) 21420 73-1245
c-posta: arge2d@imeb.gov. Faks: (0 446) 214 11 85

Bueviok givenli clektronik imen ile imzalansmistie. hitps:/eveaksorgu meb,zov tr adresinden €f9€-da03-3c3b-ad42e-2a4e kedu ile tevit edilebilir.
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EK 5. ELESTIREL DUSUNME ALGI OLGEGI’NIN ASIL UYGULAMASI iGiN
MILLi EGiTiM MUDURLUGU’NDEN ALINAN iziN BELGESI

T.C.
ERZINCAN VALILIGI
[l Milli Egitim Midiirligi

Say1 :45468433-604.01.01-E.4274151 27.02.2019
Konu : Aragtirma izni,

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi : a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin
12.09.2017 tarihli ve 2017/25 numarali Genelgesi.
b) Erzincan Binali Yildirm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigii'niin
20.02.2019 tarih ve 10281 sayili yazilar.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Mudiirligii Temel
Egitim Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi fsa AYDOGDU'nun "flkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Algilan ile Akademik Basarilari Arasmdaki
iliskilerin incelenmesi" konulu Arastirma ¢alismas1 yapmak istediklerine iliskin, ilgi (b)
yazilar ve arastirma ¢alismasi iligikte sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarina gore "il Milli Egitim Anket-Arastirma-Tez Calismalarim
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin anket - dlgek calismasii ilimiz
ilkokullarinda uygulamasi Midiirligiimiizee yerinde goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriildiigii takdirde; onaylariniza arz ederim.

Yalgin TURKYILMAZ
Sube Miidiirii
OLUR
27.02.2019
Aziz GUN
11 Milli Egitim Miid{iri

EKLER:
-Komisyon Karan  (1-sayfa)
-Yazi ve Ekleri (23-sayfa)
Mengiiceli Mah, Kamu Lojmanlari 1311. Sokak-ERZINCAN Ayrmtil bilgi igin: Yalgm TURKYILMAZ - Sube Miid.
Elektronik Ag::http://erzincan.meb. gov.tr Tel: (0 446) 21420 73-1203
e-posta: arge24{@meb.gov.ir Faks: (0446) 214 11 85

Bu evrak gitvenli elekronik imza ile imzalanmustir, https://evraksorgu.meb. gov 1r adresinden 053C-7423-325¢-af70-c54C kodu ile teyit edilebilir.

106



EK 6. OZGECMIS

Genel Bilgiler

Adi Soyadi isa AYDOGDU
Dogum Yeri Erzincan
Dogum Tarihi 23.03.1983

Egitim Bilgileri

Lise Erzincan Lisesi 2000
Erzurum Atatirk Universitesi Erzincan Egitim 2004

Lisans Fakiltesi Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler -
Enstitisti Temel Egitim ABD

is Deneyimi

Vekil Ogretmen Erzincan llig Biyik Armutlu Kéyi ilkokulu 2004

Miidiir Yetkili Sinif | Erzincan Tercan Edebiik ilkokulu 2005-2009

Ogretmeni

Sinif Ogretmeni Erzincan Tercan Mercan ilkokulu 2009-2010

Miidtr Yardimcisi Erzincan Tercan Ahmet Yesevi Ortaokulu 2010-2014

Okul Miid(irti Erzincan Merkez Bozyazi ilkokulu 2014-2019

Okul Mdid(irti Erzincan Merkez 13 Subat ilkokulu 2019-...
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