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OZET

Bu ¢aligmanin amaci ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyine iliskin O6grenci veli 0gretmen ve yonetici gorislerinin incelenmesidir.
Yiriitilen calismada nitel arastrma yOntemlerinden olgu bilim deseni
benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Erzincan ili Merkez ilgesine bagl olan 11 ilkokulda 6grenim gérmekte olan 27
ilkokul dordiincii siif 6grencisi, 19 ilkokul doérdiincii smif 6gretmeni, 15 okul
yoneticisi ve 28 oOgrenci velisi olmak iizere toplamda 89 kisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “’Ogretmenler I¢in Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu’’, “Veliler I¢in Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu’’,
“Qgrenciler i¢in Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu ©* ve ¢* Yoneticiler I¢in Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu®’ kullanilmustir. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

Arastirma bulgularia gore ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etki eden faktorlere yonelik cesitli bulgulara ulasilmigtir. Bu
bulgular sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarimi erken yasta kitaplarla tanistirmasinin,
evde kitap okuma saatlerinin diizenlenmesinin ve ailenin okuma konusunda rol
model olmamasin okudugunu anlama iizerinde dogrudan etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bunun yani sira sinif ortamlarinda okudugunu anlamaya yonelik
etkinliklere yer verilmesinin, okul yonetiminin okullarda okudugunu anlama
becerileri attiramaya ve kitap okumaya tesvik etme gibi ¢esitli uygulamalarin da etki
ettigi sonucun ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri



EXAMINE THE OPINIONS OF STUDENTS PARENTS TEACHERS AND
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the opinions of students, parents, teachers
and administrators on the reading comprehension levels of primary school fourth
grade students. It was adopted the phenomenology method of qualitative research
methods in the studies carried out. The study group of the research consists of a total
of 89 people, including 27 primary school students, 19 primary school fourth-grade
students, 15 school administrators, and 28 parents of students studying in 11 primary
schools in the central district of Erzincan in the 2020-2021 academic years. In the
research, 'semi-structured interview form for teachers' and 'semi-structured interview
form for administrators' were used as data collection tools. The analysis of the data
obtained within the scope of the research was provided by content analysis.

According to the research findings, primary school fourth grade students'
level of reading comprehension is not sufficient and the main factors affecting this
situation are: not exposing children to books at an early age, the family not being a
role model in reading, and inadequate practices by teachers and administrators to

understand what they read in the classroom and in school management.

Key Words: Reading, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategies



ON sOz

Okuma becerisi insanoglunun hayatinda insanoglunun yeryiiziine adimini
attig1 ilk andan itibaren var olmustur. Her ne kadar okuma becerisi hayatimiza
yazmin icadi ile girmis gibi goziikse de insanoglu yeryliziine adim attig1 ilk andan
itibaren dogaya ve yasama ayak uydurabilmek icin ¢evresini okumaya ve anlamaya
calismistir. Yazi ile beraber insanlar sahip olduklar1 bilgileri, sahit olduklar: olaylari
yaziya dokerek kalici hale gelmesini saglamislardir. Bu yazili kaynaklardaki bilgiyi
edinebilmenin yOntemi ise okuma becerisi sayesinde gerceklesmektedir. Bu
bakimdan okuma ihtiyag duyuldugu ilk andan giiniimiize degerini hig
kaybetmemistir. Okuma becerisinin temelinde ise anlama vardir. Bu ylizden okuma
becerisine sahip olmanmn yaninda okudugunu anlama becerisine de sahip olmak
olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii anlama becerisi olmadan yapilan okuma amacina
ulagmamis olur. Bu bakimdan bu ¢alismada doérdiincti siif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerine iliskin O08retmen, O68renci ve yoOnetici goriisleri, incelenmek
istenmistir.

Bu yolda destegini, motive edici sdzlerini, yardimlarini, sabrini ve bilgisini
benden esirgemeyen, tanidik¢a ilmine ve bilimine hayranlik duydugum, her yoniiyle
kendime ornek aldigim degerli tez damismanim Dog. Dr. Dilek ILHAN
BEYAZTAS’a; yiiksek lisans yapmak ve faydalari olabilecegini diisiindiiglim bir
arastrmanin icerisinde yer almak hayallerimden biriydi. Ve bu yolda yiirlimeme
yardimci olan sevgili hocam Dog¢. Dr. Oguzhan KURU’ya saygi ve minnettarligimi
iletirim.

Her zaman yanimda olan Talha Batuhan ALICI ve bu giinlere gelmemi
saglayan, sevgisini, sefkatini, ilgisini, destegini benden esirgemeyen, hayattaki en
biiyiik sanlarim olan annem Fatma YILDIRIM ve babam Aydin YILDIRIM’a da
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1.GiRIS

Calismanin  bu bolimiinde swrasiyla ¢alismanin  problem durumuna,
calismanin 6nemine, ¢alismanin amacina, ¢aligmanin problem climlesine, ¢alismanin

sayiltilarina, ¢alismanin siirlhiliklarina ve ¢alismanin tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanoglu yeryiiziinde pek ¢ok canli ve cansiz varlik ile birlikte yasamaktadir. Ve
insan1 diger varliklardan ayiran temel ozellikler ise, diisiinebilen, diisiindiigiini
aktarabilen, irade sahibi ve dil aracilifiyla iletisim kurabilen bir canli tiirii olmasidir.
Insanin sahip oldugu bu o&zelliklerin kimi dogustan gelirken kimi de sonradan
gelistirilebilen o6zelliklerdir. Dogustan gelen ozelikler ig¢in dinleme ve konusabilme,
sonradan kazanilan &zellikler icin ise okuma ve yazma becerisini sdyleyebiliriz’. ifade
edilen becerilerin gelistirilmesi i¢in en oOnemli ara¢ ise dildir. Dil, ‘’insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari

anlasmadir’’?,

Bu tanimdan da anlasilacagi tizere dil, insanlarin iletisim halinde
olabilmeleri ve anlasabilmeleri a¢isindan olduk¢a 6nemlidir. Sosyal bir varlik olan insan

icin iletisim kurmak can alic1 noktalardan biridir3.

Dil, ge¢misten giliniimiize insanlarin g¢evresiyle iletisime gegmek igin en ¢ok
tercih ettikleri ara¢ olmustur®. Dil, igerisinde barmndirdig1 &zellikler bakimindan

insanlarin bir arada yasayip topluluk

! Murat Ozbay, *’ Bilim ve Kiiltiir Aktaricist Olarak Yazi”, Hacettepe Universitesi, Tirkiye
Arastirmalart (HUTAD), 2, 2005, s. 67-68.

2 https://sozluk.gov.tr/(03.05.2021)

% Harun Dursun ve Emine Giil Ozeng, ** Tlkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Kaygilari ile Tiirkge

Dersine Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski (Kayseri 1li Ornegi), Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 51, 2019, s5.145.

4 BULUT, Berker ve KARASAKALOGLU, Nuri; ¢ Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini ve
Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi’’, Kastamonu Education Journal, 26(5), 2018, s.1409.



Halini almasi, kendi kiiltiirlerini olusturmalar1 ve kiiltiirlerini gelecek nesle aktarmalari

icin gereken en temel aractir.

Bir bagka deyisle dil i¢in; insanlik tarihiyle var olan ve insanlik tarihinin

gliniimiize kadar ulagmasini saglayan tarihsel niteligi olan bir varliktir, tanimi1 yapilabilir.

Tarihsel niteliginin yaninda dil, bir kiltiir igerisinde dogup yine o kiiltiir
icerisinde belirli kurallar cer¢evesinde gelisme gosterip, kiiltiirlin yok olmasi ile birlikte
yeryiizii iizerinden silinebilir. Bu 6zelligi ile de dil canli bir varlik oldugunu kanitlar®, Bu
ifadelerden anlasilacagi tizere dil, bir toplumun kiiltiiriinii olusturan 6gelerin kusaktan
kusaga aktarabilmesinde en Onemli tasiyici ve aktaricidir’. Igerisinde barindirdig:
ozellikleri bakimindan dil, insanoglunun ortak yasam alanina sahip diger insanlarla
iletisim kurabilmesi agisindan hayati bir 5nem tasimaktadir®. Diger bir ifade ile insanin
yasadig1 g¢evreyi algilayabilmesi, diisiinebilmesi ve diisiindiiklerini aktarabilmesi dil
aracihigr gerceklesmektedir. Dil bu sayede zihin igerisinde yer alan diisiinceleri
somutlastirmaktadir. Dolayisiyla, insanoglunun o6grenme ve Ogretme ihtiyaci, bu
ihtiyactan dogan bilgi iiretimi ve {iretilen bilginin yaygilasmasi dil ve diiglincenin ortak
iiriinii olarak gerceklesmektedir®. Buradan hareketle dilin islevinin yalnizca insanlar
arasi iletisim kurmak olmadigi, ayni zamanda insanlarin bilgi edinebilmeleri
konusunda da insan hayatinin 6nemli bir pargast oldugunu da séyleyebiliriz. Baska

bir deyis ile dil, insanin kendini ifade etme becerisi, insanin bilgi birikimi ve insanin

5 Erol Barin, **Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ilkeler’’,Hacettepe Universitesi Tiirkiye Arastirmalari
(HUTAD), 1, 2004, s. 19-20.

6 GUL, Fikri ve SOYSAL, Giil; ’Dil ve Diisiince iliskisi Uzerine’’, Sosyal Bilgiler Arastirma Dergisi,
13, 2009, s.65-66.

"Mustafa Yildiz, > ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu ve
Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki Iliski>’,Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
/Egitim Bilimleri Enstitiisii,2010, s.1-2.

8 Yasemin Kusdemir, < Dogrudan Ogretim Modeli’nin ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi’’, Yaymnlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, 2014,
s.87.

® Semra Alyilmaz,”” Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Hedef Kitlenin / “Ogrenen”in
Onemi”’, Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(4), 2018, 5.2453.



cevresi ile iletisim kurmasi bakimindan insan yasami i¢in hayati bir Onem

tastmaktadir'®.

Dili kullanma becerisi gelismis bireyler hem ¢evresi ile daha iyi iletisim

kurabilir hem de bilgiye daha kolay ulasabilir®!.

Bilgiye ulagsmak i¢in kullanabilecegimiz en etkili yontemlerden bir digeri ise
okumadir'?.  Okuma becerisi; bireyin sosyal yasantisinda iletisim becerisinin
gelisiminden bilgi birikimine katkida bulunmaya kadar, bireyin yagami boyunca ona

fayda saglayabilecek becerilerin basinda yer almaktadir®®,

1.2. Arastirmanin Onemi

Insanoglunun bilme ihtiyaci diinyaya gdziinii actig1 ilk andan itibaren
varligin1 stirdiirmiistiir. Cilinkii insanoglu fitrat1 geregi merak eden, bu merak
cercevesinde sorular soran ve bu sorulara yanit arayan bir varliktir. Merakimin
temelinde ise yasadigi diinyayr hatta yasadigir evreni anlamak ve daha da Otesini
kesfetme duygusu vardir. Giiniimiizde ise insanoglunun bu merakini gidermesine

yardimci olan becerilerden biri okuma becerisidir.

1 Burgin Okur, * Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Ve Okur Oz Algilarmin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi/
Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017, s.1

UAyfer Sahin, ©° Farkli Yéntemlerle Okuma- Yazma Ogrenmis Besinci Smmf Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Erisileriyle Okuma Hizlarinin Karsilastirilmas1’’, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi, 41, 2011, s.424.

12 Bsra Cetin, ** Ilkokul Dordiincii Smif Ogrencilerinin Metinlerin Igerdigi Duyguya Gére Okudugunu
Anlamalarmin Smanmas1’’, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi/
Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017.

13 Ali Kizgin,”” Okuma Motivasyonu Ve Okudugunu Anlamanin Akademik Basariya Etkisi”,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi’’, Omer Halis Demir Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2019, s.1.



Okuma eylemi, tarih sahnesinde yer almaya basladigi ilk andan itibaren
onemini hi¢ kaybetmemis aksine zaman ilerledik¢e insanlik i¢cin daha da 6nemli bir
eylem haline gelmeye baslamistir’. Ciinkii gelisen teknolojinin getirisi ile olusan bu
dijital ¢ag igerisinde bilgi on goriilemez bir bigcimde yayilmakta ve birikerek devam
etmektedir. Bunun neticesinde bilginin hizla gelismesine ve cogalmasma ayak
uydurabilmek icin okuma, gecmiste sahip olmadig1 kadar 6nemli bir hal almistir®,
Bagka bir deyisle okuma; bireyin dogru kaynaklara ulasabilmesi, bu kaynaklardan
dogru bilgiler edinebilmesi, bireye iist diizey diisiinme becerileri kazandirmasi ve
glinimiiz toplumunda bagariy1 yakalayabilmesi acisindan da bireyin sahip olmasi

gereken becerilerin basinda yer almaktadir'®.

Giliniimiizden ylizyillar oncesinde sinirli kaynaklardan ulasilabilen bilgi,
giiniimiiz sartlarinda sinirsiz kaynaktan ulasilabilir hale gelmistir'’. Bilgiye giden bu
smirsiz ve gesitli yolda okuma becerisi en énemli araglardan bir tanesi olmustur'®,

Bu durumdan kaynakli olarak okuma becerisi Uzun’*®a gére bireyin yasam boyu

14 pakize Urfali Dadanly, ©° Okudugunu Anlamanin Biligsel-Motivasyonel Faktorlerle Agiklanmasi ve
Okudugunu Anlama Giigliiklerine Yonelik Bir Miidahale Programi”’, Yaymlanmamis Doktora Tezi,
Trabzon Universitesi/ Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2020, s.1.

15 Eyyup Coskun, > Okumanmn Hayatimizdaki Yeri ve Okuma Siirecinin Olusumu’’, Tiirkliik Bilim
Arastirmalari, 11, 2002, 231-244.

16 Cemil Koca, ¢’ Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okur Oz Algisi, Okuma Motivasyonu ve
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskilerin incelenmesi’’ Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi’’, Diizce Universitesi /Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020, s.11.; Yasemin Kusdemir, s.90.; N.
Jennifer Mahdavi ve Lael Tensfeldt,*’Untangling Reading Comprehension Strategy Instruction:
Assisting Struggling Readers in The Primary Grades’’, Preventing School Failure: Alternative
Education For Children And Youth, 57(2), 2003, s.77.

17 Ziibeyde Ozonat, © Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Egitiminin 6. Smif Ogrencilerinin
Elestire] Okuma Becerilerine Etkisi’’, Yaymlanmamig Doktora Tezi, Inonii Universitesi /Egitim
Bilimleri Enstitiisii, 2018, s.3.

18 W. Heather Sesma; E. Mark Mahone; Terry Levine; H. Sarah Eason ve E. Lauire Cutting; <> The
Contribution of Executive Skills to Reading Comprehension’’, Child Neuropsychology, 15, 2009, s.
233.

1% Gizem Uzun, - Ilkokul 3. Smif Diizeyinde Kisisellestirilmis Metinlerin Okudugunu Anlama Ve
Okuma Metnine Iliskin Tutum Uzerine Etkisi”’, Yaymlanmamus Yiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik
Universitesi /Sosyal Bilimler Enstitiisii,2020, s.7.



kullanacagi onemli bir beceri haline gelmistir. Bu bakimdan okuma becerisine sahip
olmak bireyin yasantisinin her anindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Okuma becerisi

ayn1 zamanda da bireye istedigi bilgiye ulasma acisindan 6zgiirliik saglamaktadir?,

Ozdemir’e?! gére okuma becerisi, bireyin egitim-6gretim yasantisinda sahip
olmas1 gereken en temel 6zelliktir. Paris ve Jacobs ?? da okumay1, egitime acilan bir
kap1 olarak gormektedir. Gilinlimiiz egitim anlayisinda da egitim-0gretim siireci
ogrencilere salt bilgiyi direkt sunmak yerine onlar1 ¢esitli bilgi havuzlarina
yonlendirerek, onlara bu siirecte rehberlik etme, 6grencilerin dogru bilgiyi kendi
bilgi siizgeclerinden gecirerek ulasabilmeleri konusunda onlara yardimci olabilmek
biiyiik 6nem arz etmektedir?.

Mifioza ve Montero’ ya gore®*

bir beceri ve yetenek olarak goriilen
okudugunu anlama; bireylerin akademik ve sosyal yasantilarindan basarili olmak i¢in
sahip olmalar1 gercken oOzelliklerin basinda yer alr. Bunun yani sira okuma
becerisine sahip olan bireyler, hem akademik hem sosyal hem de bireysel agidan

olumlu yonde gelisim gosterirler?>.

20 Birsu Giindiiz, Universite 1. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanliklar1 Ve Elestirel Okuma
Becerileri Uzerine Bir Durum Calismasi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Thsan Dogramaci
Bilkent Universitesi, 2015, s.1.

Ayusuf Ozdemir, “’Okumadan Once, Okuma Esnasinda Okumadan Sonra Diisiin Stratejisinin’’
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’> Yaymlanmanus Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi
/Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2017, s.2.

22 G. Scott Paris ve E. Tanis Jacobs, <’ The Benefits of Informed Instruction for Children's Reading
Awareness and Comprehension Skills’’, Child Development, 55(6), 1984, s5.2084.

2 Suna Ozcan,”” Besinci Smif Normal Ve Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustbilissel Diisinme, Ustbiligsel
Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi’’,Yaynlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Yildiz Teknik Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii,2018, s.2.

24V, Manilyn Minoza ve A. Marites Montero, <> Reading Comprehension Level Among Intermediate
Learners’’, Online Submission, 31(3), 2019, s.562.

% Mustafa Yildiz, 2010, s. 9.; Merve Atas, flkokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarmin Baz
Degiskenler Bakimindan Incelenmesi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi’’, Karadeniz Teknik
Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2015,s.6.



Okuma becerisinin insan yasaminda bu denli 6nemli olmasi, okuma becerisi
hakkinda da hem yurt iginde hem de yurt diginda pek c¢ok calisma yapilmasina
sebebiyet vermistir. Cilinkii bilimin hizla ilerledigi bu yiizyilda gelinen noktada hem
okuma becerisinin hem de okudugunu anlama becerisinin 6nemi bir kez daha

anlasilmis ve bu iki beceriye yonelik cesitli ¢alismalar yapilmaya baslanmistir.

Bu c¢alismalar neticesinde lilkeler, kendi 6grencilerinin ve ¢aligmaya katilan
diger iilkelerin 6grencilerinin ana dillerinde okudugunu anlama basarisin1 6lgmeyi
amaglamiglardir. Bu ¢alismalardan biri olan PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study), uluslararasi platformda ilkokul 4. sinif 9-10 yas araliginda
yer alan ogrencilerinin ana dillerinde okudugunu anlama diizeylerini, okuma
eylemini gerceklestirme amaglarini, okuma aliskanliklarim1 6lgmek ve Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini arttirmak adina Ogretmenleri tarafindan yapilan

uygulamalar1 belirlemek amaciyla gerceklestirilmektedir?®.

Bes yilda bir diizenlenen PIRLS ilk olarak 2001 yilinda Tiirkiye’nin de dahil
oldugu 35 iilkenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Ulkemiz daha sonra gergeklesen
uygulamalarin higbirine katilmamis ancak 14-28 Haziran 2021 tarihleri araliginda
gerceklestirilecek olan uygulamaya katilma karar1 almustir®’. 2001 yilinda
gerceklestirilen PIRLS uygulamasinda ise 35 iilke arasinda Tiirkiye okudugunu
anlama becerisi genel basar1 srralamasinda 28. swrada yer almistir?®, Bu durum

Tiirkiye’nin uluslararasi platformda uygulamaya katilan iilkeler arasinda okuma

?6 Ashhan Erman Aslanoglu ve Omer Kutlu, s.15.; Murat Akyildiz, * PIRLS 2001 Testinin
Ulkelerarast ~ Yapt ~ Gegerliliginin  Incelenmesi’’,Yaymnlanmamis ~ Doktora  Tezi,  Ankara
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2009, s.1.

27 https://www.trthaber.com/haber/egitim/mebin-arastirmasi-7-bin-ogrencinin-katilimiyla-yapilacak-
565877.html#:~:text=T%C3%BCrkiye'nin%20PIRLS'a%20daha,i%C3%A7in%20geli%C5%9Ftirilen
%20bili%C5%9Fsel%20testlerden%200lu%C5%9Fmuyor.

28 https://timssandpirls.bc.edu/pirls2001i/pdf/P1 IR ChO01.pdf



https://www.trthaber.com/haber/egitim/mebin-arastirmasi-7-bin-ogrencinin-katilimiyla-yapilacak-565877.html#:~:text=T%C3%BCrkiye'nin%20PIRLS'a%20daha,i%C3%A7in%20geli%C5%9Ftirilen%20bili%C5%9Fsel%20testlerden%20olu%C5%9Fmuyor
https://www.trthaber.com/haber/egitim/mebin-arastirmasi-7-bin-ogrencinin-katilimiyla-yapilacak-565877.html#:~:text=T%C3%BCrkiye'nin%20PIRLS'a%20daha,i%C3%A7in%20geli%C5%9Ftirilen%20bili%C5%9Fsel%20testlerden%20olu%C5%9Fmuyor
https://www.trthaber.com/haber/egitim/mebin-arastirmasi-7-bin-ogrencinin-katilimiyla-yapilacak-565877.html#:~:text=T%C3%BCrkiye'nin%20PIRLS'a%20daha,i%C3%A7in%20geli%C5%9Ftirilen%20bili%C5%9Fsel%20testlerden%20olu%C5%9Fmuyor
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2001i/pdf/P1_IR_Ch01.pdf

becerisi, okudugunu anlama becerisi gibi PIRLS’in okumaya yonelik 6l¢tiigii pek

cok beceride yeterli basartya ulasamadiginim bir gostergesi olmustur?®,

Uluslararas1 platformda gergeklestirilen bir diger ¢alisma ise Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Platformu (PISA)’dur. PIRLS’ten farkli olarak PISA,
2000y1lindan bu yana her 3 yilda bir 15 yasindaki 6grencilerle gergeklestirilmektedir.
Bunun yam swra yalnizca 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini
degil; okuma, sorun ¢6zme, matematik ve fen bilgisi olmak iizere 4 farkli alami
dlgmektedir®®. Ilk olarak 2003 yilinda PISA’ya katilan Tiirkiye, 41 iilke arasinda
okuma becerisi kapsaminda 34. 29 OECD iilkesi arasinda ise 28. Swrada yer alarak
istenen basar1y1 yakalayamamustir®®. Bu durum ilerleyen yillarda da devam etmis ve
Tiirkiye, PISA 2006°da 30 iilke arasinda 27. *?PISA 2009’da 34 iilke arasinda 31.
PISA 2012°de 34 iilke arasinda 27. Sirada yer almustir®,

Benzer bir uygulama ise “’Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE)”’ ismi iilkemizde gerceklestirilmektedir. ABIDE
arastirmasinin genel amaci; ililkemizde bulunan 8. Smif Ogrencilerinin Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler alanindaki akademik ve zihinsel beceri
diizeylerinin Ol¢iilmesi ve bu diizeylere etkili olan Ogrenci, Ogretmen, okul

faktorlerinin incelenmesidir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de bulunan her il igin

29 Gozde Demirel ve Kutlay Yagmur, ** Uluslararast PIRLS Uygulamalari Olgiitlerine goére Tiirk
Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Degerlendirilmesi’’, Dil Egitimi ve Arastirmalar
Dergisi, 3(2), 2017, s.101.

30 https://www.mfa.gov.tr/oecd-uluslararasi-ogrenci-degerlendirme-programi-_pisa_-testleri_-zorunlu-
egitimini-tamamlamis-ogrencilerin-degerlendirilmesinde-yeni-ufuklar-
tr.mfa#:~:text=b)%20P1SA%202000%20ve%202003,alanlar%C4%B1ndaki%20bilgi%20ve%20yete
neklerini%20%C3%B61%C3%A7m%C3%BC%C5%9Ft%C3%BCr.

31 Fatma K. Celen, Aygiil Celik ve S. Sadi Seferoglu,”” Tiirk Egitim Sistemi ve PISA Sonuglar1”’,
Akademik Bilisim’11 — XIIl., 2(4), 2011, s.769.

32 Kamil Yildirrm, ©* PISA 2006 Verilerine Gére Tiirkiye’de Egitimin Kalitesini Belirleyen Temel
Faktorler’, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 2012, s.231.

33 Mustafa Ozmusul ve Ahmet Kaya, ¢’ Tiirkiye’nin PISA 2009 Ve 2012 Sonuglarma iligkin
Karsilagtirmali Bir Analiz’’, Journal of European Education, 4(1), 2019, s.23.
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400 Ogrenci secilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler yapilan uygulamalar
sonucunda Tiirkge dersi kapsaminda aldiklar1 puanlara gore; %3,6’s1 temel alti,
%22,4’0 temel, %44,6’s1 orta, %23’i orta Usti ve %6,41 ileri kategorilerine
yerlesmistir. Verilerden anlasilacagi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin %70,6’s1

orta ve ortanin altinda kalmistir®*,

Yukarida yer alan ifadeler incelendiginde iilkemizde bulunan 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerisi bakimindan yeterli basar1 diizeyine
ulagamadig1 ve alanyazin taramasi yapildiginda bu alanda yapilan yeterli sayida
calisma olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii 6grencilerin okuma becerisinin temelinin
ilkokula dayandigi ve bu siiregte Ogrencilerin hem okuma becerisini hem de
okudugunu anlama becerisini kazanmis olmas1 kritik bir éneme sahiptir®®. Ceran,
Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir’e gore ilkokul donemi, hem okuma yazma
becerilerinin  hem de okudugunu anlama becerisinin temellerinin atildig1
donemdir®® Lucas’a gore ise, ilkokulda okudugunu anlama becerisinin temelini
oturmayan 6grenciler ilerleyen egitim 6gretim siireglerinde bu alanda pek ¢ok zorluk

yasamaktadirlar®’.

Bu arastirma ile iilkemiz ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma ve
okudugunu anlama diizeylerine iliskin Ogrenci, Vveli, Ogretmen ve yOnetici
goriislerinin incelenerek okudugunu anlamayla ilgili mevcut problemlerin tespit

edilmesi amaglanmistir.

34 http://edirne.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_06/08104327_ABYDE_Turkiye.pdf (17.05.2021)

% Dilek Tanigak, ** Metinleri Anlamada Dogru Okumanin Onemi’’,Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii,2006, s.1.

% Esra Ceran; Oguzgiray Yildiz Miray ve 1lke Ozdemir; "Tlkokul 2.Sin1f Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Cinsiyet ve Yasa Gore Incelenmesi” Sakarya University Journal of Education
,2015, 5(3), 5.152.

37 Michael P. Lucas, “’Reading and The Elementary Principal: Implications for Policy and Practice’
Graduate Faculty of University of Pittsburgh, 2008, s.3.



1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanm amaci, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama

diizeylerine iligkin 6grenci, veli, Ogretmen ve yonetici goriislerinin incelenmesi

amaglanmstir.

1.4. Problem Durumu

IIkokul dérdiincii simf dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin

ogrenci, veli, 6gretmen ve yonetici goriisleri nelerdir?

1.4.1. Alt Problemler

1) Ilkokul dérdiincii smif Ogretmenlerinin okudugunu anlama kapsaminda

Tiirkge dersinin yiiriitiilmesine iligkin goriisleri nelerdir?

2) lIlkokul dérdiincii smif gretmenlerinin 6grencilerin okuduklarini anlama

diizeylerine ve siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

3) llkokul dordiincii smif dgrencilerinin okuma esnasinda okudugunu anlama

icin kullandig1 uygulamalar nelerdir?

4) ilkokul doérdiincii smif 6grencilerin okuduklarmi anlama diizeylerine ve

stirecine iliskin veli goriisleri nelerdir?

5) Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine ve

1.

2.

stirecine iliskin okul yoneticilerinin gorisleri nelerdir?

1.5. Sinirhiliklar

Bu c¢aligma, 2020-2021 egitim-6gretim yili Erzincan ili Merkez ilgesinde
ogrenim gdrmekte olan ilkokul dordiincti simif 6grencileri, 6grenci velileri,
sinif 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile sinirh tutulmustur.

Arastirma kapsaminda, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerine iligkin; 6grenci, veli, 6gretmen ve yonetici goriislerinin
incelenmesi amaciyla arastrmact tarafindan ilkokul dordiincii smif

ogrencileri, ilkokul dordiincti smif 6grenci velileri, ilkokul dordiincii sinif



ogretmenleri ve ilkokul yoneticileri goriislerini belirlemek amaciyla her bir
calisma grubuna yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlart ile

smirlt tutulmustur.

1.6.Sayiltilar

1. Arastirma ¢alisma grubunda yer alan ilkokul dordiincii sinif 6grencileri, sinif
Ogretmenleri, 6grenci velileri ve yOneticiler, arastirmaci tarafindan her bir
calisma grubuna yonelik olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarina igtenlikle ve diirtist bir sekilde cevap vermistir.

2. Arastirmada tabakalama orneklem yoluyla belirlenen evren, ¢calisma grubunu

yeterli diizeyde temsil ettigi varsayilmistir.

1.7. Tanimlar

Okuma: Okuma, bir yazar ile okuyucu arasmdaki iki yonli iletisimdir. Okuma,

yorumlama ve anlama becerisidir3e,

Bu ¢alismada ise okuma; yazili sembollerin zihinde bilissel siireglerden gegerek

anlamlandirilma siireci olarak tanimlanmaistir.

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, bireylerin yazili metinleri ne derece
anlayabildiklerini ifade eder®®. Bu ¢alismada ise okudugunu anlama; okuyucunun bir

metni okurken metnin i¢indeki mesaja ulagabilmesi, olarak tanimlanmistur.

38Surya Ningsih, ’Improving The Students' Ability in Reading Comprehension of Narative Text

Through Question Answer Relationship at The Tenth Grade of Man Binjai **,Doctoral Dissertation,
Universitas Islam Negeri Sumatera Utara Medan, 2017, s.1.

%G. Timothy Weih, ¢ Teaching Reading Comprehension to Students in Grades 4-6’°, Online
Submission, 2018, s.2.
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Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlama stratejileri bireyim metin
okurken {istlenecegi bilissel etkinliklerdir’®. Bu c¢alismada ise okudugunu anlama
stratejileri; bireyin okuma esnasinda okudugu metindeki anlama ulasabilmek igin

izledigi yol, olarak tanimlanmustir.

40 Cor Aarnoutse ve Gonny Schellings; ° Learning reading strategies by triggering reading
motivation”’, Educational Studies, ,29(4),2003, s.390.
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BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1.0KUMA NEDIR?

Okuma, karmasik bilissel bir siirectir**.Bu 6zelliginden 6tiirii arastrmacilar
tarafindan okuma iizerine gesitli tammlar yapilmistir*2. Bu kapsamda yapilan tanimlar

asagida verilmistir.

TDK “okumayi, ©° bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek, bir seyin anlammi ¢6zmek’’ olarak
tanimlamaktadir. Tumkar ise “*‘okumayi, bireyin sesleri dil araciligiyla zihninde
anlamlandirma ¢abasi olarak tanimlamaktadir. Alyousef (2006) *° okumayi,
okuyucuyu ile metin arasinda gecen interaktif bir siire¢ olarak tanimlarken; Ismayili

Karakog “%ise okumayi, icerisinde hem gorsel hem de isitsel beceriler barmndiran bir

41 Panayiota Kendeou, L, Kristen McMaster, J. Theodore Christ, ’Reading Comprehension: Core
Components And Processes’’, Policy Insights from the Behavioral and Brain Sciences, 3(1), 2016,
s.62.; Panayiota Kendeou, Paul van der Broek, Anne Helder ve , Josefine Karlsson, A Cognitive
View Of Reading Comprehension: Implications For Reading Difficulties’’, Learning Disabilities
Research & Practice, 29(1), 2014, s.10.; Madelon van den Boer, Elsje Bergen ve F. Peter Jong, ©’
Underlying Skills of Oral and Silent Reading’’, Journal of Experimental Child Psychology, 128,
2014, 5.139.

42 Mehmet Kurudayioglu, ©Zihinsel ve Fiziksel Bir Siire¢ Olarak Okuma’’, Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(1), 2011, s.16.

43 https://sozluk.gov.tr/(03.05.2021).

* Tayfun Tumkar, " Ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Alan
Aragtirmast’’, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Girne Amerikan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist, 2015, s.3.

4 H, Suleiman Alyousef, "Teaching Reading Comprehension to ESL/EFL Learners." Journal of
Language and Learning, 5(1), 2006, s.64.

4% KARAKOC, Aynur Karakog Ismayili, < The Transfer Between Reading and Listening

Trehension Subskills in a Theme-based Test”’, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe
Universitesi, 2016, s.10.
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siire¢ olarak tanimlamaktadir. Gogiis’e*’ gore ise okuma, hem okunacak metinde yer
alan kelimeleri gormek ve seslendirmek i¢in hem fiziksel hem de metnin igerisindeki
mesaj1 kavrayabilmek yani okudugunu anlayabilmek adina gegen zihinsel siirece
verilen isimdir. Mostafa, Dadour ve Quoura “®ise okumayi; bireyin iletisim
becerisine ve bilgi birikimine katkida bulunan ve bunu bireyin diisiince bigimini
iyilestiren bir beceri olarak tanimlamaktadir. Zhang “°e gore ise okuma; bilgiye
ulasmak i¢in kullanilabilecek en etkili yonteme verilen isimdir. Beydogan®’da
okumay1, okuyucunun zihnen ve bedenen okudugu metne odaklanmasmi gerektiren

bir eylem olarak tanimlamaktadir.

Akyol *! ise okumayi, okuyucu ve okunan metin arasinda gegen aktif bir

52

siire¢ olarak tanimlarken; Ileri > ise okumayi, okuyucunun zihnini siire¢ boyunca

aktif tuttugu ve okudugu metinden bir anlam ¢ikardigi siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Mete ise >3okumayt, bilissel ve psikomotor becerilerin yani sira diisiinme ve
degerlendirme siire¢lerinin de ise kosuldugu igerisinde pek ¢ok farkli 6ge barindiran

bir anlama siireci olarak tanimlamaktadir. Diger bir ifade ile okuma i¢in; yazili halde

47 Besir Gogiis, <’Orta Dereceli Okullarrmizda Tiirkge ve Yazmn Egitimi>* (1. Bask1), 1978, Ankara:
Giil Yaymnevi, s.60.

48 M. Heba Elmansi Mostafa, Mohamad, El-Sayed M. Dadaour, A. Aly Qoura; <’Using a Computer-
based Scaffolding Strategy to Enhance EFL Preparatory Stage Students' Reading Skills and Self-
Regulation’’, Journal of Research in Curriculum Instruction and Educational Technology, 5(1), 2019,
s.112.

49 Zhicheng Zhang, ¢’Literature Review on Reading Strategy Research ¢’,Paper Presented at the
Annual Meeting of the Mid-South Educational Research Association, Biloxi, Mississippi, USA, 1993,
s.4.

50 H. Omer Beydogan *’Okuma ve Anlamay1 Etkileyen Stratejiler’’, Milli Egitim, 185,2010, s.9.

51 Hayati Akyol, “’Tiirkge Ogretim Yontemleri’’, Ankara, 2016, s. 35-36.

52 Zeynep lleri, < Ekrandan Okumanm [lkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi’* Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi/
Egitim Bilimleri Enstitiisii,2011, s.1.

% Giilsah Mete, < Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Diizeyleri ve Okuma Motivasyonlarinin Gelistirilmesi”’, Yaymnlanmamis Doktora Tezi, Inénii
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti’’,2016, s.2.

13



bulunan bir metnin géz ve dil yardimiyla Once algilanmasi daha sonra da
anlamlandirilmasindan 6tiirii hem biligsel hem de psikomotor becerilerden olustugu
tanim1 yapilabilir. Bir bagka ifade ile okuma i¢in bireyin; egitimsel, mesleki ve
sosyal basariy1 yakalayabilmesi agisindan sahip olmasi gereken en kritik becerilerden

biri olarak tanimlanmaktadir®*.

Yukarida birbirinden farkli tanimlar yapilsa da okuma siirecine getirilen ortak
yaklagimlar baglaminda okuma; zihin ile yazi arasinda gecen ve zihnin yaziyi
olusturan sembolleri anlamlandirmasi i¢in gereken siire¢ olarak tanimlanabilir. Baska
bir ifade ile okuma eylemi igin, birden fazla duyu organi ile zihnin birbirleriyle

baglanti i¢erisinde oldugu bir siire¢ tanimi yapilabilir.

Okuma hem bireye hem de bireyler tarafindan olusturan toplum igin
onemlidir. Okuma becerisi sayesinde birey bilgiye kolaylikla ulasabilir, edindigi
farkli bilgilerle kendi zihin diinyasmi genisletebilir, dolayisiyla olusturdugu topluma
da bu sayede yon verdigi soylenebilir®. Dilin dért temel islevinden biri olan ve
temelinde anlamanin oldugu okuma becerisi, i¢inde yasadigimiz bilgi ¢aginda bilgiye
ulasmanm en kolay yollarndan biri kabul edilir®®.Bu 6zelliginden &tiirii okuma
bilginin ve kiiltliriin yayilmasi agisindan olduk¢a Oonemlidir. Okuma yasam boyu
stiren bir etkinliktir ve dogru yapilan bir okuma eyleminin bireyin kendini ifade edis

bigimine katkis1 oldukea biiyiiktiir’’.

54 Steve Graham ve Michael Hebert, > Writing to Read: A Meta-Analysis of the Impact of Writing
and Writing Instruction on Reading’’, Harvard Educational Review, 81(4), 2011, s.710.

% Ziibeyde Ozonat,2018, s.10.; Umit Yegen, “’Beyin Temelli Bellek Destekleyicilerin Ortaokul
Ogrencilerinde Kelime Ogretimine, Kalicihga Ve Okudugunu Anlamaya Etkisi’’, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii,2020, s.111.; Funda
Amanvermez Incirkus, ¢’ Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Elestirel
Diisiinmeye FEtkisi>’,””Yaymlanmans Doktora Tezi”’, Marmara Universitesi /Egitim Bilimleri
Enstitiisi, 2018, s.48.

% Ozbay, s.68.
57 Aysegiil Aydin Akay, “’ilkogretim ikinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin

Matematik Basarisina Etkisi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, 2004, s.3.
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Iyi derecede okudugunu anlama becerisine sahip olmak bireylerin egitim
hayatmin ana hedeflerinden biri kabul edilmektedir®® Bu durum da okumanm
onemini bir kez daha vurgulamaktadir. Iyi bir okuma becerisine sahip olan
ogrencinin bu becerisi yalnizca dil 6grenimi gordiigii derslerde degil, tim alan
derslerinde de kendini gostermektedir™®.Dolayisiyla da okuma; bireyin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimini 6nemli Ol¢lide desteklemesinin yaninda bireyin
akademik basarisina da olumlu yonde katki saglayan becerilerden biridir®.Ciinkii
okuma ve okudugunu anlama becerisine sahip 6grenciler yetistirmek egitimin en
onemli ¢iktisidir. Benzer bir sekilde yetkin bir okuma becerisine sahip dgrenciler
yetistirmek egitim kurumlarmin temel goOrevleri arasindadir, denebilir. Ancak
okudugunu anlamanmn kolay bir siire¢ olmadigi, dolayisiyla 6gretmenler agisindan
Ogretmesi ve Ogrenciler acisindan kazanmasi kolay bir beceri olmadigi
unutulmamalidir. Bu bakimdan yalnizca okuma becerisini 6gretmekle kalinmamali
aksine  okudugu metnin anlamin1  kavrayabilen iyi okuyucu olmak
ogretilmelidir®*.Okuyucu, Ramos’a gore “’bir metne yaklasmak icin gereken yetenek,

bilgi, motivasyon ve deneyimlere sahip olan kisidir ®.

Hans ve Hans * % a gore bir okuyucu:

%8 Hooshang Khoshsima ve Forouzan R. Tiyar, s.135.

%9 Ozen Yildirim; ©Okudugunu Anlama Basarisiyla Iliskili Faktérlerin Asamali Dogrusal Modelleme
ile Belirlenmesi (PISA 2009 Hollanda, Kore ve Tiirkiye Karsilastirmasi ), Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2012.

8 Yusuf Ozdemir, “’Okumadan Once, Okuma Esnasinda Okumadan Sonra Diisiin Stratejisinin’’
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’’ Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi
/Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2017, s.9.

61 v. Manilyn Minoza ve Montero, A. Marites Montero, <> Reading Comprehension Level Among
Intermediate Learners’’, Online Submission, 31(3), 2019, s.562.

2 M.M. Lisseth Ramos; “° Reading Strategies For Reading Comprehension’, Doktora Tezi,
Universidad Externado de Colombia, 2018, s.31.

63 Anjali Hans ve Emmanuel Hans, ¢’ Different Comprehension Strategies To Improve Student’s
Reading Comprehension”’, International Journal of English Language Teaching, 3(6), 2015, s.63.
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»  “Parcadaki ipuglarini takip ederek parcanin ilerisi hakkinda tahminlerde bulunan,

= Metnin ana fikri ve yardimci fikri iizerinden sorular olusturan,

= Metin okuduktan sonra anlasiimayan yerleri netlestiren,

= Metinde anlatilmak istenilen on bilgi ve deneyimleri ile birlestiren’’
ozelliklerine sahip oldugu vakit metnin anlamini kavrayabilen iyi bir okuyucu
sayilabilir. Iyi bir okuma becerisine sahip olan bireyler diger bir ifade ile iyi
okuyucularm, okudukga dil gelisimleri desteklenir ve bu sayede zengin dilsel
ortamlara maruz kalma olanagi bulurlar. Bu durum kelime dagarcigmin gelisimi igin
oldukca 6nemlidir®?.

Okuyucularm, okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkida bulunabilecekleri

cesitli okuma tiirleri vardir. Bu tiirler sayesinde okuyucu, anlama becerisine en iyi

katk1 saglayabilecek yontemi bulabilir.

2.0KUMA NASIL GERGEKLESIR?

Okuma, yasam boyunca 6nemini kaybetmeyen bir beceridir®®.insanmn bilgi
hazinesini gelistirmesinin en kolay yolu okumadir. Okumanin gerceklesmesi i¢in
bireyin okudugunu anlama ve kelimeleri tanima olmak iizere iki ayr1 beceriye sahip
olmas1 gerekir. Nangy’e %®gére okuma becerisi ile kelime bilgisi arasinda giiclii bir
iliski mewvuttur. Kelime bilgisi okuma eyleminin temelini olusturur. Kelimelerin
taninmas1 kadar dogru telaffuzu da okuma ve okudugunu anlama igin kritik bir

ozelliktir®”.Okudugu metindeki yer alan kelimelerin anlamini bilemeyen okuyucu, 0

% Holly Joseph ve Kate Nation, “’Examining Incidental Word Learning During Reading in Children:
The Role Of Context™’, Journal of Experimental Child Psychology, 166, 2018, 5.192.

65 Gokhan Ari ve Hasan Kagan Keskin, ¢’ Tiirkge Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Programi Okuma
Ogrenme Alanindaki Kazanimlarla Ilgili Elestirel Bir Degerlendirme’’, Sakarya Universitesi Egitim
Faliiltesi Dergisi, 32,2016, 5.146.

% william Nangy, Teaching Vocabulary To Improve Reading Comprehension, (1. Baski),
MNational Council of Teachers of English: 1111 Kenyon Road, Urbana, Illinois, 1988, s.12.

67 W. Heather Sesma, E. Mark Mahone, Terry Levine, H. Sarah Eason ve E. Lauire Cutting, <’ The
Contribution of Executive Skills to Reading Comprehension’’, Child Neuropsychology, 15, 2009,
5.234.
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metnin anlamma da ulasmada zorluk ¢eker ®8. Bulut’ ®°a gdre metnin igerisinde
barindirdigr anlama ulasabilmenin Onemli adimlarimdan biri bireyin okudugu

metindeki kelimeleri tanimasidir.

Okuma esnasinda kelimeleri tanima da zorluk g¢ekmeyen bireyler anlam
tizerinde yogunlasirlar ve bu sayede akici bir okuma gergeklestirmis olurlar. Kelime
tanima becerileri zayif olan bireyler ise anlam i¢in harcamalar1 gereken zamani
kelimeleri tanmimaya ayirdiklar1 i¢in akici bir okuma gergeklestiremezler’®. Okuma
eylemi esnasinda birey dnce gorme organi olan goz ile yazili olan metni goriir, daha
sonra igitme organi olan kulak ile kelimeleri isitir. Bu sayede kelimeler zihinde
canlanir ve bir anlam kazanir. Bu bakimdan bireyin kelimeleri tanimasi1 okuma
eylemin dogru bir sekilde gergeklesmesi agisindan oldukc¢a Onemlidir. Anlami
bilinmeyen kelimelerin zihinde canlanmasi miimkiin olamayacagmdan birey
okudugu metinden bir anlam ¢ikaramayacaktir’t.Rasinski ise (2004) "?bu siireci
benzer sekilde farkli isimlendirmeyle iki basamakta ele almaktadwr. Bu
basamaklardan ilki kod ¢ozme basamagidir. Kod ¢6zme basamaginda birey okuma
metninde bulunan yaziyr okur. Daha sonra birey, sahip oldugu kelime bilgisi

sayesinde kodlar1 ¢6zerek ikinci basamak olan anlam basamag ile karsilasir.

8 V. Jane Oakhill, Kate Cain ve Carsten Elbro, < Reading Comprehension and Reading
Comprehension Difficulties’’, Reading Development and Difficulties, 2019, s.2.

69 Seyfettin Bulut, >> Tekrarli Okuma Calismalarinin ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Sesli Ve Sessiz
Okuma Akicihgm Gelistirmeye Etkisi’’, Yaymlanmans Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi/

Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2016, s.2.

70 Muammer Yilmaz, ’Kelime Tekrar Tekniginin Akici Okuma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi’’,
Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 2008, s.132.

" Serap Celikci “’ilkogretim Ugiincii Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Gelistirilmesinde Gosteri (Demonstrasyon) Yénteminin Etkililiginin Incelenmesi’’, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2000, s.12.

2 Timothy Rasinski, > Creating Fluent Reader’’, Educational Leardship, 61(6), 2004,s.2.
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Anlam ¢ikarmak, okuma eyleminin en énemli amacidir”.Anlama ise hem
dili kullanma becerisi hem de kelime tanima becerisi ile dogrudan iliskilidir.”*Bu
dogrultuda okuyucu, kendi 6n bilgilerinden de yararlanarak okudugu metinde yer
alan ifadelerin dogrulugu ya da yanlislig1 hakkinda ¢ikarimlar yapmali ve bir sonuca
ulagmalidir. Bu ¢ikarimlar1 yapabilmeleri igin bireylere bir okuma egitimi
verilmelidir. Okuma bireylerin sonradan kazandig1 ve zamanla gelisim gosteren bir

davranistir. °

3. OKUMA TURLERI VE OKUDUGUNU ANLAMA iLiSKisi

Okur-yazar her insan hayatmin belli donemlerinde gesitli okuma faaliyetleri
gerceklestirir. Bu okumalar her zaman aym tiirde gerceklesmeyebilir. Okuma
eyleminin pek ¢ok farkli tiirii vardir’®. Bu tiirler ve tiirlerin okudugunu anlama ile

olan iligkileri asagida sirasiyla verilmistir.

3.1.Sesli Okuma

Sesli okuma, okuma tiirleri igerisinde okuyucuya ogretilen ilk okuma

tirtidiir.. Baska bir ifade ile okuyucular, okuma yasantilarma sesli okumayi

77

Ogrenerek baslarlar’’. Sesli okuma, gdorme organi olan goz ve zihnin etkilesimi ile

"3Nurhan Aktas, ©’Okuma Oncesi Strateji Ogretiminin 4. Siif Ogrencilerinin Ekrandan Okudugunu
Anlama Diizeyine Etkisi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, 2015, s.135.; Hanne Naess Hjetland, , Arne Lervag; Solveig-Alma Halaas Lyster, Hagtvet,
Bente Eriksen; ¢ Pathways to Reading Comprehension: A Longitudinal Study From 4 to 9 Years of
Age”’, Journal of Educational Psychology, 111(5), 2019, s.751.

"Hanne Nass Hjetland, , Arne Lervag; Solveig-Alma Halaas Lyster, Hagtvet, Bente Eriksen, 2019,
S.752.

> Nurhan Aktas, 2015,s.137.
6 Mehrali; Calp,*’Ozel Egitim Alan1 Olarak Tiirkge Ogretimi’’, Ankara, 2010, s. 117.

" J. Robert Glushko,*> The Organization and Activation of Orthographic Knowledge in Reading
Aloud’’, Journal of Experimental Psychology: Human Perception and Performance, 5(4), 1979,
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algilanan sozciiklerin konugsma organi olan dil araciligiyla seslendirilmesidir. Sesli
okumada asil amag, yazilanlarin dogru bir sekilde telaffuz etmektir. Bagarili bir sesli

okuma gergeklestirebilmek igin;

e (Ciimle yapisina,

e Metnin anlatim 6zelligine,

e Sozciiklerin dogru telaffuzuna,

e Okuma hizina,

e Metnin vermek istedigi mesaji goz Oniinde bulundurarak anlamli bir okuma

gerceklestirmeye dzen gosterilmelidir®.

Sesli okuma becerisi, ilk okuma ve yazma siireci ile itibaren dgrencilere
verilmelidir. Ogretmen, okuma etkinligi yapilacagi esnasinda &rnek sesli okuma
yapmali, daha sonra 6grencilere okutmalidir. Sesli okuma yapilirken metinde yer
alan noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir. Sesli okuma esnasinda yapilan hatalar,
metin okuma siireci tamamlandiktan sonra diizeltilmelidir. Sesli okuma esnasinda
kitap ile g6z mesafesi ve ses genisligi dikkatli bir sekilde ayarlanmalidir. Bir diger
dikkat edilmesi gereken mevzu ise, kelimelin anlasilirlik derecesidir. Sesli okuma
esnasinda metinde yer alan kelimelerin tane tane ve agik bir sekilde seslendirilmesi

metnin anlasilirhgini artiracaktir’®,

Sesli okuma yaparken okuyucu, okudugu her kelimeyi duydugu i¢in okuma
esnasinda sik yapilan satir atlama veya kelime atlama hatalarmi yapma ihtimali
oldukca diiser®.Sesli okuma, okuyucunun isitsel baglamda  gelisimini

desteklemektedir ¢iinkii okuyucu sesli okuma yaparak gilinlik yasantisinda

S.674.
8 Ozcan Demirel,*’ Tiirkce ve Sinif Ogretmenleri icin Tiirkge Ogretimi’’, Ankara 2002, s.80.

" Ergun Celik, ** Sesli ve Sessiz Okuma ile Icten Okumanin Karsilastiriimasi>’, D.U. Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7,2006, s.21-22.

8  Naomi Schimmel ve Molly Ness, < The Effects of Oral and Silent Reading on Reading

Comprehension”’, Reading Psychology, 38(4), 2017, s.394.
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kullanmadig1 pek ¢ok kelimeye maruz kalmis olur®. Sesli okuma, kelimelerin dogru
telaffuzu agisindan da oldukca 6nemlidir. Sesli okuma sayesinde okuyucular yanlis
telaffuz ettikleri kelimeleri fark edip, diizeltebilirler. Sesli okuma yaparken
okuyucular metni anlamak i¢in hem metnin vurgu ve tonlamasina hem de kelimelerin

telaffuzuna dikkat etmelidirler®?,

3.2.Sessiz Okuma

Sessiz okuma becerisi, sesli okuma becerisinden sonra kazanilan ve herhangi
bir seslendirme siirecine girmeden yalnizca goz ile yapilan okuma tiiriidiir. Sessiz
okuma, okuma eylemi gercgeklestirilirken sesli okumaya nazaran daha cok tercih
edilen bir okuma tiiriidiir®. Ciinkii sessiz okuma, sesli okumaya nazaran okuma
siirecini oldukca hizlandirir®. Sessiz okuma esnasinda anlama siireci daha hizli
gergeklesir. Clinkii sessiz okuma sirasinda okumalar boliinmez ve goriilen her sézciik
zihinde hizla kendine bir yer edinir. Giinliik yasantimizda sesli okumadan ziyade

sesiz okumanin yeri daha biiyiiktiir®.

Sessiz okumalar, okuma alisgkanli§i kazandirmak konusunda oldukga
onemlidir®®. Sessiz okuma &gretimindeki gaye, akicilig1 bozmadan hizli bir sekilde

okuma siirecinin tamamlanmasidir. Sessiz okuma eylemi gergeklestirilirken okuma

81 M. Suzanne Griffing, <’ Reading Aloud. An Educator Comments’’, TESOL Quarterly, 26(4), 1992,
S.785.

8 TLiangguang Huang,”” Reading Aloud in Foreign Language Teaching’’, Asian Social

Science,6(4),2010, s.149.
8 Baydogan, s.9-10.

84 Carl Bereiter ve Marlene Bird, ¢ Use of Thinking Aloud in Identification and Teaching of Reading
Comprehension Strategies’’, Cognition and Instruction,2(2), 1985, s.143.

8 Serap Celikgi, 2000,s.18.

8 Mehrali Calp, 2010, s.124.
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hizinin diismemesi adina okunan metin parmak ile takip edilmemeli ve dudak

hareketli yapiimamalidir®’,

Sessiz okuma yapilirken aktif olan oranlar gz ve beyindir. Yalnizca bu iki
organin aktif olmasi okuma hizin1 da arttirmaktadir. Bu bakimdan sessiz okumada,
okudugunu anlama daha hizli gergeklesmektedir. Ciinkii sessiz okumada kelimelerin
telaffuzlar1 yalnizca zihinde gergeklesir. Bu durum kelimelerin daha hizli ve daha
dogru telaffuzuna olanak saglar ve bu bakimdan sessiz okumanin okudugunu anlama

becerisine olumlu yonde katki saglamaktadir®®.

3.3. Gorsel Okuma

Gorsel okuma, sahip olunan kiiltiirin belirleyici goriintiilerini, nesnelerini,
yazilt olmayan yoOnergelerini anlayabilme ve kullanabilme becerisine verilen
isimdir®®.Sakaryali’ ya *gére gorsel okuma, yazili metin olmaksizin sekil, tablo,

grafik ve sembol gibi unsurlar1 yorumlayarak anlayabilme becerisidir.

Giorgis ve Johnson® a (1999) gore gorsel okuma, gorsellerden anlam
olusturma siirecidir. Insanlar c¢ok kiiciik yaslardan itibaren c¢esitli gorsellerle
karsilagirlar ve bu gorselleri yorumlayarak kullanirlar. Karsilagilan bu gorselleri
dogru bir sekilde yorumlayabilmek igin bireylerin elestirel diisiinebilme ve analiz

edebilme becerisine sahip olmasi gerekir. Bu becerilerin yaninda iyi tasarlanmig

87 Tayfun Tumkar, 2015, s.21.

8 Fatih Cuhadar, <> Mesleki Egitim Merkezlerindeki Tiirkge Derslerinde Uygulanan Sessiz Okuma
Etkinligi ile Sessiz Okuma Aninda Yapilan Dinleme Etkinliginin Ogrencilerin Okuma Becerisine
Etkisinin Karsilagtirilmasi”,Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi
/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2012, s.79.

8 Peter Felten, "Visual Literacy", Change: The Magazine of Higher Learning, 40(6), 2008, s.2-3.

% Fadime Segkin Salggryah,”ilkégretim 4. ve 5. Smif Tirkge Ders Kitabinda Okuma Tiirlerinin
Uygulamalar1’’, Usak Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2011, s.9.

1 Giorgs, Cindi; Johnson, J. Nancy; Bonomo, Annamarie; Colbert, Chrissie; Angela, Corner;
Kauffiman, Gloria; Dottie, Kulesza; ‘*Visiual Literacy’’, The Reading Teacher,53(2), 1999, s.147.
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yaratici gorseller bireylerde aym1 zamanda estetik diisiinme becerisini de olumlu
yonde etkiler. Bu bakimdan gorsel okuma becerisi erken yaglarda kazandirmak

oldukga dnemlidir.

Gorsel okuma becerisi edinen bireyler, sozciiklere dokemedikleri durumlari
uygun gorseller yardimiyla anlatabilmektedirler. Bagka bir ifadeyle gorsel okuma,
cesitli goriintiilerden anlam ¢ikarabilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Gorsel
Ookuma, basit ifadelerle gorseli tanimlama, daha sonra anlam g¢ikarma ve
yorumlamaya kadar pek ¢ok farkli beceriyi de biinyesinde barmdirir®2. Gorsel okuma
ile yazili metni okuma becerisi birbirleri ile benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Egitim
ve uygulama siirecinin ardindan bireyler gorsel okuma ve yazili metin okuma
becerisi kazanabilir. Bunun yani sira sahip olduklar1 becerileri gelistirebilir, farkl

s6z dizimleri ve farkli gorsellerin igerdikleri anlamlar1 kolaylikla anlayabilirler®®.

Gorsel okuma becerisine sahip olan bireyler cesitli gorselleri, grafikleri,
tablolar1 vb. unsurlar1 zihninde anlamlandirmaya c¢alisir. Bu anlamlandirma
sayesinde bireyin gorseli gordiigii ilk anda zihninde olusan soyut ifadeler yerini
somut ifadelere birakir. Bu bakimdan gorsel okuma becerisinin okudugunu anlama
iizerine olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir. Clinkii icerisinde ¢esitli gorseller
olan problemler veya okuma pargalar1 gorsel okuma becerisi Sayesinde bireyin

zihninde daha anlamh hale gelir®.

92 Philip Yenawine, <* Thoughts on Visual Literacy’’, Visual Thinking Strategies, 1997, s.2.

9 Felten, s.2-3.

% Firdevs Giines,”’Gérsel Okuma Egitimi’, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 2013,
s.5.
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3.4.Elestirel Okuma

Bilgini hizla ¢ogaldig1 giiniimiiz sartlarinda bilgiye ulasmak oldukga kolay bir
hale gelmistir. Durum bdyle olunca herhangi bir bilgi ile karsilasan bireyin, o
bilginin iizerinde diisiinerek sorgulama yoluna gitmesi giiniimiizde olduk¢a 6nem
kazanmugtir. Ciinkli giinliik yasantimizda siklikla karsilastigimiz yazili ve gorsel
iletisim araglarinin igerisinde dogru bilgi kadar dogru olmayan bilgiler de mevcuttur.
Burada bireyin amacina en uygun bilgiyi segebilmesi ve edindigi bilginin
dogrulugunu sorgulayabilmesi gerekmektedir. Bu bilgi denizi igerisinde elestirel
diistinebilme, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi agisindan bir hayli 6nemlidir.
Elestirel diisiinebilmenin en onemli boyutu elestirel okuma becerisine sahip

olmaktir®,

Okudugunu anlama becerisine sahip olmak isteyen bireylerin elestirel okuma
becerisine de sahip olmasi gerekmektedir®®.Ciinkii elestirel okuma sayesinde birey,
okudugu metnin iletisini yorumlama becerisini elde eder %’. Elestirel okuma, bireyin
okuduklar1 iizerinde diisiinmesi ve kendi on bilgilerinde de faydalanarak okudugu
metne siipheci bir sekilde yaklasmasi olarak tanimlanabilir. Bu okuma tiirii
neticesinde birey aslinda metin {izerinde yazili olmayan bilgilere de ulasabilir. Ciinkii

99

bu siire¢ sonunda yeni zihinsel iiriinler ortaya cikabilir®® Epcacan’ a gore

bireylerin elestirel okuma becerisine sahip olabilmeleri igin Oncelikle elestirel

9% A.Utku Ozensoy, "Elestirnel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin elestirel di_@sﬁnme
becerisine etkisi’’, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 2008, s.13. Ziibeyde Ozonat,
2018,5.23.

% Willavene Wolf, Martha L. King ve Charlotte S. Huck, ¢ Teaching Critical Reading to Elementary
School Children’’, Reading Research Quarterly ,3(4), 1968, s.439.

97 Birsu Giindiiz, 2015, s.20.
9% Musa Cifci, "Elestirel okuma", Tiirk Dili Arastirmalar: Yilligi1-Belleten 49(2006/1), 2006, s.57.

99 Cahit Epegagan,””  Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile Okumaya iliskin
Tutumlar1 Arasidaki Iligki**, Turkish Studies, 7(4), 2012, s.1715.
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diistinme becerisine sahip olmalar1 gerekir. Elestirel diisiinme becerisi sayesinde

birey, metni okurken kendine metinle ilgili sorular sorar ve bu sorulara yanit arar.

3.5.Akici Okuma

Akic1 okuma, metni uygun hizla okumaya verilen isimdir. Bir bagka tanim ile
akict okuma, etkili okuryazarhik i¢in gereken becerilerin kilit noktasi olarak
tanimlanir'® Akici okuma becerisine sahip olmayan bireyler metni kelime kelime
okurlar ve bu siire¢ onlarm okuma hizlarmi diisiiriir’®t. Akic1 okuma becerisine sahip
olan bireyler uygun okuma hizina ulastiklar1 i¢cin okuma i¢in ayirdiklar1 siirenin
biiyiik bir kismini anlama i¢in harcarlar. Bu durum da okuma siirecini daha verimli
hale getirir. Diger tiirlii okuyucular anlama i¢in ayirmalar1 gereken siireci kelimeleri
okumak i¢in  harcarlar ve okuma islemi asil amacmma pek fazla
ulasamaz!®.Okudugunu anlamada, kelime tanima becerisi ve okudugunu anlama
stratejilerinin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Bunun yami sira bu iki dnemli unsurun
yaninda okuyucunun sahip olmas1 gereken bir diger 6nemli unsur ise akici okuma

becerisidirt®,

Akic1 okuma becerisine sahip olan bireylerin okudugunu anlama basarisi, bu
beceriye sahip olmayan bireyle daha yiiksektir'®. Baska bir ifade ile akici okuma

becerisinin okuma ve okudugunu anlama iizerine biiyiik dl¢iide katki saglar®,

100 NPR, 2000, s. 3-5.
101 Akyol, s.39.

102 H.Kagan Keskin ve Muhammet Bastug, <* Ge¢misten Giiniimiize Akict Okuma’’, Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 171(171), 2013, 5.195

103 Berrin Baydik, ¢ Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejilerini Kullanim ve

Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Ogretim Uygulamalarinin Incelenmesi’’, Egitim ve Bilim
Dergisi, 36(30), 2011, s.313.

104 T, Daniel Willingham, 2006, s.44.

105 W, Heather Sesma, E. Mark Mahone, Terry Levine, H. Sarah Eason ve E. Lauire Cutting, 2009,
s.234.
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Akict okuma becerisi ile okuyucu, okuma esnasinda duraksamada
bulunmadan ve geriye doniis okuma yapmaya ihtiya¢ duymadan uygun hiz
cergevesinde okuma eylemini gergeklestirebilir. Akict okuma  becerilerini
tyilestirmeye yonelik yapilan ¢alismalarin okudugunu anlama becerisine olan katkisi

oldukca fazladir'®.

3.6. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma, okuma eylemine ge¢meden Once metin igerigi
hakkinda diisinme ve metin iizerinde tahminlerde bulunmaya verilen isimdir’.
Tahmin ederek okuma siirecinde dikkat edilmesi gereken en Onemli unsur
okuyucunun seviyesine uygun metin se¢iminde bulunmaktir. Bu sayede okuyucu
okuma esnasinda metin icerigi hakkinda tahminlerde bulunabilir. Bununla birlikte
tahmin ederek okuma siirecinde okuyucunun zihni hem okuma 6ncesinde hem de
okuma esnasinda aktif kalir. Bunun neticesinde ise okuyucu bu okuma tiirii ile metne
olan merakini ve ilgisini arttirabilir. Okuma siireci boyunca zihnin okunan metne

odaklanmis olmas1 okudugunu anlama becerisini de olumlu yonde etkileyecektirt®®,

3.7. Goz Atarak Okuma

Goz atarak okuma; okuyucunun gozlerini metnin iizerinde gezdirerek, metin
icerigine odaklanmadan ylizeysel olarak gergeklestirdigi okuma tiiriidiir. Bu sayede
okuyucu metnin icerigi hakkinda bir fikir edinebilir. G6z atarak okuma esnasinda

okuyucu, metinle ilgili gorselleri inceler, basliklar1 okur, metin iceriginde ise giris-

106 Muhammet Bastug ve AKYOL, Hayati; ‘Akict Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamayi
Yordama Diizeyi”’, Kuramsam Egitimbilim Dergisi, 5(4), 2012, s.400.

197 Nurullah Karaogullari, <’Okuma Tirlerinin Anlamlandirma Siireci Baglaminda Karsilastirilmasi,”
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi/Egitim Bilimler Enstitiisti, 2016, s.36.

198 Esra Kilig,”’Okudugunu Anlamada Ozyeterlik Algismm ve Ustbilissel Okudugunu Anlama

Farkindaliginin  Okudugunu Anlamaya Etkisi, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Akdeniz
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019, s.19.
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gelisme-sonug boliimlerinden bir iki ciimle okuyarak okuma siirecini tamamlamig

olur®®,

GOz atarak okuma tiiriiniin en 6nemli amaci okuyucunun metne dair olan 6n
bilgilerini harekete gegirmektir. Bu sayede okuyucu, okudugu metinde yer alan
bilgilerle, var olan 6n bilgileri arasinda baglant1 kurabilir ve okudugu metni kendi

zihninde anlamlandirabilir'®°,

3.8. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma; okuyucularin okuma esnasinda okunan metinde 6nemli
gordiikleri kisimlar1 not etmesidir. Bu okuma tiirlinde okuyucu metnin ana hatlarini
belirler ve daha sonra aldigi notlar sayesinde metinle ilgili 6nemli kisimlari
kolaylikla hatirlar. Bu tiir okumalar genellikle akademik basariy1 arttirmak igin
yapilan okumalardir. Alinan notlar okuyucu agisindan harici bellek gorevi
gordiigiinden okuyucu daha sonra notlarin1 okudugunda metni 6zet bir sekilde tekrar
okumus olacaktir. Not alma islemi okuma siirecini yavaslatir. Bu yiizden okuyucu

kisaltmalar vb. gibi tekniklerle not alma siirecini hizlandirabilir'?,

3.9. S6z Korosu

Yantrr’a 2gére okuma eyleminin bireysel degil de bir grup halinde

gerceklestirilmesine s6z korosu ismi verilmektedir. S0z korosu okumanin, hem

19 Kilig, s.17.

10 Arif Altinkaya, ©* Okuma Cemberi Yénteminin Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama ve Okuma Oz Yeterliliklerine Etkisi’’Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, 2021.

11 Thierry Olive ve Marie-Laure Barbier, "Processing Time and Cognitive Effort of Longhand Note
Taking When Reading and Summarizing a Structured or Linear Text." Written Communication, 34(2),
2017, 5.225.

"2 Neslihan Yantir,” ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Incelenmesi’’, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2011, s.40.
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okuma becerisine hem de birlikte hareket edebilme becerisine olumlu yonde katki

saglar. S0z korosu okuma farkli sekillerde yapilir:

e Sinif i¢erisindeki herkesin okumaya dahil oldugu hep birlikte okuma,

e Metnin grup sayisina boliindiigii ve her grubun farkli bir boliimii okudugu grup
okumasi,

e Smifin iki ayr1 gruba ayrilip metnin ilk yarismi bir grup, diger yarisini ikinci

grubun okudugu karsilikli okumadir.

S6z korosu okuma tiir ile okuyucu okuma siirecinde diger okuyucularla is
birligi icerisinde olur. Bu sayede iyi okuma becerisine sahip olan okuyucular ile bu
beceriye sahip olmayan 6grenciler birlikte okuma gerceklestirir. Bunun neticesinde
Iyi okuma becerisine sahip olmayan 6grencilerin okuma becerilerinde olumlu yonde
gelismeler olur. S6z korosu tiirii ile okuma gergeklestiren okuyucularin okuma
stirecinde etkilesimde bulunmus olmalar1 okudugunu anlama becerisini de olumlu

yonde etkiler'®?,

3.10. Hizli Okuma

Giliniimiizde hizla yayilan bilgi okunmasi gereken {irlinlerin sayisini da
arttrmustir. Bu bakimdan bu hiza yetisebilmek i¢cin “’hizli okuma’’ kavrami ortaya
cikmistir. Hizli okuma, bir metinde minimum siire icerisinde maksimum sayida
kelimeyi okuyabilmektir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta hizli okuma eylemi
sirasinda metnin anlamini1 gézden kagirmamaktir. Hizli okuma becerisinde 6nemli

olan kisim, anlayarak hizli okumadir®**,

113 MEB, ¢ llkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi” Ankara: Milli Egitim
Bakanligi, 2006, s. 68.

114 Nurhak Cem Dedebali, ** Hizli Okuma Tekniginin Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okuma
Hizlarma Ve Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adnan
Menderes Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008, s.29. Nurullah Karaogullari,*’Okuma
Tiirlerinin Anlamlandirma Siireci Baglaminda Karsilastirilmasi,” Yayinlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi, Mersin Universitesi, 2016, s.32.
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Bu okuma tiirli, okuyucunun okudugunu anlama becerisini olumsuz yonde
etkilediginden Otiirii olumsuz olarak degerlendirilir. Ancak diizenli g¢alismalarla
okuyucu anlayarak hizli okuma becerisi kazanabilir. Anlayarak hizli okuma becerisi
sayesinde okuyucu, hem zihinsel olarak daha hizli diistinme becerisi kazanmis olur,

hem de kisa siire igerisinde daha fazla bilgiye ulagmis olur'®.

3.11. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma, okuyucunun metnin Oncesinde veya metni okudugu
esnada metne dair sorular olusturdugu ve okuma eyleminin ardindan bu sorulara
yanit aradi@i okuma tiiriidiir. Soru olusturarak okuma eyleminin amaci, sorulara

verilen yanitlar {izerinden metnin anlasilip anlasilmadigmi kontrol etmektir!!®,

3.12. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma en genel manasi ile metnin detaylarma takilip kalmadan
metnin i¢inde barindirdig1 6ze varabilmektir. Burada dikkat edilmesi nokta,
okuyucunun ozetleyerek okumaya baslamadan 6nce metnin okunmasi gereken genel
hatlarin1 énceden belirlemesi ve buna gdre okuma yapmasidir. Ozetleyerek okuma
gergceklestiren okuyucular, metnin iletmis oldugu mesajlar1 ana hatlar1 ile
kavrayabilir ve bu sayede okudugunu anlama becerilerine de olumlu yonde katki

saglayabilirler!!’,
3.13. Gudiimli Okuma
Gidimli okuma eylemi gergeklesmeden Once okunacak metinle ilgili

okuyucunun bilgilendirildigi okuma tiiridiir. Bu okuma tiirlindeki asil amag,

okuyucunun metnin yazarinin bakis agismi kavramasini saglamaktir. Bu nedenle

115 S Unalan, Tiirkge Ogretimi (3. Baski), 2006, Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
116 Neslihan Yantir, 2011, s.40.

117 Nurullah Karaogullari, 2016, s.34.
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yazar hakkinda ve metnin genel 6zellikleri hakkinda okuyucu bilgilendirilir. Metin
oncesi bu bilgilerin edinilmesi okudugunu anlama diizeyini arttiran

uygulamalardir!?®,

Gudimli okuma tiirii asil amaci okuyucunun yazarin kendisine iletmis
oldugu mesaj1 kavrayabilmesidir. Bunu gergeklestirirken ise okuyucu kendi 6n
bilgileri ile yazarin kendisine aktarmis oldugu bilgiler arasinda baglant1 kurmalidir.
Bu sayede okuyucu, okudugu metnin iletmis oldugu mesaji zihninde

anlamlandirabilirt?®,

3.14. Serbest Okuma

Serbest okuma, diger okuma tiirlere nazaran daha sik tercih edilen bir okuma
tiirtidiir. Serbest okumada amag, okuyuculara okuma aligkanlig1 kazandirmaktir. Ve
bu sayede okuyucular kendi okuma stillerini olusturarak okuma becerilerine olumlu
yonde katki saglarlar. Bu sayede kendi okuma stillerini olusturan okuyucular, kendi

anlama stillerini de kesfetmis olurlar*?°.

4.0KUMA EGITiMi

Giliniimiiz toplumu hem bilgi birikimi agisindan hem de bilgiye ulasabilme
acisindan oldukga ileri seviyede bir toplumdur. Bu ¢agda, hizla ¢ogalan bilgilere
cesitli kaynaklar araciligiyla ulasabilmek miimkiindiir. Bu kaynaklar arasinda

“okuma becerisi’’ popiilerligini koruyan beceriler arasindadir. Okuma becerisi ise

118 Giyasettin Aytas, s.464.
119 Dogan Giinay, * Metin bilgisi’’, 2007, Istanbul: Multilingual Yayinlari, s.281.
120 Mustafa Akyol,”” Okuma Siirecinde Prozodik Ve Anlam Uniteleri ile Okuma Etkinliklerinin Akict

Okuma Ve Anlama Becerilerine Etkisi’’,Yayinlanmamis Doktora Tezi, Necmettin Erbakan
Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2020, s.34.
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bireylere okullar araciligiyla kazandirilmaktadir. Okuma becerisi ayrica, okullarda

egitimi verilen diger derslerin de temelini olusturmaktadir??,

1

Basusta’ya ??gére okuma egitimi, temelinde okuma ve okudugunu anlama

1ZBo5re ise

becerisini kazandirmay1 hedefleyen egitime verilen isimdir. Ozbay’ a
okuma egitimi, okuma becerisinin bireyin zihinsel becerilerini gelistirici

uygulamalarla bireye 6gretilmesidir.

Genel manada okuma egitiminin amaglari, okuma becerisinin bireylere
kazandirilmasi, okumanin bireylere sevdirilmesi ve okumanin amacmin bireylere

ogretilmesidir. Bunun yan1 sira okuma egitiminin diger amaclari su sekildedir:1%*

e Okumaya kars1 olumlu yonde tutum ve davranis olusturmak,

e Bireylerin okuma becerisinden list diizeyde fayda gérmelerini saglamak,

e Farkl tiirlerdeki okuma becerileri 6gretmek ve bu becerileri kullanmalarini
saglamak,

e Bireylerin okuma becerisinin yani sira okudugunu anlama becerisini de

edinmelerini saglamaktir.

Okuma becerisi yalnizca egitim-0gretim siirecinde degil bireyin tiim yasantisi
boyunca kullanacagi bir beceri oldugundan okuma egitiminin 6nemi oldukca
fazladir. Okuma becerisinin temeli ilkokul siirecinin ilk yillarinda atildigindan otiirii

bu yillarda okuma egitiminin {izerinde durulmasi olduk¢a Onemlidir. Okuma

121 Cahit Kavcar ve F. Oguzkan, Ornek Edebi Metinlerle Yazili ve Sozlii Anlatim, 1999, Ankara: Ani
Yaymcilik, s.41.

122 Kasim Caner Basusta, ’Okuma Egitiminde Metin Dil Bilimin Kullanimi”, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisti, 2009, s.56.

123 Murat Ozbay, Tiirkge Ozel Ogretim Yéntemleri 2, 2006, Ankara: Oncii Kitap, s.6.
124 Egra Karakus Taysi, <* ilkogretim 5. ve 8. Simf Ogrencilerinin Hikdye ve Deneme Tiirii

Metinlerindeki Okudugunu Anlama Becerilerinin -~ Kargilastirilmas:  (Kiitahya ili  Ornegi),
Yaymlanmamig Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007, s.20.
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becerisini beraberinde getiren okuma egitimini etkileyen pek ¢ok ¢evre faktori

vardir.

Cevre faktorii, bireyin hem sosyal yasantisint hem de egitim 6gretim hayatini
etkileyen faktorlerden biridir. Okuma becerisi de bu faktorler arasindan etkilenen
becerilendendir 2°,

Dokmen’e'?® gore, bireylerin okuma becerisine karsi tutumlarmin olusmasinda
cevresel faktorlerin etkisi olduke¢a fazladir. Ayrica aile okuma becerisi iizerine etkili
olan cevresel faktorlerin basinda yer almaktadir. Ciinkii bireyin, dogdugu andan
itibaren kendine Ornek aldigi ilk rol modelleri ailesidir. Bu bakimdan ailenin
kitaplara ve okumaya kars1 tutum ve davranislari bireyin de tutum ve davraniglarini
etkilemektedir. Bir diger durum ise ailenin sosyoekonomik diizeyidir. Bireylerin
sosyoekonomik durumlar1 okuma ve okudugunu anlama becerileri, okumaya kars1

tutum ve davranislarini1 dogrudan etkileyen unsurlardandir!?’,

Yapilan arastirmalar neticesinde sosyoekonomik diizeyi iyi olan 6grencilerin,
iyi olmayan Ogrencilere gore okuma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan
daha ileri seviyede olduklar1 ve evde kitap okuyan ailelerin ¢ocuklarinin, okumayan
ailelerin ¢ocuklarina gore okuma ve okudugunu anlama becerisi bakimindan daha

ileri seviyede olduklar1 sonuglarina ulasilmistir'?8,

Okuma egitimini etkileyen bir diger onemli faktor de bireylerin okuma
eylemini gerceklestirdikleri ortam ve okuma araglarma ulasabilme durumudur.
Yapilan arastirmalar sonucunda, kitaplara kolaylikla ulasabilmenin okuma ve

okudugunu anlama becerisi iizerinde olumlu yonde etki ettigi bulgusuna ulasilmigtir.

125 Esra Karakus Taysi, 2007, s.22.

126 Ustiin Dékmen, Okuma Becerisi Ilgisi ve Aliskanlig1 Uzerine Psiko Sosyal Bir Arastirma, 1994,
Istanbul: MEB Yayinlari.

127 Hasan Avcioglu, <> Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin

Degerlendirilmesi’’ Egitim ve Bilim, 25 (115), 2000, s.10.

128 Murat Ozbay, <’Okuma Egitiminde Cevre Faktorii>’, Eurasian Journal of Educational Research,
24, 2006, s.165.
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Okuma ortamlar1 c¢esitli sekillerde hazirlanabilir. Bunlardan bazilari; okullarda
kiitiphane olusturulmasi, siniflarda sinif kitapliklar: olusturulmasi, evlerde Kitaplik
olusturulmasi ve sehir kiitiiphanelerinin kullaniminin yayginlastirilmasidir. Kitaplara
ulagimin kolaylagmasi hem okumaya karsi olumlu tutum ve davraniglar sergilemek

hem de okudugunu anlama becerisi bakimmdan oldukca 6nemlidir'?°.

5. ANLAMA

Anlama TDK’nin®*® tanimma gére; bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret

i

ettigini kavramak manasina gelmektedir. Calp’e gore *! anlama; isitilen seslerden

ya da okunan materyallerden bir sonu¢ ¢ikarma siireci olarak tanimlamaktadir.

2

Giileryiiz'*? ise anlamay1, isitme orgam1 olan kulak ile duyulan sesleri ve

konusmalari, gérme organi olan g6z ile goriilen nesneleri ve okunan yazilar1 zihnin

anlamlandirabilmesi seklinde tanimlar. Giineg™®*’

e gore de anlama; okuyucunun
metni okumasi esnasinda, okudugu bilgiler ile arka plan bilgileri arasinda baglant1
kurmasi ve zihinde anlamlandirabilmesi olarak tanimlanir. Anlama becerisi
sayesinde birey, bilgiyi kolaylikla alir, bilgi {izerinde diisiiniir ve bilgiyi kendi

zihninde isler.

Anlama hem siire¢ hem de iiriin odakli bir beceridir. Uriin odakli anlama,
okuma eyleminin ardindan okuyucunun zihinde okudugu metinle ilgili kalan

bilgilerden olusmaktadwr. Siire¢ olarak anlamada ise, okuma eylemi gerceklesirken

129 Murat Ozbay, 2006, s.167.

130 https://sozluk.gov.tr/ (09.06.2021)

131 Mehrali Calp, 2010.

132 Hasan Giileryiiz, Programlanmis {lk okuma Yazma Ogretimi, 1998, Ankara: Pegem Yayincilik.

133 Firdevs Giines, 2017, s.123.
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zihne alman bilgilerin eszamanli olarak zihinde islenmesi siirecidir. Her iki anlama

becerisi de egitim dgretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere verilmelidirt®*,

6. OKUDUGUNU ANLAMA

Yazili haldeki kelimelerin ve metinlerin iglerinde barindirdiklar1 anlamlara
okuyarak ulasmak, okuryazarligin temel islevidir. Anlamadan okumak, yazil
kelimelerin sozlii tekrarindan baska bir sey degildir. Anlayarak okuma yaparak
metnin mesajint kavrayabilmek, yazarin o metni yazma amacimi bulabilmek, metni
yorumlayabilmek ve metne elestirel bir gozle yaklasabilmek okuma becerisinin

evrensel amacidirt®®,

Her metin igerisinde yazarin mesajin1 sakli tutar. Okuma, kelimeleri
tanimanin yani sira bu mesaji kavrayabilmedir. Okumanin ise temel gayesi
okudugunu anlayabilmedir'®. Okudugunu anlama tiim bireylerin sahip olmasi
gereken temel becerilerden biridir. Bu bakimdan okudugunu anlama becerisi, okuma
becerisinin kazanimi ile es zamanlh olarak bireye Ogretilmelidir'®’. Ciinkii birey
okudugu metinden bir anlam elde edemiyorsa, okumanin amaci ger¢eklesmemis olur.
Bu bakimdan ilk okuma yazma siirecinin en 6nemli 6gretilerinden biri de 6grencilere

anlayarak okuma becerilerini 6gretmektir!3,

134 Firdevs Giines,”” Anlama Modelleri”’, Dil ve Edebiyat Egitim Dergisi, 9,2014, 5.59-60.

135 Scott G.Paris ve E. Ellen Hamilton; The Development of Children’s Reading Comprehension,
(edit. Susan Israel ve Gerald Duffy ) Handbook of Research on Reading Comprehension, (1. Baski),
New York.

136 T, Daniel Willingham,*> The Usefulness of Brief Instruction in Reading Comprehension
Strategies’’, American Educatér,30 (4), 2006, s.40.

187 Kayla Waugh, “’Exploring Reading Comprehension Inside And Outside The Classroom.’’, BU
Journal of Graduate Studies in Education, 10(2), 2018, s.23.

138 Ayfer Sahin,2011, s.424.
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Okudugunu anlama farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade

edilmistir. Okudugunu anlama i¢in yapilan tanimlar agsagida verilmistir.

Anlama, okuma siirecinin vazgecilmez unsurudur!®®.Okudugunu anlama,
okunan metinden bir anlam insa etme siirecidir.}*’ Baska bir tanim ile okudugu
anlama, metinden anlam g¢ikarmak i¢in gergeklesen bilissel bir siire¢ olarak
tanimlanir'*’, Okudugunu anlama, bireyin okuma esnasinda edindigi bilgileri
zihninde anlamlandirma siirecidir'*>.Mostafa, Dadour ve Quour’**® a gore
okudugunu anlamanin tanimi, pasif okuyucudan aktif okuyucuya ge¢me siireci
olarak tanimlanir.

1

Davis’e *gore bireyin okudugunu anlamasi icin sahip olmasi gereken

birtakim beceriler vardir. Bireyin sahip olmas1 gereken bu beceriler:

e “Kelime bilgisi,
e Baglamsal yapr dahilinde metin igerisindeki kelime veya ciimlenin uygun
anlamini secebilme,

e Metnin ana fikrini kavrayabilme,

139 Dilek Cakict ve Ugur Altunay “Etkili okuma ve okudugunu anlama’’, Cagdas Egitim
Dergisi, 31(330),2006, s.41.; Nurhan AKTAS; “Okuma Oncesi Strateji Ogretiminin 4. Smif
Ogrencilerinin Ekrandan Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2015, s.132.; Hanne Nass Hijetland, , Arne Lervag;
Solveig-Alma Halaas Lyster, Hagtvet, Bente Eriksen, 2019, s.752.

140 Robert Prichard, <> The Effects of Cultural Schemata on Reading Processing Strategies’’, Reading
Research Quarterly, 25(4), 1990, s273.

141 Bun Young Kang, ve Mikyung Shin,”’ The Contributions of Reading Fluency and Decoding to
Reading Comprehension for Struggling Readers in Fourth Grade’’, Reading &Written Quarterly,
35(3), 2019, 5.180.

“92Mustafa Y11diz,2010, s.21.
143 M. Heba Elmansi Mostafa, Mohamad, EI-Sayed M. Dadaour, A. Aly Qoura, 2019, s.114.
144 B, Frederick Davis,” Fundamental Factors Of Comprehension in Reading”’, Pyschometrika, 9(3),

1944, 5.186.
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o Metin ile ilgili soru soruldugunda, soru icerisindeki kelimelerden farkli kelimeler
ile soruyu cevaplayabilme,
e Metnin igerigi hakkinda ¢itkarimlar yapabilme,

e Yazarin metni yazma amacini belirleyebilmesidir.”’

Hirsch’ e 1 gore ise okudugunu anlama i¢in gereken beceriler su sekildedir:
o  “Zihnin anlam tizerinde yogunlagmasini saglayan akici okuma,
o Kelime haznesinin genigligi ve

s

o  Okunan metnin igerigi ile ilgili sahip olunan on bilgiler.’

Okudugunu anlama becerisi i¢in bireyin okudugu metindeki kelimeleri
tantyabilmesi ve akici okuma becerisine sahip olmas1 gerekmektedir'#®. Aarnoutse ve
Schellings *’‘e, harflerin hizlica taninmasi, baska bir deyisle okumanin akicilik
kazanmasi1 ve okunan metnin bireyin zihninde bir anlam bulmasi okudugunu
anlamanin 6ziinii olusturmaktadir. Bunun gerceklesmesi igin ise, birey metinde yer
alan kavramlar hakkinda yeterli 6n bilgiye sahip olmalidir. Diger bir ifade ile okunan
metin ile ilgili on bilgilere sahip olmanin okudugunu anlama iizerine de etkisi
oldukga biiyiiktiir}*®.Okuyucunun okuduklartyla ilgili arka plan bilgisinin,
okudugunu anlayip anlamayacagini belirlemede en kritik faktorlerden biridir.
1490zata ve Haznedar tarafindan yiiriitilen bir ¢alismada benzer bulgulara

ulagilmigtir. Calismaya gore, bireyin okudugunu metnin 6ziinli kavrayabilmesi i¢in

145 D Eric Hirsch, “Reading Comprehension Requires Knowledge of Words and the World”’,
American Educator, 27(1), 2003, s.23.

148 \W. Heather Sesma; E. Mark Mahone, Terry Levine; H. Sarah Eason ve E. Lauire Cutting, 2009,
s.233.

147 Cor Aarnoutse ve Gonny Schellings, 2003, s.390.

148 T, Daniel Willingham, 2006, s.40. Zhicheng Zhang, ¢ ’Literature Review on Reading Strategy
Researc, s.4. Michele Harvey, <> Reading Comprehension: Strategies for Elementary and Secondary
School Students’’, Lynchburg College Johnson, 2012, s.4.

149 jennifer Ramos Umali,”” Factors Affecting The Reading Comprehension of Selected Accs
tudents’’, The University of Makati, 2013.
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metni olusturan kelimeleri okuma esnasinda dogru telaffuz etmeli ve telaffuz ettigi
her kelimenin anlamma da vakif olmalidir'®.Bu sayede birey akici okuma
gerceklestirir ve akici okuma becerisi okudugunu anlama agisindan 6nemli bir
beceridir. Phiwpong ve Dennis® ®'e gére okuyucunun okudugu metinden bir anlam
olusturabilmesi i¢in metin kendisine sundugu bilgisinin yan1 sira kendi zihninde var

olan 6n bilgileri de harekete ge¢irmelidir.

Okudugunu anlama konusunda énemli olan bir diger unsur ise yetkin kelime
bilgisine sahip olmaktir'® Kelimelerin hizli bir sekilde taninmasi ve bilgilerin

anlaml1 bir biitiin haline getirilmesi okudugunu anlamanin &ziinii olusturur!®3,

Okudugunu anlama becerisine olumlu yonde katki saglayan bir bagska durum
ise dzetleme calismalaridir. Ozetleme calismalari, okunan metnin dnemli noktalarmna
vurgu yapmak adma metnin kisa ciimlelerle ifade edilmesidir. Ozetleme ¢alismalar1
metin okunduktan sonra metnin biitiinii 6zetlemek i¢in yapilabilecegi gibi, metnin
boliimler halinde okutulmasi ve béliim boliim okunan kisimlar: 6zetleme seklinde de
yapilabilir. Metnin ana hatlar1 {izerinde yogunlasildigi ve Ozetleme caligmasini
gergeklestiren okuyucunun kendi bakis acisina gére onemli gérdiigii kisimlar1 6zgiin
ifadelerle anlattig1 i¢in 6zetleme ¢alismalarmin okudugunu anlama becerisine katkis1

oldukga biiyiiktiir’>.

150 Hatice Ozata ve Berna Haznedar, ’ Tlkdgretim Ikinci Smifta Akict Sézciik Okuma ve Okudugunu
Anlamay1 Etkileyen Faktorler’’, Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 35(2), 2018, s.24.

151 Nittaya Phiwpong, ve K. Nutprapha Dennis,; <’Using Cooperative Learning Activities To Enhance
Fifth Grade Students’ Reading Comprehension Skill. ¢’, International Journal of Research—
Granthaalayah, 4(1), 2016, s.146.

152/, Jane Oakhill, Kate Cain ve Carsten Elbro, 2019, s.4. Karen Mezynski; ¢’ Issues Concerning
The Acquisition of Knowledge: Effects of Vocabulary Training on Reading Comprehension”’, Review
of Educational Research, 53(2), 1983,s. 253.

153 Cor Aarnoutse ve Gonny Schellings, 2003, s.390.

154 Cahit Epgagan, < Okudugunu Anlama Becerisinin Gelisiminde Ozetleme Tekniginin Etkisi
Uzerine Bir Degerlendirme’’, Ekev Akademi Dergisi, 22(74), 2018, s.28.
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Okudugunu anlama becerisi igin okuyucunun sahip olmasi gercken bir
durum ise okuma motivasyonudur. Kokeni Fransizcaya dayanan motivasyonun
kelime anlami TDK’ye gore; isteklendirme ve gilidiileme anlamlarina
gelmektedir!®®.Giidiileme; bireyin bir eylemi geceklestirmesi icin bireyin harekete
gecmesini saglar'®.Baska bir ifade ile giidiileme (motivasyon ) i¢in, zihinde baslayan
eylemin davranisa doniismesine etki eden teorik bir yapidwr, tanmim da
yapilabilir’™®’.Okuma motivasyonu ise; okumaya kars1 gelistirilen arzu, merak ve
ilgidir'®® Bagska bir ifade ile okuma motivasyonu; bireyde okuma davranisini harekete
gecirir ve yonlendirir!®.Wigfield, vd. 9(2016)’ne gore okuma motivasyonunun

bireyin okudugunu anlama becerisi tizerine de olumlu bir etkisi vardir.

Prokacio ! ¢ ya gére okuma ve anlama sorunlarmnm insanlarin ilk etapta
okuma eylemine kars1 motive olamamasindan kaynaklandigimi belirtmektedir. Baska
bir ifade ile okudugunu anlamanin gergeklesmesinde okuma motivasyonun yiiksek

olmasmin katkis1 oldukga biiyiiktiir'®? Atas'®® ise bu durumu, bireylerin okuma

9 https://sozluk.gov.tr/ (05.05.2021)
10Nyrullah Karakullukgu,*” ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarini Etkileyen
Faktérlere Iliskin Gériisleri”, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi
/Egitim Bilimleri Enstitiisii,2019,s.2.

%oNuri Gomleksiz ve Birsen Serhatlioglu,*’Ogretmen Adaylarinin Akademik Motivasyon Diizeylerine
iskin Gortsleri’’, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 173(173), 2013, s.101.

%58 Mehmet Katrancy,*’ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin  Kitap Okuma Motivasyonlarmin
Incelenmesi ©* Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 2015, s.51.

159 Cor Aarnoutse ve Gonny Schellings, 2003, s.391.

180A]1an Wigfield, Jessica R. Gladstone ve Lara Turci,*” Beyond Cognition: Reading Motivation and
Reading Comprehension’’, Child Development Perspectives, 10(3),2016, s.191.

161 M. Selena Prokatio,”’Reading Motivasyon’’, The Readind Teachers, 66(1), 2012, s.70.

162 Guthire, John T. Wigfield, Allan; Barbosa, Pedro; Perencevic, Kathleen C. Taboada, Ana; Davis,
Marcia H. Scafiddi, Nicole T. Ve Tonks, Stephen; ’ Increasing Reading Comprehension and
Engagement Through Concept-Oriented Reading Instruction’’, Journal of Educational Psychology,
96(3), 2004, s.404.

163 Merve Atas, 2015, s.2.
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becerisi sayesinde elde edecegi pek ¢ok olumlu 6zellige ulasabilmesi i¢in Oncelikle
okumaya kars1 isteklendirilmis yani motive olmus olmalar1 gerekir, seklinde ifade

etmektedir.

Okuma motivasyonu, okuma davranigini harekete gegirir ve yonlendirir. Bir
metni anlamak i¢in bilingli olarak bilgi ve stratejileri uygulayan bireyler yiiksek
diizeyde okuma motivasyonuna sahiptirler'®*.Okuma motivasyonu, okudugunu
anlama stratejilerini  kullanmada da gereklidir. Ciinkii okudugunu anlama
stratejilerini uygulayabilmek i¢in hem stratejileri bilmek hem de bunlar1 kullanmak

icin motivasyon yani istek olmas1 gerekmektedir®®°.

Okudugunu anlama tizerine olumlu etkisi olan durumlardan bir digeri de
okunan metnin konusu, ana fikri ve yardime1 fikri iizerinde durulmasidir. Her metin
say1siz sOzciigiin bir araya gelmesiyle meydana gelir. Fakat metni olusturan yalnizca
sOzclikler degil o sozciiklerin altindan yatan anlamlardir. Okuma esnasinda okunan
metnin, konusu, ana fikri ve yardimec: fikirleri tizerinde durulmasi, metni olusturan
kelimelerin altinda yatan anlamlara ulagabilmek acisindan bireye kolaylik saglar.

Bunun yani sira bireyin okudugunu anlama becerisine 6nemli katkilar saglar®,

Okuma eylemi, bilgiye ulasmak i¢in kullanilabilecek etkili yontemlerin

basinda yer almaktadir. Bunun yani sira okuma eylemi hem anlamay gerektiren hem

de motivasyon gerektiren bir siiregtir®’.

164 Robert Prichard, <> The Effects of Cultural Schemata on Reading Processing Strategies’’, Reading
Research Quarterly, 25(4), 1990, s.274.

185Qvjetlana Kolié-Vehovec ve Igor BajSanski; ¢ Metacognitive Strategies And Reading
Comprehension in Elementary-School Students’’, European Journal of Psychology of Education,
16(4), 2006, 5.440.

1.?6 Yasemin Kusdemir ve Mehmet Katranci, ’Okumada Kaygi ve Anlama: Ana Fikri Bulamiyorum
Ogretmenim!”’ Egitim ve Bilim, 41(183), 2016, s.252.

167 Ercan Deniz, **Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhklar’’, Okuma Yazma Egitimi
Arastirmalari, 3(2), 2015, s.59.
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Batmaz ve Erdogan'®® tarafindan yapilan bir ¢alismada, okudugunu anlama
becerisi ile okuma eylemi esnasinda okuyucunun sahip oldugu okuma motivasyonu
arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira okuma

motivasyonu okuma aliskanlig1 edinmede de olduk¢a dnemlidirt®®.

7. OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI

Strateji, bireyin kendi 6greniminde akademik basarisin1 artrmak ig¢in
benimsedigi sistematik bir plan olarak tanimlanir'’®, Ogrenme gergeklesirken strateji
kullanimi sayesinde dgreniciler, daha etkili bir 6grenme gerceklestirirler!’t. Okuma
stratejileri ise genel manada, bireyin okudugu metni anlayabilmesi igin izledigi yol

olarak da tanimlanabilirl’2,

Okuma stratejileri, okudugunu anlama stirecinin bilesenleridir. Bu siirecte
okuyucular bu bilesenler yardimiyla okudugunu anlama siirecinde yasadigi
zorluklarin  dstesinden gelebilir ve metnin igeriginde yer alan anlama

ulasabilir'’3.Baska bir ifade ile okuma esnasinda kullanilan okudugunu anlama

1880nur Batmaz ve Ozge Erdogan, “’ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar: ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasidaki Iliski Ve Bu Konuya Yénelik Ogretmen Gériisleri’”,
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 18(71), 2019, s.1444.

189 Duygu Giir Erdogan ve Yunus Emre Demir, ¢ ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik
Tutumlarinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 2016, 85-96.

170 peter Afflerbach, David Peterson ve G. Scott Paris®’ Clarifying Difference Between Reading
Skills and Reading Strategies’’, The Reading Teacher, 61(5), 2008, s.363.
R S. Dilek Belet, ve Sefik Yasar,”” Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Yazma

Becerileri Ile Tiirkge Dersine iliskin Tutumlara Etkisi’’, Egitimde Kuram ve Uygulama, 3(1), 2007,
S.72.

172 GUNGOR, Arzu; Altinci yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri’’, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28), 2005, s.102.

13 Gamze Ugak,’The Effects of Using an Experimental Strategy Training Tool on Reading

Comprehension, Engagement, and Matacognitive Awareness’’,Bogazigi Universitesi, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, 2019.; Peter Afflerbach, ve Byeong-Young Cho, 2009, s.70.
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stratejilerinin kullanimi ile metnin mesajin1 kavramak daha kolay bir hal alir®™,

Okumanin karmagsik yapisindan oOtiirii okudugunu anlama stratejilerinin kesin bir
tanim1 bulunmamaktadir.”®.Okudugunu anlama stratejileri i¢in alan yazinda yapilan

tanimlarin bazilar1 asagida verilmistir.

Parl’® okudugunu anlama stratejilerini, metnin icindeki anlama ulasmak igin
okuyucu tarafindan gelistirilen amagh planlar olarak tanimlamaktadir. Andres’in
tanimi ile okudugunu anlama stratejileri, okuyucunun metnin her asamasinda metni
anlamak icin kullanacagi yol haritas1 olarak tanimlanir'’’. Okudugunu anlama
becerisine sahip olmak i¢in pek ¢ok farkli strateji bulunmakladir. Bu stratejiler de
tipk1 okuma eylemini 6grenmek gibi disaridan bir 6gretici yardimiyla kolaylikla
ogrenilebilirt’®,

Okudugunu anlama stratejileri  okuyucular tarafindan Ogrenilebilir,
gelistirilebilir ve kullamm durumlar1 cercevesinde kaliciligi elde edebilir™.

Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin, okudugunu anlama becerisine katkis1

4y usuf Ergen ve Onur Batmaz, ** ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri Ile Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki Iliski’, Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 49, 2019, 5.132.

175 Evrim Birincioglu,”” Universitelerin Hazirlik Siniflarinda, Orta Diizeyde, Uc Asamali Yaklagim
Modeli I¢inde, Okuma Oncesi, Okuma Esnasit Ve Okuma Sonrasi Etkinliklerinin Onemi Uzerine
Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri”’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi /Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2006, s.34.

176 |_eonardus Par, 2020, s.226.

17 Insuasty Céardenas, Andrés,”” Enhancing Reading Comprehension through an Intensive Reading
Approach”’, HOW Journal, 27(1), 2020, s.73.

178 N, Jennifer Mahdavi ve Lael Tensfeldt, s.78.

179 peter Afflerbach, ve Byeong-Young Cho,*’ Identifying and Describing Constructively Resposive
Comprehension Strategies in New and Traditional Forms of Reading’’, Handbook of Research on
Reading Comprehension, 2009, s.70
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oldukca biiyiiktiir'®. Bu sebepten &tiirii okudugunu anlama stratejilerinin dgretimi,
okuma becerisinin &gretiminin hemen ardindan 6grencilere 6gretilmelidir!®l.Bu
bakimdan okudugunu anlama stratejilerinin smif icerisinde uygulamali bir sekilde

ogretilmesi okudugunu anlama becerisi agisindan biiyiik bir dnem arz etmektedir'®?,

Okuma stratejileri; okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okumadan sonra

olmak iizere {i¢ farkh siirecte ele alnarak uygulanmaktadir. Epcacan’a®®®

gore bu
slireg, Okuma siirecinin planlanmasiyla baslar. Bu sayede okuyucu iyi bir okuma
siireci gerceklestirebilir. Iyi bir okuyucu dncelikle metni ana hatlari ile incelemelidir.
Daha sonra metni okurken kendine bir amag edinmelidir. Kendi 6n bilgilerinde de
faydalanarak metnin ne anlattigi hakkinda tahminlerde bulunmak, okuma siireci
baslamadan 6nce uygulanmasi gereken stratejilerdendir. Okuma esnasinda ise birey,
okuma eylemini akici bir sekilde gerceklestirebilmelidir. Bu kisimda bireyin kelime
bilgisi de olduk¢a Onemlidir. Anlami bilinmeyen kelimeler okumanin akiciligmi
olumsuz etkiler. Birey okuma esnasinda metni ne derece anladigi hususunda
kendisini ve okuma siirecini sik sik kontrol etmelidir. Son olarak okuma eylemi sona
erdikten sonra, birey okudugu metni Ozetlemeli ve degerlendirmelidir. Bu

degerlendirme siirecinde birey, metnin kendisine neler kattigi sorusunun cevabini

verebilmelidir.

Moore 184 ye gére ise okudugunu anlama stratejilerinin basinda metinle ilgili

bir plan yapmak ve bu plani izlemek vardir. Bu planm igerinde ilk etapta metinde

180 Mehmet Temizkan, ¢’ Bilissel Okuma Stratejilerinin Tiirkge Derslerinde Bilgiye Dayali Metinleri
Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi’’, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergi, 28(2), 2008, s.134. Mustafa
Cemiloglu ve Erol Ogur; > Okuma Ogretiminde Bilis Ve Ust-Bilis Stratejileri’’, Uluslararasi Insan
ve Sanat Aragtirmalart Dergisi, 1(1), 2016, s.48.

181 Erdal Papatya ve Ali Ersoy,”” Improving Reading Comprehension Skills Through the SCRATCH
Program”’, International Electronic Journal of Elementary Education, 9(1), 2016,s.125.

182 Muammer Y1lmaz, 2008, s.134.

18 EPCACAN, Cahit; “’Okudugunu Anlama Stratejilerinin Biligsel Duyussal ve Ogrenme Uriinlerine
Etkisi, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi, 2008.

184 W. David Moore, “’Reading Comprehension Strategies’’, Handbook of Reading Research, 3,
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onemli goriilen kisimlarin belirlenmesidir. Daha sonra metinle alakali soru olusturma
vardir. Soru olusturmayi takip eden kisim ise, metinde yer alan fikir/fikirlerden
¢ikarim yapmaktir. Daha sonra okuyucu ¢ikarim yaptigi fikirler ¢ercevesinde kendi
yasantist ile ya da on bilgileri ile baglant1 kurmalidir. Bunun ardindan okuyucunu
yapmasi gereken, baglanti kurudugu fikirleri kendi zihninde sentezleyebilmelidir.
Son olarak okuyucu, metin igerisindeki ¢ikarim yaptigi ve sentezledigi fikirleri

imgeler kullanarak gorsellestirmelidir.

Cromley ve Azevedo® ya gore iyi okuyucular, okumaya eylemine
baslamadan Once kendilerine bir hedef belirlerler, daha sonra okuma esnasinda
zihinlerinden metinle ilgili sorular olustururlar ve bu sorulara metin igerisinden bir
yanit aralar, son olarak metni Ozetlerler. Bu sayede okuma eylemi gergeklesirken

stirekli metin ile mesgul olan zihin okudugu metini de anlamis olur.

Benzer sekilde Akyol %(2016, s.35) daha ayrintili bir sekilde okuma

stratejileri kullanim siirecini su sekilde siralamistir:

1. Okuma Oncesi Galigmalar

e Metni gozden gegirme
e Bir ama¢ dahilinde metni okuma
e On bilgilerinden faydalanma

e Metin icerigi ile ilgili tahminlerde bulunma

2012, 5.285.

185 G. Jennifer Cromley ve Roger Avezedo, ¢ Self-report of reading comprehension strategies: What
are we measuring?’’, Metacognition Learning, 1, 2006, s.230.

186 Hayati Akyol, “’Tiirkce Ogretim Yontemleri>’, Ankara, 2016, s. 35-36.
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2. Okuma Esnasinda Yapilabilecek Caligsmalar

e Akici bir okuma gergeklestirme
e Okuma siirecinde anlamay1 kontrol etme

e Yardmmci stratejiler kullanabilme (not alma, altini ¢izme..)

3. Okuma Sonrasinda Yapilabilecek GCalismalar

e Okunanlar1 6zetleme

e Degerlendirme

Hock ve Mellard*®’ ise okudugunu anlama stratejileri iizerinde okuma 6ncesi,
okuma an1 ve okuma sonrasi olarak herhangi bir ayrima gitmeden biitiin olarak ele

almig ve bu siireci asagida ifade edilen sekilde agiklamistir:

e Ana fikri belirleme,

e Ozet ¢cikarma,

e Metnin ile ilgili ipuglarini yakalayabilme,
e Metin ile ilgili ¢ikarimlarda bulunma,

e Metin ile ilgili soru olusturma ve

e Metni anlatan gorseller olusturmadir.

National Reading Panel (NPR) % ggriismelerinin ardindan okudugunu

anlama stratejileri su sekilde belirtilmistir:

187 Mike Hock ve Darly Mellard, ¢Reading Comprehension Strategies for Adult Literacy
Outcomes’’,International of Adolescent & Adult Literacy, 49(3), 2005, s.194.

168 National Reading Panel, 2000.
https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.pdf
(03.05.2021).
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o Okuyucunun metin okurken zihnen metne odaklanmasi

o Okuyucularin metin baglami konusunda diger okuyucularla is birligi
icerisinde olmasi

o Metnin sonunda kavram haritas1 ¢gikarmak ve gorsel olugturmak

o Metnin olay oOrgiisiinii ¢ikarmak, karakter analizleri yapmak, metinle ilgili
soru olusturmak

J Okuyucunun ¢ikardig1 sorulara verdigi yanitlarin dogrulugu hakkinda geri
bildirimde bulunmak

. Metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini belirlemek, metni 6zetlemek

Weih’ 8% gore, okuma 6ncesi yapilan stratejiler okuyucunun okuyacagi etin
ile 1ilgili ipuglar1 elde etmesine sebep olurken ayni zamanda okuma icin bir 6n
hazirlik siireci olusturur. Her ne kadar okuma stratejileri kullanimma yonelik farkl
olsa da temelde benzer yaklasimlarm ise kosuldugu sonucuna ulasilabilir. Bu
dogrultuda, okuma 6ncesinde uygulanan stratejiler sayesinde okuyucu metin i¢in bir
on hazirlik yapmis olur. Bu 6n hazirlik sayesinde okuyucu metne goz atarak, metnin
icerigini tahmin ederek, metne dair ¢ikarimlar bulunarak ve metne dair 6n bilgilerini
yoklayarak kendini zihinsel olarak okuyacagi metne hazirlar. Okuma Oncesi yapilan
cikarimlar ve tahminler sayesinde okuyucu metne dair 6nemli ipuglar1 yakalama
firsat1 bulur. Okuyucunun burada yapmasi gereken bu ipuglari ile kendi 6n bilgileri
arasinda bir baglant1 kurabilmektir. Burada metni gézden ge¢irme asamasi sirasinda
okuyucu 6n bilgilerini okuma icin aktif duruma getirebilir, daha sonraki siiregte
metni dogru bir sekilde 6zetlemesine ve ayni zamanda okuyucunun metni bir amag
dahilinde okumasina yardimci olabilir. Okuyucunun bir okuma amaci belirlemesi
okudugunu anlama becerisini dogrudan etkilemektedir.*®®. Baska bir ifade ile okuma

oncesi uygulanan stratejiler okuyucuyu okunacak metne hazirlar, yani metne dair 6n

189 Timothy G. Weih, ‘> Teaching Reading Comprehension to Students in Grades 4-6°, University of
Northern lowa, USA, 2018,s.4.

190 Hayati Akyol, 2016, s.36.
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bilgilerinin ortaya ¢ikmasina ve bu sayede metne dair tahmin yapabilmesi konusunda

ona yardime1 olur!®?,

Bir diger 6nemli husus ise okuyucunun metni bir amag¢ dahilinde okumasidir.
192T{im bunlar sayesinde okuyucun okudugunu anlama becerisi de artmis olacaktir'®,
Okuma esnasinda kullanilan stratejiler sayesinde ise okuyucu okuma Oncesi
stratejilerde kendisine koymus oldugu okuma amacina ulasma hedefine ulasmasina
yarimci olur. Okuma Oncesinde genel izlenimlerle edinmis oldugu bilgilerin
detaylarina ulasir. Okuma sonrasinda kullanilan stratejilerle de okuma aninda
edinilmis bilgileri pekistirilmis olur. Bu stratejiler sayesinde okuyucu zihninde var
olan eski bilgiler ile okudugu metinde elde ettigi yeni bilgiler arasinda baglanti
kurabilir. Okudugunu anlama stratejileri {i¢ ayr1 siniflandirilma ile gosterilmis dahi
olsa; bu stratejileri birbirinden net g¢izgilerler ayirmak olduk¢a zordur ve bu
stratejilerin anlama {izerine etkisi olduk¢a fazladir'®*.Okuma sonrasinda uygulanan
stratejiler, okuyucunun metin {izerinde detayli bir analiz yaparak metinle ilgili
cikarimlar yapabilmesi ve bu ¢ikarimlar arasinda iliski kurabilmesi agisindan da

olduk¢a 6nemlidir'®. Bu sayede okuyucu okuma eylemini tamamlama siirecine girer

ve zihninde anlamlandirdig: bilgileri yapilandirmaya baslar!%,

191 gharon Vaughn ve Janette Kettman Klingner, “Teaching reading comprehension through
collaborative strategic reading”” Intervention in school and clinic, 34(5), 1999, s.286.

192 Asli Ozaslan,”” Kelime Oyunlari ile Kelime Dagarcigmin Gelistirilmesinin Okudugunu Anlama
Diizeyine Etkisi’’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi/ Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2006, s.29-30.

193 Cem Erdem,*’ Tiirk Dili Ve Edebiyati Ogretmen Adaylarinin Okuma Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri”’, Uluslararas1 Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 1(4), 2012, s.169-168.

194 Erhan Capoglu,” Okudugunu Anlama Stratejilerinin Farkli Okuma Diizeyindeki Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Ve Biligsel Farkindalik Becerilerine Etkisi’’, Yayinlanmanmis Doktora Tezi,
Sakarya Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2021, s.22-25-27.

195 Cem Erdem, 2012, s.168-169.

196 Bektas Aykag,”’ Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Stratejilerindeki Ustbiligsel Farkindaliklarin

Degerlendirilmesi”’, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi22, inénii Universitesi/Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2018, s.22-23.
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Yukarida verilen ifadeler incelendiginde okudugunu anlama becerisi i¢in
kabul goren okuma stratejileri okuma eyleminin bir amag¢ dahilinde gergeklesmesi,
okuyucunun okunan metinle ilgili 6n bilgilere sahip olmasit ve ek olarak kelime
hazinesinin yeterli diizeyde olmasiyla birlikte; okuma esnasinda akict okuma
gerceklestirebilme, zihnin okunan metnin vermek istedigi mesajla mesgul olmasi ve
okuma eylemi bittikten sonra metnin degerlendirilmesi gibi stratejilerinin
uygulanmasidir. Bu sonug ¢ercevesinde dogru uygulanabilen stratejiler 6grencide
farkindalik yaratarak okudugunu anlama yetisini arttiracaktir. Buna paralel olarak;
not alma, kendisince yararli olan bdliimlerin altin1 ¢izme gibi yardimcr stratejilerini
kullanmas1 da okudugunu anlama becerisine kazanim saglayacaktir. {laveten, okuma
eyleminin ardindan akilda kalic1 bir ¢alisma olarak 6zetleme etkinliginin kullanilmasi

da 6grencideki okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyecektir.
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8. ILGILI ARASTIRMALAR

8.1.Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ulkemizde okudugunu anlama becerisine yonelik yapilan c¢alismalarm
1990’11 yillara dayandigi goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bazi c¢aligmalar

asagida verilmistir.

Demirel 1°7(1992) tarafindan vyiiriitillen bir ¢alismada, okudugunu kavrama
stireci temel boyutlariyla irdelenmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu kavrama
slirecinin temel 6gelerinin okuma metni, okuyucu ve okuyucunun okuma esnasinda
kullandig1 kavrama stratejilerinden olustugu sonucuna ulagilmistir. Bu bilgiler
kapsaminda, okuma materyallerinin farkli kavrama beceri ve stratejilerini
gerektirdigi i¢in okuyucularin metin yapis1 ve kavrama beceri ve stratejileri
konusunda bilgilendirilmesinin okudugunu kavrama siirecine olumlu yonde katki

saglayacagi sonuglari elde edilmistir.

Sever 1%8(1993) tarafindan yiiriitiilen bir calismada Tiirk¢e &gretiminden
uygulanan Tam Ogrenme Kuramu ilkelerinin, dgrencilerin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi incelenmistir. Arastirmada deneysel desen
ise kosulmustur ve arastrma kapsaminda 6. Smif Ogrencileri ile calisilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Basar1 Testi’’ve ‘’Kompozisyon Becerisi
Testi”> kullanilmistir. Arastrma sonucunda, Tam Ogrenme Kurami ilkelerinin
ogrencilerdeki okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisine olumlu yonde katki

sagladigi sonucuna ulasilmistir.

197 Melek Demirel, *’Temel Boyutlartyla Okudugunu Kavrama Siireci’’ Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 1992, s.325.

198 Sedat Sever, ©’ Tiirkge Ogretiminden Uygulanan Tam Ogrenme Kurami Ilkelefinin, Ogrencilerin
Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki Erisiye Etkisi’’,Ankara Universitesi Egitim
Bilimler Dergisi Fakiiltesi, 27(1), 1993, s.160.
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Dogan %9(2002) tarafindan yiiriitilen bir calismada okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi ile ilgili alanyazin taramasi kapmasinda ilgili yayinlarin
taramas1 yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda, okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu sonuglari
oldugu ve okul smiflarda Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin

ogretilmesinin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmastir.

Dogan 2%°(2006) tarafindan yiiriitillen bir ¢ahismada, strateji 6gretiminin,
isbirligi ve geleneksel smiflarda okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirmada deneysel desen benimsenmistir ve arastirma kapsaminda
154 tane 4. smif 6grencisi ile caligilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Okudugunu Anlama Testleri’” ve ’Oykii Metinleri I¢cin Hazirlanan Kisa Yanith
Okudugunu Anlama Testi’> kullanilmistir. Arastirma sonucunda, strateji 6gretiminin

okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Tok ve Beyazit 2°4(2007) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, ilkogretim 3.
smif Ogrencilerinin Tirkge derslerinde kullandiklar1 6zetleme ve not alma
stratejilerinin okudugunu anlama ve kalicilik tizerindeki etkilerini belirlemek
amacglanmistir. Arastirmada deneysel desen ise kosulmus ve arastirma Orneklemini
103 tane 3. smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanm sonucunda, Tiirkce
derslerinde uygulanan &zetleme ve not alma stratejilerinin, geleneksel egitim
uygulamasina gore okudugunu anlama ve kalicilik {lizerinde daha etkili oldugu

bulgusuna ulagilmustir.

19 Birsen Dogan,”” Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi ile Ilgili Alanyazin Taramasi”,
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, XV/(1), 2002

, 8.105.

200 Birsen Dogan,”’ Strateji Ogretiminin, Isbirlikli ve Geleneksel Smiflarda Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerindeki Etkileri’’, Eurasian Journal of Educational Research, 23, 2006, s.82.

201 Siikran Tok ve Necla Beyazt, > Ilkdgretim 3.Smifta Tiirkge Dersinde Ozetleme ve Not Alma

Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Kalicilik Uzerindeki Etkisi>’ Egitim Arastirmalart Dergisi, 28,
2007,113-122.

48



Pilten®®? (2007) tarafindan vyiiriitiilen bir calismada, iistbilis stratejisi ile
desteklenmis ana fikir bulma stratejisi 6gretiminin, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin
ana fikir bulma becerilerini gelistirmeye etkisinin olup olmadigi incelenmistir.
Aragtirmada kapsaminda hem nicel hem de nitel yontemlerle veri toplanmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak > Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlar1®,
“Gozlem Formlar” ve ¢ Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi’”’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ana fikir bulma stratejileri 6gretimi yapilan
deney grubuyla geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda 6nemli farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Metnin ana fikrini ve konusunu bulma becerileri
bakimindan, okudugunu anlama becerileri bakimindan, deney grubu lehine anlamli

sonuglar saptanmuistur.

Ciftci ve Temizyiirek 2°%(2008) tarafindan yiiriitiilen bir calismada, ilkdgretim
besinci smif dgrencilerinin, Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki okudugunu anlamayla
ilgili kazanimlara toplu olarak, sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore
ulagma diizeyleri incelenmistir. Arastrma kapsaminda 5. Smif O6grencilerinden
olusan toplamda 300 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Okudugunu  Anlama Olgegi”> kullanilmistir. Arastrma  sonucunda, kiz
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyinin, erkek 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyine gore daha ileri seviyede oldugu, dil gelisimi daha iyi olan 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin daha ileri seviye oldugu, Ogrencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin okudugunu anlama becerisi ile dogru orantili bir sekilde
arttigl, okudugunu anlama becerisinin artmasi i¢in Ogrencilerin 6n bilgilerden
faydalanmas1 gerektigi ve kelime hazinesi genis olan dgrencilerin okudugunu anlama

diizeylerinin daha ileri seviyede oldugu sonucuna ulasilmistr.

202 Giihliz Pilten, “Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretiminin Ana Fikir Bulma Ve Okudugunu
Anlamaya Etkisi’’, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007.

203 Omer Ciftgi ve Fahri Temizyiirek, <> ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Becerilerinin Olgiilmesi’’, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 2008,
110-129.
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Ceran, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir 2°4(2014) tarafindan yapilan ¢aligsmada,
ilkokul 2. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama basarilarinin
cinsiyet ve yasa gore incelemesi yapilmistir. Arastirma betimsel bir ¢aligma olup,
aragtirmanin ¢alisma grubunu 156 ikinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci1 olarak Ceran, Oguzgiray ve Ozdemir (2014) tarafindan gelistirilen
“Tiirkce dersi 2. Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testi’” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, ilkégretim 2. Sinif diizeyinde yas degiskenine gore okudugunu anlama
basarisi diizeyinde farklilik tespit edilmistir Bu farkliliklar incelendiginde, yas grubu
biiyiikk olan 86-92 aylik 6grencilerin okudugunu anlama konusunda daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

Riizgar?® (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada, besinci sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama basar1 puanlarin belirleyerek bu puanlar1 bazi etkenler agisindan
incelemek ve 6grenme stilleri dagilimlarin1 saptamak ve okudugunu anlama basar1
puanlarin1 yordayan etkenleri belirlemek amag¢lanmistir. Arastirma grubunu Ankara
ili genelindeki dokuz ortaokuldan toplamda 1307 besinci smif G6grencisi
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ’Okudugunu Anlama Testi’’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama agisindan kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden; evinde kitaplik bulunan 6grencilerin bulunmayanlardan; evinde
daha fazla kitap bulunan 6grencilerin az kitap bulunanlardan, bugiine kadar okudugu
Kitap sayis1 fazla olan 6grencilerin daha az kitap okuyanlardan daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmustir.

204 Esra Ceran, Miray Oguzgiray Yildiz ve ilke Ozdemir,*’Ilkokul Ikinci Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Yasa ve Cinsiyete Gore incelenmesi’’ Sakarya University Journal
of Education, 5(3), 2014, 151-166.

205 M. Emin Riizgar,” Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Ogrenme
Stilleri Baglaminda Incelenmesi’’ , Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi /Egitim
Bilimleri Enstitiisii, 2014.
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Aktas?®® (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, okuma Oncesi strateji
ogretiminin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama
becerisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Ankara ilinde bulunan toplamda 44 tane 4. Smif O6grencisi ile yiirlitilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak 2 bilgi verici, 2 hikdye edici metin tiiriinde
toplam 4 adet okudugunu anlama testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
okuma Oncesi strateji Ogretimi yapilan deney grubu oOgrencilerinin okudugunu
anlama toplam basar1 puani, program dogrultusunda ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama toplam basar1 puanindan istatistiksel olarak
anlamhi bir farklilik ve okuma Oncesi strateji Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin hikdye edici metni ekrandan okudugunu anlama diizeyi, program
dogrultusunda ders isleyen kontrol grubu dgrencilerinin ekrandan okudugunu anlama

diizeyinden istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Batmaz®®" (2017) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri
ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
iligkisel tarama modeline dayali olup, arastirma Orneklemini 2016-2017 egitim-
o0gretim yilinda Bayburt ilinde bulunan 938 dordiincii smif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama aracit olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” kullamlmistir. Arastrma sonucunda,
ilkokul dordiincii simf 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii yliksek

diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu bulgusuna ulasilmistir.

206 Nurhan Aktas, ©Okuma Oncesi Strateji Ogretiminin 4. Smif Ogrencilerinin Ekrandan Okudugunu
Anlama Diizeyine Etkisi’’, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2015.

207 Onur Batmaz,*” flkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri ile Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyleri Arasindaki [liski>’, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Bayburt Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisti, 2017.
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Milli Egitim Bakanlig1 2°%(2018) tarafindan yiiriitiilen ve dgrenci basarisma
yonelik ilerlemelerin izlenmesini amaclayan “’Akademik Basarilarm izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE)’’ projesi kapsaminda 4. smif ogrencilerine Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Tiirk¢e derslerine yonelik sinavlar
yapilmaktadir. Projenin 6rneklemini belirlenen illerden toplamda 41.054 doérdiincii
smif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak belirlenen derslere yonelik
icerisinde ¢oktan se¢cmeli Ve agik uglu sorularin yer aldig1 basar1 testlerinden olusan
kitapciklar kullanilmistir. Bu kitapgiklarda Tiirkce dersinde okudugunu anlama
becerisini 6lgmek adina metinlere yer verilmis ve bu metinlere yonelik sorular
sorulmustur. Tiirkce alami i¢in yapilan degerlendirme sonucu incelendiginde
ogrencilerin %27,9’nun temel alt1 ve temel diizeyde, %39,5’nin orta diizeyde,
%32,6’'nin 1se orta Ustl ve ileri diizeyde yer aldigi belirlenmistir. Yapilan
uygulamanin ardindan 2018 yilinda yayinlanan rapora gore Tiirk¢e dersinde 6grenci
basarisinin anne egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, 6grencinin sahip oldugu
egitim hedefi, evde bulunan kitap sayisi, destekleme ve yetistirme kurslarina katilim
durumu, okula yonelik tutumu, aile ilgisi ve baskisi, akran zorbaligina maruz kalma
durumunun, 6gretmenlerin 6dev verme siklig1 ve 6devler i¢in harcanan siire, Tiirk¢e
dersine verilen deger ve derse yonelik 0z-yeterlik algisi, 68retmen egitim diizeyi,
ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilim durumu gibi pek ¢ok neden ile

iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kanik Uysal 2°(2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada, akic1 okuma odakli
okuma Ogretiminin beginci smif Ogrencilerinin okuma ve okudugunu anlama
becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yil1
bahar yariyilinda Ankara’nin merkez ilgelerinden Kegiéren’de bulunan 100 besinci

smif dgrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma deneysel olup, veri toplama araci

208 hitps://www.aa.com.tr/tr/egitim/meb-buyuk-egitim-arastirmasi-abideyi-tamamladi-/1521861.
(07.05.21)

209 Prnar Kanik Uysal,”” Akict Okuma Odakli Okuma Ogretiminin Besinci Simf Ogrencilerinin
Okuma Ve Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi”’, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii,2018.
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olarak “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Prozodisi Dereceli Puanlama Anahtar1”,
"Okudugunu Anlama Testi" , “Okudugunu Anlama Testi Dereceli Puanlama
Anahtarr”, “Kisisel Bilgiler Formu”’, “Oz, Akran ve Grup Degerlendirme Formlar1’’
kullanilmistir. Arastirma sonunda; okuma tiyatrosu, esli okuma, sesli kitaplarla
model okuma ve ev okumalari ile yiiriitiilen akict okuma odakli okuma 6gretiminin
ogrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metin tiirlindeki okuma hizi, okuma
prozodisi, okuma diizeyi ve okudugunu anlama basarilarini arttrmada Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi'na gdre daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Bulut?®® ve Karasakaloglu (2018) tarafindan yapilan calismada, dinledigini ve
okudugunu anlama becerilerinin benzer zihinsel siireglerden olustugu varsayimi
tizerinde durulmustur. Bu baglamda, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin anlama
becerileri ve bu siiregte ortaya koyduklar1 tepkiler incelenmistir. Ve bu tepkiler
is1¢inda ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama
stireclerinde kullandiklar1 anlama stratejilerini tanimlamak ve bu siiregte gerceklesen
zihinsel siiregleri ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Arastrmada nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmast deseni kullanilmistir. Arastirmanin  c¢alisma
grubunu, 12 ilkokul doérdiincii smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlemek i¢in “Dinledigini Anlama Testi” ve “Okudugunu Anlama Testi”
uygulanmistir. Arastrmanin  veri toplama basamaginda, goézlem kayitlar1 ve
bilgilendirici ve Oykiileyici dinleme ve okuma metinlerinden olusan sesli diisiinme
tutanaklar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin dinledigini ve okudugunu
anlama siire¢lerinde ¢esitli stratejiler kullandiklar1, 6grencilerin hem dinleme hem de
okuma c¢aligmalar1 sirasinda kullandiklar1 stratejilerin daha ¢ok metnin igerigini
¢oziimlemek adma siirekli tahminde bulunularak var olan bilgilerini kullanmaya
yonelik olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastrmaya katilan 6grencilerin
hem dinleme hem de okuma ¢alismalarinda kullandiklar1 stratejilerin metin tiiriine ve

cinsiyete gore farklilik gostermedigi, bununla birlikte dgrencilerin dinleme ya da

210 Berker Bulut ve Nuri Karasakaloglu, * Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini ve Okudugunu
Anlama Uzerine Etkisi’’, Kastamonu Education Journal, 26(5), 2018, 1407-1417.
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okuma basaris1 arttikca kullandiklar1 stratejilerin  sayisinin  arttigir  bulgularina

ulasilmistir.

Ozata 2'1(2018) tarafindan yapilan ¢alismada okuma becerilerinin, bilissel ve
dilbilimsel degiskenler ile anne-baba egitim seviyesinin es zamanh iliskisini
arastirmak hedeflenmistir. Bu amaca yonelik 2. ve 4. sinif 6grencilerinden olusan
toplam 92 6grenci ile ¢aligma yiiriitiilmiistlir. Yapilan ¢alismada yer alan 6grencilerin
okuma becerileri ile biligsel ve dilbilimsel degiskenlerdeki performanslarini 6lgen
testler ve degiskenler aras1 dngdriilen dogrudan ve dolaylh iligkileri gostermesi igin
tasarlanan bir okuma modeli gelistirilmistir. Bu model ¢oklu regresyona dayanan
Klasik yol analizi ile test edilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama becerisi
g6z Oniine alindiginda, akici kelime okuma, kelime bilgisi ve anne-baba egitim
seviyesinin sinif diizeyleri arasinda bagimsiz yordayicilar oldugu ve kelime bilgisi ile
akic1 kelime okuyabilme becerisinin okudugunu anlamadaki roliiniin dolayli oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Saragh Celik 2'%(2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. siif dgrencilerinin
dogru ve akici sessiz sozclik okuma diizeyleri ile, 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ve okuma motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastrma &rneklemini Izmir Buca ilcesinde
bulunan devlet okullarinda dordiincii sinifa devam eden 725 dgrenci olusturmustur.
Veri toplama araglar1 olarak Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen “’Okudugunu
Anlama Testi”” ile “Okuma Motivasyonu Olgegi’> ve Ulper ve Yagmur’un
gelistirdigi “’Dogru ve Akici Sessiz Sozciik Okuma Testi (DASSOT)’” kullanilmastir.

Aragtirma sonucunda ogrencilerin dogru ve akici sozciik okuma diizeyleri ile

21 Hatice Ozata,”” Saydam Ortografide Akici Okuma ve Okudugunu Anlama: Tirk Cocuklarindan
Bulgular”’, Yayinlanmamus Yiksek Lisans Tezi, Bogazigi Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisi,
2018.

212 Seda Saragh Celik, Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Dogru ve Akici Sessiz Sozciik Okuma
Diizeyinin Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerisi ve Okuma Motivasyonu ile lligkisi,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.
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okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugu, 6grencilerin dogru ve akici sessiz sozciilk okuma diizeylerinde 6grencilerin
Tiirk¢e dersi not ortalamalari, cinsiyetleri, evde kitaplik olup olmamasi, internet ve
kendine ait odalarinin olmasi, anne-baba egitim diizeyleri, anne-baba meslekleri

arasinda anlami farkliliklar oldugu bulgularma ulagilmistur.

Deveci 23(2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul 4. simif dgrencilerinin
okumaya yonelik tutumlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki
belirlenmistir. Arastirma da karma arastrma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Bolu ili Merkez ilgesindeki bes devlet ilkokulunun 16 farklh
smifinda 6grenim goren 403 dordiincii sinif 6grencisi ve 11 dordiincli simif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak McKenna ve Kear (1990)
tarafindan gelistirilen, Kocaarslan (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “ilkokul
Ogrencileri I¢in Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi” ve yine Kocaarslan (2015)
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmigtir. Ayrica, nitel
verilerin toplanmasinda kullanilmak {izere yar1 yapilandirilmis goézlem formu
kullanilmistir. Arastirma sonunda okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli fakat zayif bir iliski oldugu, bunun yan1 sira okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama becerisi a¢isindan kiz 6grenciler lehine farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu okumaya yonelik tutum ile okudugunu
anlama becerisi arasinda yiiksek diizeyde bir iliskini oldugunu ve bu siirecte okul aile

isbirliginin olduk¢a 6nemli oldugu vurgulamistir.

213 Ceren Deveci, “’ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okumaya Y®énelik Tutumlar1 ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iligkinin Ince.l_enmesi Ve Bu Siirece iliskin Ogretmen
Gortisleri’’, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trabzon Universitesi, 2019.
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Koca 214(2020) tarafindan yapilan bir c¢alismada, ilkokul dordiincii smnif
Ogrencilerinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerisi
arasindaki iliskilerin agiklanmasi1 amaglanmistir. Arastirma tarama modeli ise
kosulmustur. Arastrmanm oOrneklemini Diizce ili, Merkez ilgesinde bulunan bir
ilkokuldaki 250 dordiincii smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama
aract olarak, ’Okur Oz Algis1 Olgegi”’, “’Okuma Motivasyonu Profili Formu”’,
“’Hikaye Edici-Bilgilendirici Okudugunu Anlama Metinlerine ait Anlama Sorular1 ve
Kisisel Bilgi Formu’’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda; okur 6z algisinin,
okudugunu anlama becerisi ile okuma motivasyonu iizerinde anlamli ve pozitif
yonde yordayict bir etkiye sahip oldugu, ayrica okur 6z algisi ile okudugunu anlama

becerisi arasindaki iligkinin okuma motivasyonu araciligiyla saglandigi goriilmiistiir.

Cigdemir?®® (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ilkokul dérdiincii smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyini etkileyen bireysel ve ¢evresel faktorleri
ve bu faktorler arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olarak
2020-21 yillar1 aras1 Ankara ilinde 6grenim gérmekte olan 365 6grenci, 365 veli ve
11 smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada karma desen benimsenmistir. Veri
toplama araci olarak, okudugunu anlama 6l¢egi, okumaya yonelik tutum OSlgedi,
prozodik tutum 6l¢egi, okuma motivasyonu olgegi, kelime bilgisi 6l¢egi, 6n bilgi
testi, okuma Kkiiltiiri olusturmada ailenin etkilili§i 6l¢egi ve okumaya yonelik
ogretmen etkililigi 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; bireysel faktorlerin
cevresel faktorlerden daha yiiksek yordayici giice sahip oldugu bulgusu elde
edilmistir. Bunun yan1 sira 6n bilgi, kemle bilgisi, ailenin okumaya katilimi, ailenin
gelir diizeyi, ebeveyn egitim diizeyi, cinsiyet faktoriiniin, okul tiirii gibi cesitli
degiskenlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etki ettii sonucuna

ulagilmistir.

214 Cemil Koca, <’ Ilkokul Dordincii Smif Ogrencilerinin Okur Oz Algisi, Okuma Motivasyonu Ve
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iligkilerin Incelenmesi’” Yaynlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Diizce Universitesi /Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020.

215 Qeval Cigdemir, “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyini Etkileyen

Bireysel ve Cevresel Faktorleri Ve Bu Faktorler Arasindaki Iliski Incelenmesi®> Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi’, Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2021.
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Alpagu 2'%(2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ilkokul dordiinii smif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinin  gelisimi i¢in uygulanan
derinlemesine okuma stratejisinin ve muhakeme becerilerinin gelisimi igin
uygulanan IMPROVE ve FERMI probleminin etkisi incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu olarak 2020-21 yillar1 aras1 Bingdl ilinde 6grenim gérmekte olan 17
o0grenci olusturmustur. Arastrma eylem arastirmasi deseni benimsenmistir. Veri
toplama araci olarak PIRLS smavindan yer alan metinler kullanmistir. Arastirma
sonucunda, IMPROVE ve FERMI problemlerinin dgrencilerin okudugunu anlama

becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Kil #17(2021) tarafindan yapilan bir calismada, 5. ortaokul simf égrencilerinin
okudugunu anlama bagarilar1 ile okuma stratejileri st biligsel farkindalik diizeyleri,
bireysel ve aile Ozellikleri arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
Ankara ilinde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ortaokul 5. smifta okuyan 592
ogrenciden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak; okudugunu anlama basari testi,
ogrenci bilgi anketi, dereceli puanlama anahtar1 ve okuma stratejileri tist biligsel
farkindalik envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, c¢alisma grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile tist biligsel stratejik farkindaliklari, tist
sosyoekonomik diizeyde olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
bulgusu elde edilmistir. Bunun yan1 sira 6grencilerin okudugunu anlama basarisini
yordayan faktorlerin; okuma stratejileri iist bilissel farkindalik diizeyi, cinsiyet, ders
kitab1 disinda kendine ait kitap sayisi, internet kullanim siiresi, kitap okumaya ayrilan

zaman, baba egitim durumlar1 oldugu saptanmaistir.

216 Ferhat Alpagu, “Ilkokul Dérdiinii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimi
Icin Uygulanan Derinlemesine Okuma Stratejisinin ve Muhakeme Becerilerinin Gelisimi igin
Uygulanan IMPROVE ve FERMI Probleminin Etkisi”, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Gaziosman Universitesi/SosyalBilimler Enstitiisii, 2021.

217 Demet Kil, “Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarisi Ile Okuma Stratejileri

Ustbilissel Farkindaliklar1 Arasindaki iliskiler”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2020.
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Yurt iginde yapilan alan yazin taramasindan elde edilen veriler
dogrultusunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etki eden pek c¢ok farkli
unsur oldugu sonucuna ulagilmistir. Burada dikkat ¢eken unsurlarin; akici okuma
becerisi, kelime bilgisi, okunacak metinle ilgili Onbilgilere sahip olunmasi,
Ogrencinin okuma motivasyonunun olmasi, okul ve ailen okuma konusunda is birligi
icerisinde olmasmin okuma esnasinda okuma stratejilerinden yararlanilmasmnin

ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir.

8.2.Yurt Diginda Yapilan Calismalar

Yurtdisinda okudugunu anlama becerisinin yonelik yapilan g¢aligmalarin
1990’11 y1llardan giintimiize kadar siirdiigii goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bazi

calismalar asagida verilmistir.

Swennumson 2'8(1992) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, SQ3R ( Survey,
Question, Read, Recide, Rewiev) okudugunu anlama stratejisinin Orgiin egitim
disinda kalan Ogrencilerin metin okuma araciligiyla anlama becerileri tizerindeki
etkisini belirlenmek istenmistir. Arastirmada deneysel desen ise kosulmustur ve
arastirma orneklemi 30 6grenci olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Okudugunu  Anlama Testi’kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, okudugunu
anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin metni okuma hizi ve okudugunu anlama

diizeylerinin arttig1 bulgusuna ulasilmistir.

Loranger 2'°%(1997) tarafindan yiiriitiilen bir calismada, 6grencilere
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile bu stratejilerin - kullanimmin
okudugunu anlama basarisina etkisi incelemistir. Aragtirma 32 tane 4. smif 6grencisi
ile yiiritilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak Oncelikler, arastirmaya

katilan Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanip kullanmadiklarini

218 Sharon Swennumson, < ’The Effect of the SQ3R Study Method on Reading Comprehension of
Nontraditional Collage Students’’ Doctor of Education Drake University, USA, 1992.

219 Ann L. Loranger,”” Comprehension Strategies Instruction: Does It Make a Difference?”’, Reading
Psychology: An International Quarterly, 18(1),1997, 31-68.
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belirlemek adina bireysel goriismeler yapilmistir. Daha sonra bir grup Ogrenciye
okudugunu anlama stratejiler 6gretilmis ve secilen bir metni stratejileri kullanarak
okumalar1 istenmistir. Bu uygulamalar neticesinde arastirma sonucunda ise,
okudugunu anlama stratejilerini  kullanan 6grencilerin - okudugunu anlama

diizeylerinde artis oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Seigneuric, Ehrlich, Oakhill ve Yuill #2°(2000) tarafindan yapilan ¢alismada,
4. smf 6grencilerinin bellek kapasitesi ve okudugunu anlama arasindaki iligki ve
okudugunu anlama da dahil ¢alisma belleginin kaynaklarmin dogasi 6zel mi yoksa
herkes i¢in genel mi, sorularmin cevaplari aranmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden korelasyon deseni kullanilmistir. Arastirma 6rneklemini 48 dordiincii
smif Ogrencisi olusturmustur. Calisma sonunda okudugunu anlama becerisinin

calisma belleginin belirleyicisi oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Logan ve Johnston ?22%(2009) tarafindan yapilan ¢alismada, okuma
becerisinin, okuma sikligmin ve okuma davraniglarinin cinsiyetlere goére
farklilagsmasi incelenmistir. Arastirma iliskisel tarama yontemi ile gergeklestirilip,
arastirma Orneklemini 10 yas grubunda olan 117’si erkek, 115’1 kiz olmak {izere
toplamda 232 6grenci olusturmustur. Arastirma da veri toplama araci olarak ciimle
doldurma formlari, okudugunu anlama testi ve grup okuma testleri kullanilmustir.
Arastirma sonucunda kizlarin okudugunu anlama ve okuma siklig1 acisindan
erkeklerden daha onde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma da elde edilen bir
diger sonug ise okuma becerisi bakimindan, okuma sikligina oranla daha kii¢iikk
farkliliklar oldugudur.

220 Alix Seigneuricll, , Marie-France Ehrlichl, V. Jane Oakhill ve M. Nicola Yuill >> Working
Memory Resources And Children’s Reading Comprehension’’, Reading And Writing: An
Interdisciplinary Journal, 13, 2000, 81-103.

21 Sarah Loganve Rhona Johnston, "Gender Differences in Reading Ability and Attitudes:
Examining Where These Differences Lie," Journal of Research in Reading, 32(2), 2009, 199-214.
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Clark %?2(2009) tarafindan yiiriitilen bir calismada, besinci sinif
Ogrencilerinin anlama stratejisi kullanimmnin akran liderligindeki edebiyat tartigma
gruplar1 ve bu tiir strateji kullanimmin 6grencilerin hikdye anlamada tartigma sonrasi
kazanimlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada 19 tane 5. simif 6grencisi ile
yiriitilmiistiir. Arastrmada veri toplama araci olarak, okudugunu anlama
stratejilerinin kullanimi ile okunan hikayelerin ardindan bu hikayeler yonelik sinif
ortaminda bir tartigma ortami olusturulmus, tartisma aninda kullanilan stratejileri
belirlemek adma ve bu tartigma ortami ses kayit cihazlari ile kayit altma alinmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin en sik kullandig1 okudugu anlama stratejilerinin;
soru sorma, anlam c¢ikarma ve degerlendirme oldugu ve stratejileri kullanan
ogrencilerin tartigmalarda, stratejileri kullanmayan 6grencilere goére hem okuma
metinlerini hem de tartigmalarda elde edilen sonuglar1 daha iyi anladiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Walker??® (2011) tarafindan yaymnlanan raporda, uluslararasi platformda
diizenlenen “’Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)” 2009
sonuglarina gore 6grencilerin okuma alani, Matematik ve Fen alaninda elde ettikleri
basar1 diizeyleri incelenmistir. PISA sonuglar1 incelendiginde kiz 6grencilerin, erkek
ogrencilere oranla akademik anlamda daha basarili oldugu ve bu basarmin ailenin
egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, 6grencilerin evlerinde bulunan okuma kitaplar1
ve ders ¢alismak icin kullandiklar1 kaynak kitaplarin sayilar1 gibi pek ¢ok degiskenle

arasinda dogru orantili bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Solheim??* (2011) tarafindan vyiiriitiilen bir calismada, dgrencilerin okuma 6z

yeterliklerinin ve okuma motivasyonun okudugunu anlama becerisine etkisi ve

222 Kathleen F. Clark, “’The Nature and Influence of Comprehension Strategy Use During Peer-Led
Literature Discussions: An Analysis of Intermediate Grade Students' Practice”’,Literacy Research and
Instruction, 48(2), 2009, 95-119,

223 Maurice Walker,” PISA 2009 Plus Results: Performance of 15-Year Olds in Reading,
Mathematics and Science for 10 Additional Participants’’, Austraila, 2011,-68-72.

224 Oddny Judith Solheim, < The Impact of Reading Self-Efficacy and Task Value on Reading
Comprehension Scores in Different Item Formats,”” Reading Psychology, 32, 2011, 1-27.
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kullanilan okudugunu anlama testlerinin bigiminin dgrencilerdeki okudugunu anlama
becerisine etkisi incelenmistir. Arastirma 217 tane 5. Smf Ogrencisi ile
yirlitilmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak, arastirmaci tarafindan
belirlenen farkli icerik ve uzunluktaki 11 okuma metni ve bu metinlere dair
olusturulan okudugunu anlama basar1 testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin okuma 6z yeterlikleri ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu
bir iligki oldugu ve ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan testlerin 6grencilerin 6z

yeterliligine biiyiik 6lciide etki ettigi soncuna ulagilmistir.

Andreassen ve Bra’ten 22°(2011) tarafindan yiiriitilen bir calismada,
okudugunu anlama ogretiminin Ogrencilerin  stratejileri  kullanimi, okumaya
odaklanma ve anlama diizeyleri {izerinde olusturdugu etki incelemistir. Arastirma,
103 tane 5.sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
kelime bilgisi 6lgmek i¢in <’Kelime Zinciri Olgiitii”’, ¢calisma bellegini dlgmek i¢in
“Working Memory Span Task, Reading Span’’ , okudugunu anlama stratejilerini
O0lecmek icin ise “’Lederer’s Okudugunu Anlama Testi ’kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin 6n bilgilerini ve okudugunu anlama stratejilerinin aktif bir
sekilde kullanilmasinin 6grencilerin okudugunun anlama becerileri iizerinde olumlu

yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

McEIhon?®e (2012) tarafindan yapilan calismada, grencilerin okudugunu
anlama basarisi, i¢sel motivasyonlari, okuma sirasinda kullandiklar1 stratejiler ve
okuma sikliklarinda 6gretmenlerinin ne derece etkili oldugu arastirilmistir. Arastirma
orneklemini 21 6gretmen ve 495 besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama

araglar1 olarak, < Gates-MacGinitie Okuma Testi’’,”> Kisaltilmis Okuma

25 Rune Andreassen ve Ivar Bra’ten, <> Implementation and Effects of Explicit Reading
Comprehension Instruction in Fifth-Grade Classrooms”’, Learning and Instruction, 21(4), 2011,520-
537.

226 Dot McElhone*’Tell Us More: Reading Comprehension, Engagement, and Conceptual Press
Discourse’’, Reading Psychology, 33, 2012, 525-561.
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Motivasyonu Formu’’, Mokhtari and Reichard’s (2002) tarafindan gelistirilen
Ustbiligsel Farkindalik Okuma Stratejileri Envanteri (MARSI) ve Guthrie,
McGough, ve Wigfield, 1994; Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, (1999) tarafindan
gelistirilen ’Okuma Etkinligi Envanteri’” kullanilmigtir. Bunun yani sira 6rneklem
kapsaminda belirlenen 21 6gretmen ile ders gozlemleri yapilmistir. Gozlemlenen
dersler video kamera yardimi ile kayit altina alinmistir. Arastirma bulgular1 smif
ortaminda gerceklesen okuma ve anlama siirecinin dogru bir ilerleyis
sergileyebilmesi agisindan 6gretmen ve Ogrenci arasindaki anlik etkilesim oldukca
onemli oldugu yoniindedir. Elde edilen bir diger bulgu, okunan metinler iizerinde
detayli bir sekilde konusmak Ogrencilerin o metni anlamasimi oldukga

kolaylastirdigidir.

Priebe, Keenan ve Miller ??7(2012) tarafindan yiiriitilen bir ¢alismada,
okunacak metin ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerinin okudugunu anlamaya etKisi
incelenmistir. Arastrma kapsaminda 60 tane 4. sinif 68rencisi ile goriisiilmiistiir.
Arastirma kapsaminda veri toplama araci olacak 6grencilere 6n bilgileri oldugu
saptanan ve On bilgileri olmadig1 saptanan iki ayr1 okuma metni ve metne dair sorular
olugturmustur. Arastirma sonucunda, metne dair 6n bilgileri olan 6grencilerin akici
okuma, kelime tanima ve okudugunu anlamada herhangi bir 6n bilgisi bunmayan

ogrencilere gore daha basarili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ortlieb ?%(2013) tarafindan yiiriitiilen bir caligmada, 3. smf dgrencilerinin
birden fazla konu alaninda okuma beklentileri ile hem okuma hem de anlama
becerileri Ol¢lilmek hedeflenmistir. Arastirmada deneysel desen ise kosulmustur ve
arastrma Orneklemini 189 tane 3. smif dgrencisi olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak “’Okudugunu Anlama Basar1 Testleri’” kullanilmistir.

Arastirma, sonucunda deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ ortaya c¢ikmis ve

227G, J. Priebe, J. M. Keenan ve A. C.Miller, ’How Prior Knowledge Affects Word Identification
and Comprehension’’, Reading and Writing, 25, 2012, 131-149.

28 Evan Ortlieb, © Using Anticipatory Reading Guides to Improve Elementary Students’
Comprehension’’, International Journal of Instruction, 6(2), 2013, 146-162.
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okudugunu anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin bu stratejileri kullanmayan
ogrencilere gore hem okuma hem de anlama becerisi bakimindan daha basarili

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ramos Umali 22°(2013) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, okudugunu
anlama becerisine etki eden faktorler incelenmistir. Arastirmada ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinden olusan 30 o6grenci ile calisilmistir, arastirmada veri toplama araci
olarak, “’Okudugunu Anlama Anketleri’’,”’Demografik Anketler’ ’kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; ailelerin egitim durumlarinin, 6grencilerin okumaya kars1
tutum ve motivasyonlarinin, 6gretmenlerin 6grencilere okuma ve okudugunu anlama
becerisinin dgretirken sahip oldugu yetkinligin okudugunu anlama becerisi iizerin

etki eden faktdrlerden oldugu saptanmstir.

Abdelaal®® (2014) tarafindan yiiriitiillen bir calismada, 6grencilerin &n
bilgileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
nicel yontem benimsenip, arastirma Orneklemini 20 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Alissa Fleck tarafindan kaleme alinan iki
metin kullanilmistir. Metinlerden biri 6grencilerin 6n bilgisi oldugu varsayilan bir
metinken, digersi ise Ogrencilerin hakkinda on bilgileri olmadig1 varsayilan bir
metindir. Arastirma sonucunda; yiiksek 6n bilgi ile okudugunu anlama arasinda
anlamli derecede yiiksek bir iligki oldugu ve bununla birlikte diisiik 6n bilgi ile
okudugunu anlama arasinda anlamli derecede diisiik bir iliski oldugu bulgularina

ulasilmustir.

229 Jennifer Ramos Umali, 2013.

230 Muhammet Noureldin Abdelaal,*’ Relationship between Prior Knowledge and Reading
Comprehension’’, Advances in Language and Literary Studies, 5(6), 2014, 1-7.
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Kim ve Wagner 2%1(2015) tarafindan yapilan calismada, kelime okuma
akicilig1 ile dinleme ve anlama iligkilerine aracilik eden metin okuma akiciliginin
gelisimsel rolii incelenmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma
kapsaminda oOgrenciler 1. siniftan 4. smifa kadar gozlemlenmistir. Arastirma
orneklemini, Florida’da yasayan ve Ingilizce konusan 316 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak dinledigini anlama igin “*WJ-I1l Oral
Comprehension subtest’” (Woodcock, McGrew, & Mather, 2001) , akict kelime
okuma igin ““Two forms (Forms A and B) of the Sight Word Efficiency subtest of
the Test of Word Reading Efficiency—Second Edition (TOWRE-2; Torgesen,
Wagner, & Rashotte, 2012)’’, akici metin okuma icin (DIBELS) Text Reading
Fluency (6th ed.; Good, Kaminski, & Dill, 2007) ve okudugunu anlama igin ise WJ-
I11 Passage Comprehension subtest (Woodcock et al., 2001) kullanilmistir. Aragtirma
sonuglarinda, ¢ocuklarm akicit metin okuma becerileri gelistikge okuma yeterlilikleri
de gelisme goriilecegi, okuma egitiminin baslangict olan 1. siniflarda akic1 metin
okuma, akici kelime okuma, okudugunu ve dinledigini anlama arasinda anlamli bir
iligki bulunamamistir. Bunun yaninda, 2. siniftan 4. sinifa kadar gegen siiregte, akici
metin okuma becerisinin, akici kelime okuma ve okudugunu anlama arasinda bir

baglant1 gorevi gordiigii bulgularma ulagilmistir.

Muijselaar®®? ve vd. (2017) tarafindan yiiriitilen calismada, okudugunu
anlama ve okuma stratejileri arasindaki gelisimsel iligkileri incelenmistir. Arastirma
312 dordiincii smif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir. Arastrmada veri toplama araci
olarak, “’Okudugunu Anlama Testi’’, < Ak-Reading Okuma Testi’’, ‘’Peabody

Resimli Kelime Testi’’, ¢“Dil Yeterlilik Testi’> ve ¢ Eén-minuut-test ©

2L G, Young-Suk Kim ve K. Richard Wagner,"Text (Oral) Reading Fluency As a Construct in

Reading Development: An Investigation of its Mediating Role For Children From Grades 1 to 4",
Scientific Studies of Reading 19(3), 2015, 224-242.

232\.L. Marloes Mujiselaar, M. Nicole Swart, G. Esther Steenbek-Planting, Mienke Droop,
VERHOEVEN, Ludo ve Peter Jong, ‘’Developmental Relations Between Reading Comprehension
and Reading Strategies’’, Scientific Studies of Reading, 21(3), 2017, 194-209.
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kullanilmistir. Aragtrma sonucunda; okudugunu anlama stratejiler kullanimimnin

okudugunu anlama becerisi iizerine oldukea etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Muijselaar 2*3ve vd. (2017) tarafindan vyiiriitiilen bir ¢ahsmada, dordiincii siif
ogrencilerine okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin okudugunu anlamaya etkisi
incelenmistir. Arastirma da deneysel desen benimsenip, arastirma 6rneklemini 510
dordiincii stif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
“Okudugunu Anlama Anketi’’, > Een-minuut-test’’, ’Peabody Resimli Kelime
Testi’’, “’Raven’in Standart Asamali Matrisler testi’” ,”’PISA Testi’’ kullanilmstir.
Arastirma sonucunda, okudugunu anlama stratejilerinin 6greniminin okuma becerisi
iizerine bir etkisinin oldugu fakat dogrudan okudugu nu anlama becerisini etkileyip

etkilemedigi konusunda kesin sonuglar elde edilemedigi bulgusuna ulagilmistir.

Rosaline ve Nasrullah®* (2019) tarafindan yapilan bir ¢ahsmada,
ogrencilerin sahip olduklar1 benlik algilar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindan
bir iligki olup olmadigmi incelenmistir. Calisma 35 6grenci ile birlikte yiirtitiiliip,
calisma kapsaminda nicel yaklasim benimsenmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin benlik algilar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda bir iliski

oldugunu bulgusuna ulasilmistir.

Calet, Perez-Monerilla ve Santos-Roig?® (2019) tarafindan yapilan
calismada, prozodik okuma miidahalesinin dordiincii sinif ilkogretim 6grencilerinin

okudugunu anlama iizerine olan etkisi arastirilmistir. Calisma da nitel arastrma

233 M.L. Marloes Mujiselaar, M. Nicole Swart, G. Esther Steenbek-Planting, Mienke Droop,
VERHOEVEN, Ludo ve Peter Jong,”’The Effect of A Strategy Training on Reading Comprehension
in Fourth-Grade Students’’, The Journal of Educational Research, 111(6), 2018, 690-703.

234 Elsa Rosalina ve NASRULLAH; ¢ The Correlation Between Self — Esteem and Student’s
Reading Comprehension”’, English Language Teaching Educational Journal (ELTEJ), 2(2), 2019, 70-
78.

235 Nuria Calet, Pérez-Morenilla, M. Carmen; De los Santos-Roig, Macarena,”” Overcoming Reading
Comprehension Difficulties through a Prosodic Reading Intervention: A Single-Case Study’’,2019.
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yontemlerinden tekli durum ¢alisma deseni kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama
araci olarak PROLEC-R testi kullanilmistir. Bu test igerisinden 40 kelimeden olusan
bir liste hazirlanmig ve bu liste 6grencilere okutulmustur. Okuma esnasinda hiza ve
dogru telaffuza dikkat edilmistir. Ikinci olarak icersinde cesitli noktalama
isaretlerinin oldugu bir metin verilmistir ve bu metnin yiiksek sesle okunmasi
istenmistir. Son olarak Ogrencilere bir metin verilmistir ve sessizce okumalari
istenmistir. Okuma eyleminin bitmesinin ardindan 6grencilere metin ile alakali 16
sorun sorulup okuduklarim1i ne derece anladiklari 6lgiilmeye c¢alisilmistir. Ayni
zamanda Ogrencilere ALC TEST (Catala,2001) uygulanmistir. Bu test igerisinden
bir metin se¢ilmis ve 6grencilerden yine sessiz okuma yapmalar1 istenmistir. Daha
sonra metne yonelik 25 adet soru sorulmustur. Bu islemlerin ardindan 6grencilere
“’Ispanyolca Akict Okuma Testi (RFSS)’* (Trujillo, Calet, Defior ve Palma, 2014)
uygulanmistir. Arastirma sonuglarinda yapilan uygulamalarinin temel seviyelerine
gore akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinde bir artis gézlendigi bulgusuna
ulagilmistir. Bunun yaninda bu ¢aligmanin, prozodi uygulamasinin sonuglarinin kesin
kanit1 olmayacagi ve okuma yazma gelisimi i¢in prozodi uygulamalarinin etkilerinin

tartisilmasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Rojas Rojas, Meneses ve Miguel 2%6(2019) tarafindan yapilan ¢alismada,
okudugunu anlama becerisinin arttrmak i¢in fen 6gretimi derslerinde yapilan
etkinlikleri belirlemek ve okudugunu anlama becerisinin fen 6gretimi basarisini ne
derecede etkili oldugu arastirilmigtir. Calismada Dbilissel karsilastirilmalari
yapabilmek icin karma yontem yaklasimi kullanilmistir. Arastirma 3 6gretmen ve
141 dordiincii smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Caligmalar sosyoekonomik
agidan dusiik gelirli olan iki farkli okulda es zamanli olarak uygulanmistir. Veri

toplama sirasinda arastrmacilar ders gozlemleri yapmis ve bu gozlemleri video

236 Rojas Rojas, Sandra Patricia, Alejandra Meneses ve Emilio Sanchez miguel; "Teachers
Scaffolding Science Reading Comprehension in Low-income Schools: How to Improve

Achievement in Science", International Journal of Science Education, 41(13), 2019, 1827-1847.
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kamera yardimi ile kayit altina almistir. Bunun yani sira okudugunu anlama
becerisini 6lgmek i¢in ders kitaplarindan belirlenen metinler kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarinda, okuma miktarmin ¢oklugundan ziyade okuma siirecinin niteliginin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisinin daha etkili oldugu ydniindedir.
Arastirma da elde edilen bir diger bulgu ise okudugunu anlama yOniinde yapilan
etkinliklerin 6grenciler agisindan yeterli olmadigi, ayn1 zamanda 6grencilere ders
esnasinda farkli yontem ve teknikler kullanarak onlarin hem okuma hem de fen

basarilarinin artmasi i¢in firsatlar verilmesi yoniindedir.

Yurt disindan yapilan alan yazin taramasi1 dogrultusunda; ders sirasinda farkl
yontem ve tekniklere yer verilmesinin, 6grencilerin benlik algilarmin, hem akici
okuma becerinin hem okuma hizinm, ailenin egitim ve sosyoekonomik diizeyinin,
ogrencilerin evlerinde bulunan okuma kitaplariin, 6grencilerin okuma konusunda
sahip olduklar1 6z yeterliliklerinin okudugunu anlama diizeylerine dogrudan etki

ettigi sonucuna ulagilmistir.
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IKINCI BOLUM
2.YONTEM

Caligmanin amaci, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyi ve bu diizeyi etkileyen faktorlerin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda;
calismada kullanilacak arastirmanin  yOntemi, arastirmanin c¢alisma grubu,
arastirmanin veri toplama araglari, arastirmanin veri toplama siireci ve verilerin

analizine ait bilgiler bu boliimde ifade edilmistir.

2.1.Arastirmanin Yontemi

[Ikokul dérdiincii sinif dgrencilerinin ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin
okudugunu anlama diizeyi ve bu diizeye etki eden faktorlerin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu c¢alismada nitel arastirma yontemine dayali olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmustir. Yildirim ve Simsek’in®®’ tanimina gore nitel arastirma; olaylar1
ve durumlar1 kendi dogal ortamlar1 icerisinde betimleme ve arastirma katilimcilarin
olaya ve duruma iliskin goriisleri anlamaya ve arastirma kapsaminda yansitmak
iizerine otaya ¢ikan, gozlem, goriisme ve igerik analizi gibi nitel arastirma yontemleri
ile veri toplayan bir arastrma yaklasimidir. Olgubilim (fenomenoloji) ise,
katilimeilarin bir olgu hakkindaki diisiincelerini veya deneyimlerini anlamlandirarak

ortaya ¢ikarmak adma yiiriitiilen ¢alismalara verilen isimdir?3,

237 Ali Yildirim ve Hasan Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (6. Bask1). Ankara:
Seckin Yayneilik, 2008.

238 ], Creswell, Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing Among Five Approaches. 2nd ed.
Thousand Oaks, CA: Sage, 2007.
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2.2. Caligma Evreni ve Grubu

Aragtirmanm ¢alisma evrenini Erzincan ili merkez ilgesine bagl olan 50
ilkokulda 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri, yine ayni 50 ilkokulda
gorev yapan ilkokul dordiincii sinif 6gretmeni ve okul yoneticileri ile arastirmaya
katilan dgrencilerin velileri olusturmaktadir. Arastirmanm ¢alisma grubunu ise TUIK
(Tiirkiye Istatistik Kurumu) verilerinden elde edilen, sosyoekonomik diizey
bakimindan caligma evreni iizerinden tabakali 6rnekleme yoluyla belirlenen 12
ilkokulda 6grenim goéren 19 ilkokul dordiincii siif Sgretmeni ( alt diizey: 7
Ogretmen, orta diizey: 5 6gretmen, Ust diizey: 7 6gretmen), 15 okul yoneticisi (alt
diizey: 3 yonetici, orta diizey: 5 yonetici, iist diizey: 7 yonetici), arastirmaya katilan
28 ogrenci velisi (alt diizey: 2 6grenci velisi, orta diizey: 7 6grenci velisi, iist diizey:
19 6grenci velisi ) ve 27 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi (alt diizey: 2 6grenci, orta
diizey: 7 6grenci, uist diizey: 18 6grenci) olusturmaktadir. Calisma grubunun cinsiyet

dagilimi demografik 6zellikleri asagida verilmistir

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagihm

Cinsiyet Ogrenci Sayis1
Kiz 13
Erkek 14
Toplam Ogrenci Sayisi 27

Tablo 2. Velilerin Egitim Durumu Dagilimi

Anne Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu

[Ikokul 7 3
Ortaokul 1 2
Lise 8 6
Universite 12 17
Toplam 28 28
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Tablo 3. Ogretmen ve Yoneticilerin Cinsiyet Dagilimm

Ogretmen Yonetici
Kadin 12 2
Erkek 7 13
Toplam 19 15

Tablo 4. Ogretmen ve Yoneticilerin Meslek Yillar1 Dagilimi

Meslek Yih Ogretmen Y 6netici
15 yil 1 2
5-10 y1l 10 9
10 ve tizeri 7 5

2.3.Veri Toplama Araglar ve Gelistirilmesi

[lkokul dérdiincii smif 6grencilerin okudugu anlama diizeyi ve bu diizeyi
etkileyen faktorlerin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen;
“Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarma Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu’’, “Velilerin Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarma Yonelik Gériislerini
Belirleyen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’’, “Ogretmenlerin, Ogrencilerin
Okudugunu Anlamalarma Yonelik Goriislerini Belirleyen Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu’’ ile “Okul Yoneticilerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarma
Yonelik Goriiglerini  Belirleyen Yart Yapilandirilmis Gorlisme Formu’  yer

almaktadir.

[lkokul 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etki eden faktorlerin
belirlenmesi amaciyla, alan yazindan yer alan g¢aligmalar gozden gecirilmis ve
okullarda Tiirk¢e derslerinin iglenis bi¢iminin, oku yoneticilerinin ve Ogrenci

velilerinin okudugunu anlamaya yonelik benimsedikleri uygulamalarin, 6grencilerin
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okuma eylemi sirasinda tercih ettikleri yontem ve tekniklerin okudugunu anlama

iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir?®.

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan alanyazindan elde edilen
bulgular neticesinde her grup igin ayri gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Bu formlarda, goriismelerde onceden hazirlanan sorularin
yani sira, goriigmenin gidisatina gore ihtiya¢ dahilinde goriisme formlarinda yazili
halde bulunmayan ek sorularm da sorulma ozgiirliigii vardir®®, Gériismenin bu

ozelligi, arastirmaya esneklik kazandirmaktadir.

Arastirma dahilinde, ilkokul dordiincti siif 6grencilerinin okudugu anlama
diizeyi ve bu diizeyi etkileyen faktorlerin incelenmesi amaciyla nitel veriler
toplanmistir. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilarak

calisgma gruplari; 19 ilkokul dordiincti simif 6gretmeni, 27 ilkokul dordiincii sinif

239 Tayfun Tumkar; “’ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Alan
Aragtirmast’’, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Girne Amerikan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2015.; Yusuf Ozdemir; ©Okumadan Once, Okuma Esnasinda, Okumadan Sonra Diisiin”
Stratejisinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’’, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ondokuz Mayis
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017.; Nurullah Karakulluk¢u; ¢ ilkokul 4. Siuf
Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarini Etkileyen Faktorlere Iliskin Gériisleri’’, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii,2019.; Esra Cetin;
Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Metinlerin igerdigi Duyguya Gére Okudugunu Anlamalarinm
Sinanmas:’’, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi/ Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2017.; Yasar Celik, < Okuma Alskanhigmin Kazandirilmasmna Iliskin Ogretmen
Goriislerinin Incelenmesi’’ , Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(4), 2020,
5.1034.; Firdevs Giines, ‘’Cocuklarda Okuma ilgisi ve Kitap Secimi’’, [lkogretmen, 2, 2006.; Halit
Dursunoglu, ¢ Tiirkiye Tiirkcesinde Vurgu”,Atatiirk Universitesi Sosyal ~Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 7(1), 2006.; Nurullah Sahin,”’ Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Okuma Motivasyonlarinm
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, Uluslararast Toplum Arastirmalan Dergisi, 13(19),
20009.

240 Ali Yildirim ve Hasan Simsek, 2008.
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ogretmencisi, 28 ilkokul dordincii smif O6grenciler velisi ve 15 okul yoneticisi

seklinde olusturulmustur.

2.4 Veri Toplama Sureci

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerin okudugu anlama diizeyi ve bu diizeyi
etkileyen faktorlerin incelenmesi amaciyla 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilkokul
dordiinctii smif ogrencileriyle, smif ogretmenleriyle, 6grenci velileriyle ve okul
yoneticileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler,
19 Ogretmen, 27 Ogrenci, 28 6grenci velisi ve 19 okul yoOneticisi olmak iizere
toplamda 89 kisi ile gergeklestirilmistir. Yapilan bu ¢alisma Oncesinde Erzincan
Universitesi Etik Kurulundan izin alimmus; ayrica ilgili {iniversitenin rektorliigiinden
ve Erzincan Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler almarak, uygulamalar

gergeklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin hazirlanma ve uygulanma siirecinde su

adimlar takip edilmistir:

e Alanyazin taramasi yapilarak ilkokul 6grencilerinin okuma ve okudugunu
anlama becerisi lizerine etkili olabilecek etkenler ve bu etkenlerin 6zellikleri
ile kapsami1 belirlenmistir.

e Alan yazindan elde edilen bilgiler sonucunda belirlenen 6Olgiitler esas alinarak
ogretmenler i¢in 30 soruluk, veliler i¢in 12, 6grenciler i¢in 1 ve yoneticiler
icin 12 sorudan olusan bir taslak form olusturulmustur.

e Olusturulan taslak formlar: 2 dordiincti siif 6grencisi ve 6grenci velisi, 3
dordiincti simif 6gretmeni ve 3 okul yoneticisine arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir.

e Alan yazidan ve buna ek olarak O6grenci, Ogretmen, veli ve yoOnetici
goriismelerinden elde edilen veriler sonucunda, okudugunu anlama becerisi

tizerine etkili olabilecek etkenlerin nitel bir sekilde Ol¢lilmesinde
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kullanilacak temel 6l¢iitler belirlenmistir. Belirlenen bu 6lgiitler neticesinde;
Ogretmenler i¢in 27 maddeden, 6grenciler i¢in 1 maddeden, veliler i¢in 12
maddeden ve yoneticiler igin 8 maddeden olusan goriisme sorulari
hazirlanmstir.

e Hazirlanan taslak formlarin kapsam gegerliligini belirlemek i¢in {i¢ konu alan
uzmani, bir Tlirk¢e alan uzmani ve bir de 6lgme degerlendirme alan uzmana
gonderilerek goriis alinmistir ve alinan dontitler 15181inda gerekli diizenleme
ve degisiklikler taslak form lizerinde uygulanmistir. Ayrica Tiirkge 6gretimi
alan uzmani ile yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmni; sade olma,
Olgtitleri karsilayabilme ve buna ek olarak Tiirk kiltiirine ve Tirk dili
yapisima uygun olma kriterleri bakimindan kontrol edip degerlendirilmistir.
Uzman gortsleri ti¢lii derecelendirme yontemi (uygun, diizeltilmeli ve
uygun degil) kullanilarak alinmistir. Bu baglamda maddelere diizeltilmeli
veya uygun degil secenegini isaretleyen uzmanlarin agiklama veya Oneri
sunmalar1 istenerek geri doniit alinmistir.

e Katilimcilar ile gergeklestirilen yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
esnasinda, gerekli izinler almmarak goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
almmistir. Kayit altina alman goriismeler daha sonra transkript edilmis
ardindan igerik analizi ile degerlendirilmistir.

e Transkript edilen veriler, igerik analizi i¢cin kodlar ve kodlar iizerinden
temalar olusturulmustur. Belirlenen kod ve temalara gore veriler tekrardan
okunmus ve bu kod ve temalara gore veriler yeniden diizenlenerek
betimlenmis ve dogrudan alintilar yolu ile desteklenmistir.

e Nitel verilerde i¢ gegerliligi saglamak igin veriler bir alan uzmani ile siirekli
olarak tartigtlmis olup, elestirel sekilde incelenmistir. Incelemeler
sonucunda ortaya ¢ikan kodlar ve temalar iki alan uzmani tarafindan
incelenmis ve vermis olduklar1 doniitlere gore yeniden diizenlenerek son
sekline getirilmistir. Belirlenen kod ve temalar tizerinden veriler tekrardan
diizenlenmistir.

e Arastirma kapsaminda gerceklestirilecek goriigmelere dayali verilerin

toplanmas1 siirecinde ilgili katilimcilara arastrmanin gonilliilik esasmna
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dayandig1 ifade edilmis olup, gorismeye gonilli katilmak isteyen
katilimcilarin iletisim bilgileri alimmistir. Iletisim bilgilerinin alinmasmnmn
ardindan goriismelerin yapilabilmesi i¢in goniilli katilimcilarla iletisime
gegilerek yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. EK olarak
katilimcilarin goriislerini yansitabilmek adina dogrudan alintilara da yer

verilmistir.

2.5 Veri Analizi

[Ikokul dérdiincii smif dgrencilerin okudugu anlama becerilerine etki eden
faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan goriismeler veri kaybini1 6nlemek adina ses
kayit cihazi ile kayit altma almmustir. Ses kayit cihazina kayit altma alinan
gorlismeler, arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. Transkript sonunda, yazil
hale gelen goriisme verilerinin analizinde igerik analizi yapilmistir. Bu amagla yazili
hale gelen goriisme verileri incelenerek kodlar olusturulmus ve bu kodlardan da
birbirleriyle iliskili olanlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.

Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlarmm giivenirliginin belirlenmesi
amaciyla, goriisme formundan elde edilen veriler iki ayr1 uzman tarafindan da
kodlanmis ve belirlenen kodlar karsilagtirilmistir. Arastirmaci ve iki ayri uzman
tarafindan belirlenen kodlar arasindaki giivenirlik ise Miles ve Huberman (1994)

tarafindan onerilen asagidaki formiil kullanilarak hesaplanmistir:

Gortis Birligi Sayisi

Gilvenirlik:

Gorts birligi + Goriis ayrilig1 sayisi

Yukaridaki formiil kullanilarak yapilan giivenirlik hesaplamalarinda
arastirmacilar arasindaki tutarlilik oranlari; 6grenciler icin 0.80, 6gretmenler icin

0.78, 6grenci velileri i¢in 0.75, okul yoneticileri igin ise 0.73 olarak hesaplanmistir.
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2

Yildirim ve Simsek’e 2*'gdre bu oranm %70 ve iizeri olmasi halinde goriisme

verilerinin analizi i¢in giivenirligin saglandig1 sonucuna ulasilabilir.

241 Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 2011, Ankara:
Seckin Yayincilik.
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UCUNCU BOLUM
3.BULGULAR

Arastirmanim bu bdliimiinde, elde edilen veriler sonucunda ulasilan bulgulara

ve bu bulgularin alt problemlerine yonelik yorumlar: yer almaktadir.

3.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

1.1lkokul dérdiincii simf égretmenlerinin okudugunu anlama kapsaminda

Tiirkge dersinin yiiriitiilmesine iligkin goriisleri nelerdir?

Calismanin birinci alt problemi <’Ilkokul dérdiincii smif 6gretmenlerinin
okudugunu anlama kapsaminda Tiirk¢e dersinin yliriitiilmesine iliskin goriisleri
nelerdir?’’ sorusuna verilen cevaplara yonelik olup bu dogrultuda belirlenen tema ve

kodlar Tablo 5’te gdsterilmistir.
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Tablo 5. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Kapsaminda

Tiirkce Dersinin Yiiriitiilmesine iligkin Goriislerinin Sikhg

TEMA KOD ALT KOD f(n:19 %
Hikaye, fikra, 10 5
bilmece anlatma 3
Dikkat cekme Video- 2 1
animasyon 0
Kavram haritasi 2 1
0
Materyal 2 1
kullanimi 0
Metne gbz atma 13 6
8
Bagliktan  tahmin 11 5
etme 7
Metnin  konusunu 6 3
tahmin etme 1
Vurgu tonlamaya 18 9
dikkat ederek 4
okutma
Derse Giris Sesli  okuma ve 18 9
Etkinlikleri okutma 4
Sessiz okutma 18 9
4
Doniit 18 9
4
Soru-cevap 17 8
yontemi 9
Anlam1 bilinmeyen 15 7
kelimeleri bulma 3
Metni bolerek 13 6
okutma 8
Bilinmeyen 12 6
kelimenin anlamini 3
bulma
Drama uygulama 12 5
7
Tartisma 11 5
2
Okuma/anlattirma 10 4
7
Anlatim 9 3
6
Bilinmeyen 7 3
kelimelerin  altim 6
¢izme
Ders Dikte ¢alismasi 7 3
Sirasi/Siirec 1
i Etkinlikleri
Beyin firtinasi 6 3
1
Anlami bilinmeyen 6 3
kelimeyi ciimle 1
icinde kullanma
Video izlettirme 4 2
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1
Rol yapma 4 2
1
Metinde bos 4 2
birakilan  yerleri 1
tamamlama
Arastirma 3 1
5
Balik kilgig1 3 1
5
Ornek verme 3 1
5
Metni anlattirma 2 1
0
Ana fikri sorma 18 9
4
Ozetleme 15 7
3
Kavram  haritasi 10 5
olusturma 2
Ders  Sonu Afis/poster 9 4
Etkinlikleri yaptirma 7
Resim yaptirma 5 2
6
Okuma saatleri 18 9
4
Kitaplik olusturma 18 9
4
Kitap tanitim 3 1
saatleri 5
Ders  Disi Okuma kosesi 3 1
Etkinlikler 5
Kitap  Uzerinden 2 1
Veli-Ogrenci 0
Sinavi

Tablo 5°te toplu bir sekilde verilen temalar ayr1 basliklar altinda ele aliarak ayrintili

bir sekilde sirasiyla verilecektir.

3.1.1.Derse Giris Etkinlikleri

[lkokul Dérdiincii Smmif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Kapsaminda
Tiirkge Dersinin Yiiriitiilmesine Iliskin Goriislerinin “’Derse Giris Etkinlikleri >
temasina yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalarin frekans ve yiizdeleri Tablo 6’da

belirtilmistir.
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Tablo 6. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Kapsaminda Tiirkce
Dersinin Yiiriitiillmesine Iliskin “’Derse Giris Etkinlikleri’” Temasia Yonelik Uygulamalar ve
Uygulamalarin Sikhigi

TEMA KOD ALT KOD f(n:19) %
Hikaye, fikra, bilmece 10 5

anlatma 3

Dikkat ¢cekme Video-animasyon 2 1

0

Derse Giris Kavram haritas1 2 1
Etkinlikleri 0
Materyal kullanimi 2 1

0

Metne g6z atma 13 6

8

Basliktan tahmin etme 11 5

7

Metnin konusunu 6 3

tahmin etme 1

Tablo 6 incelendiginde, ilkokul dordiinci smif 6gretmenlerinin Tiirkce
dersine giris asamasinda dikkat ¢ekme yontemlerinden 10°u (%53) hikaye, fikra,
bilmece anlatarak, 2’si (% 10) video-animasyon izleterek, 2’si (%10) materyal
(derse yonelik hazirlanan etkinlik materyali) kullanarak, 2’si (%10) kavram
haritalar1 kullanarak, 13’{i (68) okuma 6ncesi metne goz atarak, 11’1 (%57) baslktan
tahmin ederek, 6’s1 (%31) okuma Oncesi Ogrencilerden metnin konusunu tahmin
etmelerini isteyerek bu siireci yonetmektedir. Buna ek olarak ilkokul dérdiincti sinif
Ogretmenlerinin derse giris kismmda benimsedikleri yontemlere iligkin goriislerine

asagida yer verilmistir:

O1: ... giinliik hayatta 6rnek verebilecegim ya da anlatabilecegim hikaye ya

da kiigiik bir par¢a onu 6rnek vererek basliyorum dikkatlerini ¢cekmek igin..."”"
02: ... Yani bir fikra ile giris yapabiliyoruz, bir masalla veya bir sarkiyla,

konuyu bir sarki ile iligkilendirebilirsek veya bir fikra ile iliskilendirebilirsek bununla

girigler yaptirabiliyoruz yani ¢ocugun ilgisini ¢cekmeye ¢alisiyoruz...”’
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03: ... Konuya dikkat cekmek i¢in ben bir hikdye anlatryorum, hikaye ile
ilgili sohbet ediyoruz. Ya da akilli tahtadan konuyla ilgili sarki veya video varsa onu
aciyorum. Sonra Ogrencilerden 2-3 dakika kendi aralarinda tahmin yiiriitmeleri

acisindan arkadaglari ile sohbet etmelerini istiyorum..”’

O4: <Sinifa metinle ilgili gorseller getiriyorum, o gorseller hakkinda sohbet
ediyoruz, ya da eger o konuyla ilgili bildigim bir hikdye veya masal varsa onu
anlatarak derse basliyorum...”’

05: ... Metinle alakal: animasyonlar varsa onunla alakal1 onlar1 izletiyorum.
Veya hikaye veya masal varsa onlardan anlatiyorum. Sekil ¢iziyorum tahtaya, sekil
ile ilgili kavram haritalar1 falan yapiyoruz bazen, size ne hatirlatt1 falan gibisinden

bu tarz ¢alismalar yapiyorum...”’

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlamaya
hazir hale getirebilmek i¢cin Oncelikle konuya iliskin dikkatlerinin ¢ekilmesine
yonelik konuyla ilgili agirlikli olarak hikdye, masal ya da fikra anlatma, gilinliik
yasant1 ile bagdastirip ornekler verme, Video- animasyon izletme, okuma oncesi
metnin bashgindan, gorsellerinden, metin lizerinde géz gezdirerek igerik tahmini

yapma gibi etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir.

3.1.2.Ders Siiresi/Siras1 Etkinlikleri

[lkokul Dérdiincii Smmif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Kapsannda
Tiirkge Dersinin  Yiiriitiilmesine iliskin  Gériislerinin ~ “’Ders  Siiresi/Sirasi
Etkinlikleri’> temasma yonelik uygulamalart ve bu uygulamalarin frekans ve

yiizdeleri Tablo 7’de belirtilmistir.
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Tablo 7. ilkokul Dérdiincii Simf Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Kapsaminda Tiirk¢e Derslerinin Yiiriitiilmesinde Ders Siireci/Siras1 Etkinliklerine Yonelik
Uygulamalar ve Uygulamalarim Sikhg

TEMA KOD f(n:19) %
Vurgu tonlamaya dikkat ederek 18 94
okutma
Sesli okuma ve okutma 18 94
Sessiz okutma 18 94
Déniit 18 94
Soru-cevap yontemi 17 89
Anlam1  bilinmeyen  kelimeleri 15 73
bulma
Metni bolerek okutma 13 68
Bilinmeyen kelimenin anlamini 12 63
bulma

Ders Sirasi/Siireci Drama uygulama 12 57

Etkinlikleri
Tartisma 11 52
Okuma/anlattirma 10 47
Anlatim 9 36
Bilinmeyen  kelimelerin  altimi 7 36
gizme
Dikte galismasi 7 31
Beyin firtinasi 6 31

Anlam1 bilinmeyen kelimeyi ciimle 6 31
i¢inde kullanma

Video izlettirme 4 21
Rol yapma 4 21
Metinde bos birakilan yerleri 4 21
tamamlama

Arastirma 3 15
Balik kilgig 3 15
Ornek verme 3 15
Metni anlattirma 2 10

Tablo 7 incelendiginde, ilkokul dordiincii smif Ogretmenlerinin,

ogrencilerinin okudugunu anlama kapsaminda Tiirk¢e derslerinin yiiriitiilmesinde
benimsedikleri ders siiresi/siras1 etkinliklerinde; Ogretmenlerin 18’1 (%94)
derslerinde sesli okuma ve okutmadan, sessiz okutmadan, vurgu tonlamaya dikkat
ederek okutmadan, derslerinde 6grencilerine doniit vermeden; 17’si (%89) soru-
cevap yonteminden, 15’1 (%73) anlami bilinmeyen kelimeleri bulmadan, 13’
(%68) metni bolerek okutmadan, 12’si (%63) bilinmeyen kelimenin anlamini
bulmadan ve drama uygulama, 11’1 (%57) tartigma yonteminden, 10’u (%52)
okuma-anlatimdan; 9’u (%47) anlatim yonteminden, 7’si (%36) bilinmeyen

kelimenin altin1 ¢cizme ve dikte calismalarindan, 6’s1 (%31) beyin firtinasindan, 4’i
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(%21) metinde bos birakilan yerleri tamamlamada ve video izlettirmeden, 3t (%15)
arastrma ve Ornek vermeden ve balik kilgig1 tekniginden, 2’si (%10) metni
anlattirmadan yararlandiklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak ilgili kisma yonelik

gorlsler asagida verilmistir:

06: ©... dnce sessiz okuma yaptirtyorum zaten, daha sonra ders kitaplarinda
olan metin Oncesi hazirlik caliymasindan sonra dnce sessiz okuma yaptirtyorum.
Once gorsellerine bakm diyorum ¢ocuklara, sonra sessiz okUmalarini
yaptirtyorum...”’

O7: ©... Ben 6rnek okuma yapiyorum sesli, sonra onlardan sesli bir sekilde
okumalarini istiyorum...”’

08: “... Cocuklara da “bakin ben noktalama isaretlerine dikkat ederek
okuyorum siz de ayn sekilde okuyun” diyorum...”’

09: ... Anlatim yapiyorum soru cevap teknigini kullantyoruz...”

010: ©... sonra tartisma ydntemi, ¢ok ydntem var aslinda, beyin firtinasi
etkinligi de iste verilen kelimeler kullanarak yeni bir hikdye olusturma
yapiyoruz...”’.

O11: ©... Biliyor musunuz bu kelimeyi, bilen var nu, hadi bulalim diyoruz

sOzliikten bakiyoruz onu climle igerisinde bir iki kisi kullaniyor...”’

O1: ©... Evet, dramay1 kullaniyoruz. Ya da yaparak yasayarak dgrenmeye

giriyor...”’

010: ... balik kilgig1 diyoruz, beyin firtmasi, bunlarm hepsi iste bizim

etkinlikler yapilacak etkinliklere gore uyguluyoruz...”

Veriler ifadeler incelendiginde, ilkokul dordiincii smnif Ogretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlamalarina yonelik Tiirkce derslerini isleyis bicimlerinde
benimsedikleri ders siiresinde/sirasinda  birbirinde farkli yontem ve strateji

benimsedikleri goriilmektedir. Bu yontem stratejileri yogun olarak, vurgu ve
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tonlamaya dikkat ederek okutma, sesli ve sessiz okuma yaptirma, soru-cevap
teknigini kullanma, anlatim ydnteminden yararlanma, metin iceri sinde yer alan
anlam1 bilinmeyen kelimeleri belirleme ve bu kelimelerin anlamlarmi bulma, metni
ogrencilere bolerek okutma, tartisma ortamlar: olusturma ve drama caligsmalarinin
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerin smif icerisinde c¢ogunlukla okuma
tiirlerinden sesli ve sessiz okumay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Farkli okuma
tiirlerini daha az tercih etmelerine gerekge olarak ise; bu tiirlerin uygulama esnasinda
cok stire aldigi, ilaveten smif mevcutlarinin kalabalik ve miifredatin yogun olmasini
ileri stirmiislerdir. Drama calismalarina yonelik dikkat ¢eken bulgu ise 6grencilerin
drama caligmalarina katilmaya istekli oldugu ve drama c¢alismalarmin yapildig:
metinlerde anlama becerilerinin arttig1 fakat ders kitaplarinda yer alan her metnin
drama g¢alismalarma uygun olmadigi ve smif mevcutlarinin da drama caligsmalari

yapmak i¢in fazla oldugu yoniindedir.

Bunun yani sira 6gretmenlerin metni anlattirma, rol yapma, balik kil¢ig1 gibi
etkinlikleri okudugunu cocuklarin anlama becerilerini gelistirmek i¢in Tiirkge

derslerinde ¢ok sik tercih etmedikleri sonucuna ulasilmistir.

3.1.3.Ders Sonu Etkinlikleri

Ilkokul ~dérdiincii smf o6gretmenlerinin, dgrencilerinin - okudugunu
anlamalarma yonelik Tiirk¢e derslerini iglenis bigimleri “’Ders Sonu Etkinlikleri’’
temasima yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalarin frekans ve yiizdeleri Tablo 8’de

belirtilmistir.

Tablo 8. flkokul Dérdiincii Simf Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Kapsaminda Tiirkce
Dersinin Yiiriitiilmesinde Ders Sonu Etkinliklerine Yonelik Uygulamalar ve Uygulamalarin
Sikhig

TEMA KOD f(n:27) %
Ana fikri sorma 18 94
Ders Sonu Etkinlikleri Ozetleme 15 73
Kavram haritast olusturma 10 52
Afis/poster yaptirma 9 47

83



Resim yaptirma 5 26

Tablo 8 incelendiginde, ilkokul dordiinci  smif Ggretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlama kapsaminda Tiirk¢e derslerinin yiiriitilmesinde
benimsedikleri ders sonu etkinligi olarak 6gretmenlerin 18’si (%94) ana fikri sorma
etkinligini, 15’1 (%73) 6zetleme ¢aligmalarmi, 10’u (%52) kavram haritast hazirlama,
9u (%47) resim yaptirma ve 5’1 (%26) afig/poster hazirlatma uygulamalarini

kullanmaktadir. Buna ek olarak ilgili kisma yonelik goriisler asagida verilmistir:

012 : ©...Ozetleme ¢alismasi yapiyoruz. Bu metinden ne gibi sonuglar
cikardik gibi soruyorum birkag¢ ciimle ile cevaplar istiyorum onlar1 da defterlerine
yazdirtyorum...”’

013: ... Tabi ki ana diisiincesi nedir? Size anlatilan ana duygusu nedir? Size

anlatmak istedigi sey nedir, buradan ne anladiniz? Hemen hemen biitiin metinlerde
bunu yapiyoruz...”’

O14: ©... Metni mutlaka 6zetleriz. Genelde smifta sozlii bir 6zet yapariz.
Eger 6zetleme ¢alismasmin yazili bir sekilde yapilmasini istersem ev ddevi olarak
veririm...”’

06: ... Baz1 metinlerin arkasindan &zellikle yeni kavramlarin ¢ok oldugu
metinlerde kavram haritalar1 olusturuyoruz sinifta. Yeni 6grendikleri kavrami ortaya
yazdirip bununla ilgili bildikleri eski kavramlar1 da kullanarak kavram haritalari

yapmalarini istiyorum..”’

016: ©... Kesinlikle istiyorum. Metnin anladiklarimiza yonelik bir gorsel
¢ciziyoruz, resim dersinde de bundan yararlaniyoruz...”’

09: ... Bazen afis calismasi yapiyoruz bununla ilgili...”’

Veriler ifadeler incelendiginde, ilkokul dordiinci smif Ogretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlamalarina yonelik Tiirkge derslerini isleyislerinde ders
sonu etkinlikleri olarak metnin ana fikrini belirleme, metne dair 6zetleme ¢alismalar1
yaptirma, metne dair kavram haritalari, afis veya poster hazirlatma ve metninle ilgili
resim yaptirma gibi etkinlik ve wuygulamalar1 benimsedikleri goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda, metnin ana fikrini bulma ve metni 6zetleme c¢alismalarmnin
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okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in olumlu etkileri oldugu, dgrencilerin
okudugunu anlama diizeyini belirlemede de iyi bir uygulama oldugu, buna ek olarak
ise Tirkge calisma kitaplarinda her metne yonelik bu etkinliklerin yer aldigi ve bu
nedenle her metnin ardindan bu uygulamalar1 yaptiklarini iade etmislerdir. Bunun
yan1 sira resim yaptirma, afis veya poster hazirlama ve kavram haritasi olusturmay1
daha seyrek tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna neden olarak ise her metnin bu

etkinliklere uygun olmadigni ileri siirmiislerdir.

3.1.4.Ders Dis1 Etkinlikleri

[Ikokul dérdiincii sinif 6gretmenlerinin, dgrencilerinin okudugunu anlama
kapsaminda Tiirkce derslerinin yiiriitiilmesinde ‘’Ders Dis1 Etkinlikleri’’ temasma
yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalarin frekans ve yiizdeleri Tablo 9°’da

belirtilmistir.

Tablo 9. ilkokul Dérdiincii Simif Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Kapsaminda Tiirkg¢e Derslerinin Yiiriitiilmesinde Ders Dis1 Etkinliklerine Yonelik Uygulamalar
ve Uygulamalarin Sikhi

TEMA KOD f(n:27) %
Okuma saatleri 18 94

Ders Dis1 Etkinlikler Kitaplik olusturma 18 94
Kitap tanitim saatleri 3 15
Okuma kosesi 3 15
Kitap Uzerinden Veli-Ogrenci 2 10
Sinavi

Tablo 9 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin
okudugunu anlama kapsaminda Tiirkge derslerinin yiiriitiilmesinde Ogretmenlerin
ders dis1 etkinlikler olarak 18’inin (%94) okuma saatleri yaptiklar1 ve simiflarinda
sinif kitaplig1 olusturduklar goriilmektedir. Bunun yani sira diger ders disi etkinlikler
olarak ise sinif igerisinde 3’iiniin (%15) okuma koseleri olusturduklar, kitap tanitim
saati diizenledikleri ve 2’sinin (%10) kitap tlizerinden veli-6grenci sinavi yaptiklari
on plana c¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak ilgili kisma yonelik ifadeler asagida

verilmistir:
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017 ... Kitap okuma saati yapiyoruz. Ben de kitap okumay1 cok

seviyorum. Ben de okuyorum...”’

O18: ©... Evet, kitapligimiz var, hatta bir defterimiz de var. Her dgrencinin
ne zaman hangi kitabi aldigi, hangi giin aldigi, hangi giin geri verdigi, iste mesela

kitab1 aliyor...”’

05: ©... Kitap okuma saati, veli kitap okuma saati hepsini yapiyoruz.
Velilere de kitap veriyorum, ayni kitab1 ¢ocuklara da veriyorum. Cocuklar1 ve

velileri ayni1 kitaptan simava sokuyorum...”’

O7: ... Smifta etkinlik koselerimiz var yani. Tiirkge kdsesi yani hikaye

kosesi, okuma kosesi, diger derslerle de alakali...”’

Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii smif Ogretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlamalar1 i¢in Tiirkge derslerinde benimsemis olduklar1
ders dis1 etkinliklerde yogun olarak Kitap okuma saatleri diizenlediklerini ifade
etmiglerdir. Bu okuma saatlerinde O&gretmenlerinde okuma yaptiklar1 zaman
ogrencilerin daha iyi okuma ger¢eklestirdikleri fakat 6gretmenin o esnada farkli bir
seyle ugrastigini géren dgrencilerin okuma yapmadig: ifade etmislerdir. ilaveten bir
diger sik tercih edilen uygulama ise smif kitaplig1 olusturmadir. Bu kitapliklarin,
Ogrencilerin evlerinden getirdikleri ya da smif igerisinde ortak belirlenerek alinan
kitaplarla olusturuldugu ve bir kitap takip defteri sayesinde 6grencilerin hangi kitab1
hangi siire zarfinda okuyup teslim ettiginin ¢izelgesinin tutuldugu sonucuna
ulagilmistir. Benimsenen bir diger uygulama ise, dgrencilerden okuduklar1 kitabi
smif arkadaglarina tanitmalaridir. Burada 6grencilerin tanitim yapacaklari kitabi daha
0zenle okuduklar1 ve bu uygulamanmn cocugun okudugunu anlama becerisini
belirleme kullanilabilecek yontemlerden biri oldugu goriisiini ileri sitirmiislerdir.
Bunlarin yanm1 sira Ogretmenlerin 68rencilere kitap okuma becerisi ve bunun

neticesinde okudugunu anlama becerisi kazandirmak amaciyla benimsedikleri bir
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baska uygulama ise belirlenen bir kitap iizerinden veli-6grenci smavi
gerceklestirmektedir. Bu uygulama ile kitap hakkinda smava tabi tutulacak olan
ogrenciler ve aileler kendi iclerinden bir yarisa girdigi ve bu sayede Ogrencilerin
kitab1 daha dikkatli okudugu ve durumun ise hem okudugunu anlama becerisine hem
de eglenerek okuma becerisine katkisi oldugu bulgusu elde edilmistir. Buna ek
olarak Ogretmenlerin, sinif igerisinde ayr1 bir okuma kosesi olusturmak gibi
etkinlikleri de benimsedikleri goriilmektedir. Kitap okuma koselerinin 6grencilerin
ilgilerini ¢cekmesine ragmen pek tercih edilmedigi ve buna gerekce olarak ise smif
mevcutlarini kalabalik olmas1 ve smif biiyiikliiklerinin bu neticede yetersiz kaldig:

goriisiinii ifade etmiglerdir.

3.2.ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

2. Ilkokul dérdiincii sumf dgretmenlerinin ogrencilerin okuduklarini anlama

diizeylerine ve siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

[Ikokul dérdiincii sinif 8gretmenlerinin dgrencilerin <’Okudugunu Anlamama
Nedenleri’> temasina yoOnelik goriislerinin frekans ve yilizdeleri Tablo 10’da

belirtilmistir.

Tablo 10. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin Okudugunu Anlamama
Nedenlerine Yonelik Goriisler ve Bu Goriislerin Siklig

TEMA KOD f(n:19) %
Velilerin egitimsizligi 11 57
Okumaya yetersiz zaman ayirma 8 42
Dikkatsiz okuma yapma 7 36
Ogrencinin 6z-giiven yetersizligi 4 21
Okudugunu anlamama Bireysel yetersizlik ve dikkat eksikligi 3 15
Ogretmenlerin hizli okumaya vurgu 3 15
yapmast
Basarinin nicelde aranmasi ve 3 15
Nitelin gézden kagirilmasi
Sinav odakli ¢alisma 2 10
Sayisal derslerin onemli goriilmesi 1 5
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Tablo 10 incelendiginde ilkokul dordiinci smif Ogretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlamama nedenlerine yonelik goriisleri incelendiginde
ogretmenlerin 11’1 (%57) velilerin egitimsizligini, 7’si (%36) okumaya yeterli
zamanin ayrilmamasimin, 8’inin (%42) dgrencilerin okuma eylemini dikkatsiz bir
sekilde gergeklestirdiginin, 4’Uniin  (%21) ogrencilerde 06z-giiven eksikligi
olmasinin, 3’lUniin (%15) Ogretmenlerin hizli okumaya vurgu yapmasm ve
ogretmenlerin okudugunu anlamaya yeterince vurgu yapmamasinin, basarmnin
nicelde aranmasinin bu nedenle nitelin gézden kagirilmasinin ve gretmenlerin hizl
okumaya vurgu yapmasinin, 2’sinin (%10) smav odakli ¢alisiimasinin ve 1’ini (%5)
sayisal derslerin 6nemli goriilmesinin okudugunu anlama becerisin olumsuz
etkiledigini diistinmektedirler. Bunlara ek olarak ilgili kisma yonelik ifadeler asagida

verilmistir:

019: ©... Vurgulamaya dikkat etmezlerse anlayamazlar. Okurken dikkat
dagitici materyaller olursa anlayamazlar. Sinifta arkadasi konusuyorsa okudugunu

anlayamaz...”’

O17: ©... Onceden hizli okuma olay1 vardi siire tutuluyordu ne kadar ¢ok
okursan o kadar iyi algisi yaratiliyordu. Aslinda ¢ok da dogru yapilmiyor bunu
yapmiyorum hi¢bir zaman. Siire tutarak cocuklara okuma yaptrmiyorum. Yani

cocuklar hizli okuyayim da ne olursa olsun seyi var...”’

016: ... ¢ocuklarin okuma hizi ¢ok diisiik ve okuma hiz1 diisiik olan 6grenci

tiimii géremiyor, tiim iinii géremedigi i¢inde okudugunu anlayamiyor...”’

015: ©... Dikkatli olmuyorlar, yani vurdumduymazlar, sirf okumus olmak

icin okuyorlar...”’

012:”°...Bence programdan kaynaklanan bir sey var genelde fazla kuru bilgi

veriyoruz gibi geliyor bence en 6nemli olan okudugunu anlama olmasi lazim iken
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genelde teste yonlendirmeye calisiyoruz kisa kisa seylerle. Sinav sistemi o sekilde

oldugu i¢in...”’

O1:’.. Cocuk sadece okulda okuduklarmi sey yapiyor. O da bir sey olarak bir
ders olarak gordiigii i¢in. Cocuk zaten aman okuyorum iste diyor...”’

05:°... Bizim i¢in hep sayisal degerler daha iist seviyede. En fazla kim
okudu, en fazla ka¢ sayfa kitap okundu. Boyle nicel degerlere odaklandigimiz i¢in

nitel degerler geri planda  kalyor...”’

Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii smnif Ogretmenlerinin,
ogrencilerinin okudugunu anlamama nedenlerine yonelik pek ¢ok farkli goriis 6ne
sirdiigii goriilmektedir. Yaygin olarak ortaya ¢ikan goriis velilerin okudugunu
anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik Yeterince bilingli olmamalari,
O0grencinin okuma eylemine yeterince zaman aymrmamasi, okuma eylemini
gerceklestirirken dikkatsiz okuma yapmasi ve okuma eylemi sirasinda 6zgliven
eksikligi yasamasidir. Bunlar1 takip eden diger goriisler ise, smav odakl ¢alismalarin
ve sayisal derslerin 6nemli goriilmesi goriisiiniin 6n plana ¢ikmasi, anlayarak
okumadan ziyade hizli okumaya 6nem verilmesi ve oOgretmenlerin okudugunu

anlama becerisine yeterince vurgu yapmamalaridir.

3.3.Uglincii Alt Probleme Ait Bulgular

3.0lkokul  dordiincii  simif  égrencilerinin - okuduklarini  anlamak  igin

kullandiklar: uygulamalar nelerdir?

Calismanin ikinci alt problemi ‘ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin
okuduklarmi anlamak i¢in kullandiklar1 uygulamalar nelerdir?’’ sorusuna verilen
cevaplara yonelik olup bu dogrultuda belirlenen kod ve temalar Tablo 11°de

gosterilmistir.
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Tabloll. flkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuduklarim Anlamak i¢in Kullandiklar:

Uygulamalar ve Bu Uygulamalarin Sikhgi

TEMA KOD f(n:27) %
Calisma Ortamini Sessiz bir ortamda okuma 10 37
Diizenleme
Dikkat dagitict nesneler 2 7
bulundurmama
Kitaba odaklanma 2 7
Tekrarlama 14 70
Sesli okuma 5 18
Ogrenme Stratejisi Kitabi anlatma 4 14
Ozet ¢cikarma 3 11
Zihinde canlandirma 3 11
Not alma 2 7
Altin1 ¢izme 2 7
Anlamaya  Yonelik Bilinmeyen kelimeleri ¢ikarma 11 40
Calisma ve Destek
Aileye sorma 10 37

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin, okuduklar1 meni

anlamak igin farkli uygulamalara bagvurduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda yapilan

goriismelere iliskin olarak ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin okuduklari metni

anlamalarina yonelik goriislerde ii¢ ayr1 temanin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Asagida

basliklar halinde goriismeye katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin goriigleri

detayl bir sekilde verilecektir.

3.3.1.Calisma Ortamin1 Diizenleme

Ilkokul dérdiincii smif Ogrencilerinin bir metni okurken okuduklarini

anlamalar1

icin

“Calisma  Ortamlarmi  Diizenlemeleri’’

temasina

yonelik

kullandiklar1 uygulamalar ve bu uygulamalarin frekans ve ylizdeleri Tablo 12’de

belirtilmistir.
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Tablo 12.ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuduklar1 Metni Anlamalarina Yénelik

Calisma Ortamlarim Diizenleme Uygulamalari ve Bu Uygulamalarin Sikhig

TEMA KOD f(n:27) %
Calisma Ortamim Sessiz bir ortamda 10 37
Diizenleme okuma

Dikkat dagitici nesneler 2 7

bulundurmama

Kitaba odaklanma 2 7

Tablo 12 incelendiginden ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin bir metni okurken
okuduklarim1 anlamak i¢in c¢alisma yontemlerini diizenlemekte kullandiklar1
uygulamalar goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 10’u (%37) sessiz bir
ortamda okuma yapmay1 tercih ederken, 2’si (%7) okuma yaptigir ortamda dikkat
dagitici  nesneler bulundurmamayr ve okurken dikkatini kitap {izerinde
yogunlastirmayi tercih etmektedirler. Buna ek olarak ilgili kisma yonelik goriisler

asagida verilmistir:

Ogrencil: ©’...sessiz bir ortamda okuyorum. Yani dikkatimi dagitmamasi igin
dikkatimi dagitacak esyalarla ilgilenmemeye calisiyorum, odamda c¢ok bulun

durmuyorum dikkatimi dagitacak esyalar...”’

Ogrenci2: *°... lyi okuyorum, sessiz sakin bir yerde...”’
Ogrenci3: ¢’... Daha ¢ok sessiz bir ortama gecmeye calisirim...”’
Ogrencil2: *... Yani okudugumu anlamak i¢in dikkatlice okuyorum, yani

okudugum kitaba odaklantyorum...”’

Verilen ifadeler incelendiginde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
arttirmak adma calisma ortamlarini diizenledikleri ve bunun neticesinde okuma
gerceklestirdikleri ortamda dikkatlerini dagitacak nesneler bulundurmamaya, sessiz
bir ortamda okuma yapmaya ve okuma esnasinda dikkatlerini kitap {izerinde

yogunlastirma dnem verdikleri goriilmektedir.
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3.3.2. Ogrenme Stratejisi

Ilkokul dérdiincii smmf &grencilerinin bir metni okurken okuduklarini
anlamalari i¢in kullandiklar1 “‘Ogrenme Stratejileri’> temasina yonelik uygulamalar

ve bu uygulamalarin frekans ve yiizdeleri Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13. ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Bir Metni Okurken Okuduklarim Anlamalar

I¢in Kullandiklar1 ““Ogrenme Stratejilerine’’ Yonelik Uygulamalar ve Bu Uygulamalarin Sikhig

TEMA KOD f(n:27) %
Tekrarlama 14 70
Sesli okuma 5 18

Ogrenme Kitab1 anlatma 4 14

Stratejisi
Ozet ¢ikarma 3 11
Zihinde canlandirma 3 11
Not alma 2 7
Altmni1 ¢izme 2 7

Tablo 13 incelendiginde ilkokul dordiincti smif Ogrencilerinin bir metni
anlamak ic¢in farkli 6grenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 14’1 (%70) tekrarlama, 51 (%18) sesli okuma yapma, 4’ii (%14)
okuduktan sonra kitab1 anlatma, 3’i (%11) 6zet ¢ikarma ve okurken okudugu metni
zihinde canlandirma, 2’si (%7) not alma ve 6nemli gordiigli yerlerin altin1 ¢izme
stratejilerini tercih ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak ilgili kisma yonelik

goriisler asagida verilmistir:

Ogrenci4 :>°... Bir kere okuduktan sonra sesli okuyorum, iyice okuyorum...”’

R

Ogrenci5 Anlamadigim da tekrar okurum , Kitab1 anlatryorum

29

okuduktan sonra....

Ogrenci6: *°...anlamad1gim yerleri tekrar okuyorum...”’
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Ogrenci7: *’...okurken zihnimde canlandirtyorum, kendimi kahramanin

yerine koyuyorum, dyle okuyorum...”’

Ogrenci9: ©’... Sessiz bir odaya giderim, sesli okurum, anlamadiysam o

sayfay1 bir daha okurum yani anlayana kadar okurum...”’

Ogrencill: < ... Sesli okuyorum. Bir sayfasini bitirdikten sonra s6yle

yaptyorum mesela Bilge’nin evini canlandiriyorum, kdpegini canlandiriyorum...”’

Ogrenci3: ©... Tekrar okuyorum bazen okudugum yerlerin altin
¢iziyorum...”’
Ogrenci4: .. kitab1 okuduktan sonra anneme anlatiyorum. Bazen de kitabm

Ozetini ¢ikartyorum...”’

Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin bir
metni okurken okuduklar1 metni anlamak icin tekrar okuma yapmay1 sik tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin sessiz okuma yaptiklar1
zaman daha iyi anladiklari, kitab1 okuduktan sonra aile iiyelerine kitapta gegen olay1
anlatma, okudugu metnin Gzetini ¢ikartma, okuma esnasinda okudugu metnin
zihninde canlandirma ve 6nemli gordigii kisimlarin altin1 ¢izme gibi birbirinden

farkl 6grenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir.

3.3.3.Anlamaya Yonelik Cahsma

[lkokul dérdiincii smif ogrencilerinin bir metni okurken okuduklarmi
anlamalar1 i¢in kullandiklar1 ‘“‘Anlamaya Yonelik Calisma’’ temasma uygulamalari

ve bu uygulamalarin frekans ve yiizdeleri Tablo 14’te belirtilmistir.
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Tablo 14.1lkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Bir Metni Okurken Okuduklarim Anlamalari
I¢in Kullandiklar1 “‘Anlamaya Yénelik Calisma ve Destek’® Uygulamalari ve Bu Uygulamalarin
Sikhig

TEMA KOD f(n:27) %
Anlamaya Bilinmeyen  kelimeleri 11 40
Yonelik Calisma ¢ikarma
ve Destek

Aileye sorma 10 37

Tablo 14 incelendiginde, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin 11’1 (%40)
bilinmeyen kelimeleri ¢ikarma, 10’u (%37) anlamadig1 kisimlar1 aileye sorma
uygulamalarii tercih ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak ilgili kisma yonelik

goriisler asagida verilmistir:

Ogrenci8: *’.... Mesela nerede kald1gimi1 bazen unutuyorum geliyorum tekrar

bastan bashiyorum. Bilmedigim kelimeler oluyor onlar1 anneme soruyorum...”’

OgrencilO: ©’... Bilmedigim kelimeleri oluyor onlar1 da anneme ya da
babama soruyorum...”’

Ogrencil3: ©’... Bilmedigim kelimeleri oluyor yaziyorum kelimeyi,
buluyorum anlamini...”’

Verilen ifadeler incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
arttirmak adma metinde yer alan bilinmeyen kelimeleri tespit ettikleri ve bu
kelimelerin anlamlarmi aile iiyelerine sorarak, sdzliikten bularak ya da Internet
araciligi ile anlamina ulastiklar1 ve ilaveten bu kelimelerin anlamlarini
ogrendiklerinde daha iyi anladiklar1 goriisiinii ifade etmigslerdir. Buna ek olarak ise,
okuduklar1 metne dair anlamadiklar1 kisimlar1 aileye sorarak anlamaya c¢aligma gibi

farkli ¢aligmalar1 benimsedikleri goriilmektedir.
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3.4.Dordunci Alt Probleme Ait Bulgular

4 Ilkokul dérdiincii sumf dgrenci velilerinin dgrencilerin okuduklarini anlama

diizeylerine Ve siirecine iliskin goriigleri nelerdir?

Calismanin iigiincii alt problemi ‘Ilkokul dordiincii simf dgrenci velilerinin
ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerine ve siirecine iliskin goriisleri nelerdir?’’
sorusuna verilen cevaplara yonelik olup bu dogrultuda belirlenen kod ve temalar

Tablo 15°de gosterilmistir.
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Tablo 15. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrenci Velilerinin Ogrencilerin Okuduklarim Anlama Diizeylerine ve Siirecine iliskin Goriisleri ve Bu Goriislerin
Sikhig

TEMA KOD f(n:28) %
Anliyor 20 71
Anlama Diizeyi Anlamiyor 6 21
Kismen Anliyor 2 7
Kitaplik olusturma 19 67
Ortam Diizenleme Sessiz bir ortam olusturma 3 10
Okuduguna iliskin sorular sorma 21 75
Okudugunu anlattirma 13 46
Ozet ¢ikartma 7 36
Ogrenme Stratejisi Sozliik kullandirma 5 17
Bilinmeyen kelimelerin anlami 4 14
Sesli okuma yaptirma 3 10
Icerige goz gezdirme 3 10
Icerigi tahmin ettirme 3 10
Not almasimni saglama 1 3
Okuduguna iliskin sorular sorma 21 75
Kitap okuma saatleri 22 78
Oyun oynama 17 60
Aile iiyelerinin rol model olmasi 14 50
Kiitiiphaneye gotiirme 13 46
Herhangi bir etkinlik yapmama 11 39
Kitap hakkinda konusma 7 36
Odiillendirme 3 10
Icerigi (konusu) 10 35
Yas seviyesine uygunluk 10 35
Sevdigi tarz kitap alma 10 35
Tavsiye tizerine Kitap alma 5 17
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Kitap Se¢im Olgiitleri

Yazar adina gore
Kalinlik/incelik
Yasamin i¢inden olmasi
Yayinevi

Gilincellik

PN wWwksOo

17
14
10
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Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul dordiincti smif 6grenci
velilerinin  6grencilerin  okuduklarmi anlama diizeylerine ve siirecine iliskin
birbirinden farkli goriisleri oldugu goriilmektedir. Ilgili goriisler incelendiginde
ilkokul dordiincii sinif 68renci velilerin 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerine
iliskin goriisleri baglaminda goriislerde alti temanin One ¢iktigr goriilmektedir.
Asagida basliklar halinde goriismeye katilan ilkokul dordiincii smif 6grenci

velilerinin goriigleri daha detayli bir sekilde verilecektir.

3.4.1.0kudugunu Anlama Sorunu

[Ikokul dérdiincii sinif 8grenci velilerinin 6grencilerin bir metni okurken
okuduklarim1 anlama diizeylerine ve siirecine iliskin ‘‘Anlama Diizeyi’’temasina

yonelik goriisleri ve bu goriislerin frekans ve yiizdeleri Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16.ilkokul Dérdiincii Simf Ogrenci Velilerinin Ogrencilerin Bir Metni Okurken
Okuduklarim Anlama Diizeylerine ve Siirecine iliskin Gériisleri ve Bu Goriislerin Sikhg

TEMA KOD f(n:28) %
Anliyor 20 71

Anlama Diizeyi Anlamiyor 6 21
Kismen Anliyor 2 7

Tablo 16 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grenci velilerinin dgrencilerin bir
metni okurken okuduklarini anlama diizeylerine ve siirecine iliskin goriisleri
incelendiginde velilerin 20’si (%71) okuduklarini anliyor, 6’s1 (%21) anlamiyor ve
2’si (%7) kismen anliyor yamitii vermislerdir. ilgili kisma yonelik goriisler asagida

verilmistir:

Al: ©’... Anliyor hocam. Hocam mesela metni okuyor, ona gore sorular1
cevaplyor...”’
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Al4: ©... Kitapla ilgili sorular1 yapabiliyorsa ya da onu bana anlatabiliyorsa,

aktarabiliyorsa, anlamlandirabiliyorsa eger okudugunu anladigini diisiiniiyorum...”’

A4: >’... Evet, anliyor. Ciinkii okuduktan sonra kendisi sdyliiyor zaten evet

anne bu bdyle boyle diye anlatiyor bana zaten ondan dolay1 diyorum ki anlamis
herhalde.

AS5: ... Bazen anliyor bazen anlamiyor. Sevdigi kitaplar1 okuyorsa eger

anhyor...”’

A6: “’...Hayir maalesef anlamiyor. Kizimda dikkat eksikligi var. Okumak

icin okuyor. Okurken kendini vermedigi i¢in de anlamiyor.”’

A7: ©... Valla Muhammet i¢in okudugunu anlama diizeyi bence orta seviye

yani iyi degil...”’

Yukaridaki ifadeler incelendiginde ¢aligmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin
okudugunu anlama diizeylerine yonelik ¢esitli nedenlerden otiirli anliyor, anlamiyor

ve okudugunu kismen anliyor yoniinde farkli goriisleri benimsedikleri goriilmektedir.

3.4.2.0rtam Diizenleme

[Ikokul dérdiincii sinif grenci velilerinin dgrencilerin bir metni okurken
okuduklarmi1 anlama diizeylerine ve siirecine iligkin “’Okuduklar1 Ortami
Diizenlemeye’’yonelik goriisleri ve bu goriislerin frekans ve yiizdeleri Tablo 17°de

belirtilmistir.

Tablo 17. ilkokul Dérdiincii Simf Ogrenci Velilerinin Ogrencilerin Bir Metni Okurken
Okuduklarim  Anlama  Diizeylerine ve Siirecine Iliskin “Okuduklar1 Ortam
Diizenlemeye’’Yonelik Goriisleri ve Bu Goriislerin Sikhig

TEMA KOD f(n:28) %
Kitaplik olusturma 19 67

Ortam Diizenleme Sessiz bir ortam 3 10
olusturma
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Tablo 17 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grenci velilerinin dgrencilerin bir
metni okurken okuduklarini anlama diizeylerine ve siirecine iligkin goriisleri
incelendiginde velilerin 19’u (%67) evlerinden bir kitapliklar1 olusturdugunu ve 3’
(%10) ise sessiz bir ortamda okuma yaptirdig1 bulgusuna ulagiimistir. Ilgili kisma

yonelik goriisler asagida verilmistir:

A8: “’... Yani sessiz ortamda okuyup anlamasini istiyorum...”’

A9: ©... Kitab1 okuyup hemen bana anlatiyor...”’

A10: ©... Kitaplik evet var, etkin bir sekilde kullaniyor...”’

All ©... Anlattirryorum. Mesela hikdye okudugu zaman genelde hep

okudugunu anlattirryorum..”’

Al12 ©... Bir kitaphigmmiz var ve kendi tarzindaki kitaplar1 okutmaya

calistyoruz...”

A18: ... Kitap okutturup okudugu kitab1 anlattirryorum...”’

Verilen ifadeler incelendiginde 6grenci velileri cocuklarmin okudugunu
anlama diizeylerini arttirmak i¢in onlarin okuma yaptiklar1 ortami diizenlemelerine
ve bunun neticesinde ise evde bir kitaplik olusturma veya okuma esnasinda sessiz bir

ortam olusturma gibi uygulamalar benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.

3.4.3.08renme Stratejisi

[lkokul dérdiincii simif 6grenci velilerinin dgrencilerin bir metni okurken
okuduklarin1 anlamalarina ve siirecine iliskin kullandiklar1 <°Ogrenme Stratejileri’’
temasina yOnelik goriisleri ve bu goriislerin frekans ve yiizdeleri Tablo 18’de

belirtilmistir.
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Tablo 18.ilkokul Dérdiincii Simf Ogrenci Velilerinin Ogrencilerin Bir Metni Okurken
Okuduklarim Anlamalarina ve Siirecine lliskin Kullandiklar1 “’Ogrenme Stratejilerine’’
Yonelik Goriisleri ve Bu Goriislerin Sikhig

TEMA KOD f(n:28) %
Okuduguna iliskin sorular sorma 21 75
Okudugunu anlattirma 13 46
Ozet ¢ikartma 7 36

Ogrenme Stratejisi Sézliik kullandirma 5 17
Bilinmeyen kelimelerin anlami 4 14
Sesli okuma yaptirma 3 10
Icerige goz gezdirme 3 10
Icerigi tahmin ettirme 3 10
Not almasini saglama 1 3

Tablo 18°de verilen ilkokul dérdiincii sinif 6grenci velilerinin dgrencilerin bir metni
okurken okuduklarim1 anlamalarina ve siirecine iliskin kullandiklar1 6grenme
stratejileri incelendiginde, 21 velinin (%75) okuduguna iliskin sorular sorma, 13
velinin (%46) okudugunu anlattirma, 7 velinin (%36) 6zet ¢ikartma, 5 velinin (%17)
sozlik kullandirma, 4 velinin (%14) bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin ettirme,
3 velinin (%10) sesli okuma yaptirma Ve igerige goz attirma(géz gezdirme) , 1
velinin ise (%3) not almasini saglama uygulamalarmi benimsedikleri goriilmektedir.

I1gili kisma yonelik goriisler asagida verilmistir:

A13: ©... Bilmedigi kelimeleri bana zaten se¢ip sOyliiyor, anne bu ne demek
diye. Ben de arastir diyorum, sozliige bak diyorum. Bilmedigi kelimelerin anlamini

Ogrenince okudugu kitab1 daha iyi anliyor...”’

A15:”’... Bilmedigimiz kelimeleri bir yere yazarak oyun haline getirerek

ogretiyoruz. Kelime bilgimizi attiriyoruz bu sekilde...”’

A15: ©...Okudugu kitaptan soru ¢ikarttirarak ya da 6zet ¢gikarttirarak anlayip

anlamadigmni kontrol ediyorum...”’

A19:”’... Kitapla ilgili sorular soruyoruz, bir de 6zet olarak anlattiriyoruz...”’
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Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii smif 6grenci velilerinin
Ogrencilerin bir metni okurken okuduklarini anlamalarma iliskin farkli 6grenme
stratejilerini benimsedigi gorilmiistiir. Burada sik tercihe dilen uygulama olarak
okudugunu anlamaya iligkin sorular sorma karsimiza c¢ikmaktadir. Arastirmaya
katilan velilerin ¢ocuklarin okunan kitaba yonelik sorulan sorulara dogru yanitlar
vermesini okudugunu anlama diizeyini belirlemek adma yeterli bir uygulama olarak
gordiigii sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak okudugunu anlattirma, bilinmeyen
kelimelerin anlamlarin1 bulmaya yonelik sozlik kullandirma ve bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini tahmin ettirme, okunan metnin Ozetini ¢ikarttirma, sesli
okumalar yaptirma ve okuma esnasinda not almasmi saglama gibi yontemleri de

benimsedikleri goriilmektedir.

3.4.4. Kitap Okumaya Tesvik

[Ikokul dérdiincii smif dgrenci velilerinin dgrencilerinin okudugunu anlama
becerisi arttirmak ic¢in onlar1 ’Kitap Okumaya Tesvik’’ temasina i¢in uyguladiklari

yontemler ve bu yontemlerin frekans ve yiizdeleri Tablo 19’te belirtilmistir.

Tablo 19. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrenci Velilerinin Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerisi Arttirmak Icin Onlan “’Kitap Okumaya Tesvik’’ Etmek icin Uyguladiklar1 Yéntemler

ve Bu Yontemlerin Sikhig

TEMA KOD f(n:28) %
Kitap okuma saatleri 22 78
Oyun oynama 17 60
Kitap Okumaya Tesvik Aile iiyelerinin rol model olmasi 14 50
Kiitiiphaneye gotiirme 13 46
Herhangi bir etkinlik yapmama 11 39
Kitap hakkinda konusma 7 36
Odiillendirme 3 10

Tablo 19’a bakildiginda ilkokul doérdiincii smif Ogrenci velilerinin
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi arttirmak i¢in onlar1 kitap okumaya tesvik
etmek i¢cin uyguladiklari yontemler incelendiginde velilerin 17’sinin  (%60) oyun
oynama, 22’sinin (%78) kitap okuma saatleri diizenledikleri, 14’tiniin  (%50)

cocuklarina kitap okuma konusunda rol model olduklari, 13’liniin (%46) ¢ocuklariyla
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bir kiitiiphaneye diizenli olarak ziyaret ettikleri, 11’inin (%39) kitap okuma tesvik
etmek i¢in herhangi bir etkinlik yapmadigi, 7’sinin (%36) okunulan kitap hakkindan
sohbet ettigi ve 3’lniin (%10) okunan kitap neticesinde odiillendirme yontemini
tercih ettigi goriilmektedir. ilgili kisma yonelik ifade edilen goriisler asagida

verilmistir:

AS: ©... Her aksam diizenli kitap okuma saati yapiyoruz...”’

Al6: *’... Babamiz da diyor hadi ben de bir kitap aldim sen de al hep beraber

okuyoruz...”’
A18: ’... Kelime bulma oyunlari oynuyoruz...”
A5:’... Mesela su kadar kitap okursan sana sunu alacagim gibi de 6diillerde

koydugum oluyor yani...”’

A20: °’... Halk kiitiiphanesine tiyeligimiz var diizenli olarak gidiyoruz.”’

A21: ©’.... Tabi ben de onunla kitap okuyorum hatta bugiin babamiza da
okuttuk...”

A22: ©... Yok, dyle etkinlik yapmiyorum. Bilmiyorum neden yapmiyorum

ama yapmiyorum. Hani yok vakit olmuyor desem yok vaktim var, siirekli evde

oldugum i¢in. Ama dyle bir sey yapmiyorum sadece sey ders ¢alisiyoruz...”

Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii smif 6grenci velilerinin
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi arttrmak adma onlar1 kitap okumaya
tesvik etmek icin evde kitap okumama saatleri diizenledikleri, ¢ocuklarla birlikte
okuma gerceklestirdiklerinde c¢ocuklarin daha isteki oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katilan her velinin okuma saatlerinde ¢ocuklarla birlikte okuma
yapmadigr ve bunun i¢in ¢esitli sebepleri oldugu goriisiini ileri siirmiislerdir.

Bilmedikleri kelimelerin anlamlarmi &6grenmeleri icin g¢esitli kelime oyunlar
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oynadiklar1 veya okunan metni canlandirma igin drama ¢aligmalar1 diizenlediklerini
fakat her kitapta bunu yapmadiklarini ve yaptiklar1 zaman ¢ocuklarm bu uygulamaya
kars1 istekli oldugunu ifade etmislerdir. Kitap okumaya tesvik adina arastirmaya
katilan velilerin benimsemis olduklar1 diger uygulamalar ise; Ogrencilerin farkl
kitaplara ulasabilmeleri i¢in kiitiiphane ziyaretleri gergeklestirdikleri fakat bazi
velilerin evlerinde yeterli sayida kitaplar1 oldugu i¢in kiitiiphanelere ihtiyag
duymadiklari, kitap okumasi karsiligindan ddiillendirme uygulamasini
benimsedikleri ve bu uygulamanin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkiledigi, buna ek olarak
okunan kitapta yer alan olay orgiisii ve kitabin vermek istedigi mesaj iizerinde sohbet

etmek gibi cesitli uygulamalar1 benimsedikleri goriilmektedir.

3.4.5.Kitap Secimi

Ilkokul dérdiincii smif dgrenci velilerinin ¢ocuklarinin okudugunu anlama
diizeyini arttirmak i¢in onlara kitap alirken dikkate aldiklar1 “’Kitap Se¢im’’temasina

Olciitleri ve bu Ol¢iitlerin frekans ve yiizdeleri tablo 20°de verilmistir

Tablo 20. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrenci Velilerinin Cocuklarinin Okudugunu Anlama
Diizeyini Arttirmak I¢in Onlara Kitap Ahrken Dikkate Aldiklar1 “Kitap Secim”’ Olgiitleri ve
Bu Olgiitlerin Sikhig

TEMA KOD f(n:28) %
Icerigi (konusu) 10 35
Yas seviyesine uygunluk 10 35
Sevdigi tarz kitap alma 10 35
Tavsiye lizerine kitap alma 5 17

Kitap Se¢im Olgiitleri Yazar adina gore 5 17
Kalinlik/incelik 4 14
Yasamin i¢inden olmasi 3 10
Yayinevi 2 7
Giincellik 1 3

Tablo 20°de verilen ilkokul dordiincii smnif 6grenci velilerinin ¢ocuklarmin
okudugunu anlama diizeyini arttirmak i¢in onlara kitap alirken dikkate aldiklar1 kitap
se¢im Olgiitleri incelendiginde velilerin; 10’u (%35) ¢ocuklarinin sevdigi tarzda kitap

almaya, kitaplarin yas seviyesine uygun olmasma ve aldiklar1 kitabin icerigine

104



(konusuna) 6nem verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira velilerin 5’1 (%17) diger
velilerin ya da Ogretmenin tavsiyesi lizerine ve yazarmm adma gore kitap alimi
yapmaktadirlar. Velilerin 4’1 (%14) kitaplarin kalin veya ince olusuna, 3’i (%10)
kitaplarin yasama yakin olmasini, 2’si (%7) yaymevine kalinlik/incelik (n:4, %14) ve
velilerin 1°i ise (%3) kitabin giincel olmasina dikkat ettigi goriilmektedir. lgili kisma

yonelik ifade edilen goriisler agida verilistir:

A23: ¢’... Yani bir sey katacak okumak icin degil de hayatina hayata bakisina

gelecegine bir seyler katabilecek kitaplari mesela...”’

All: ... Yani genelde cocugumun sevebilecegi seylere bakiyorum yani

cocugumun sevebilecegi okuyabilecegi seylere dikkat ediyorum...”’

A9: ©... Yasma cok dikkat ediyorum kendinden biiyiik yasta kitaplar
okumasimni istemiyorum...”’

A10:’... Yasina gore, anlama diizeyi ve tavsiye edilenleri aliyorum. Biraz
daha resimli renkli ¢ok kalin olmayan kitaplar kalin kitap aldim denedim ama ¢abuk
sikiliyorlar gozii korkuyor ¢ocugun ama incede ben zaten bunu bitiririm havasina

giriyorlar...”

A24: ©... Yaymevlerine dikkat ediyorum. Eger hani bildigim bir yazarsa onu

anlama dikkat ediyorum...”’

A25:... Onun ilgi alanma, sayfa sayisina, yasma uygun olmasma ve

yazarina dikkat ediyorum...”’

AS: ... Oncelikle igerigine dikkat ediyorum, ¢ocuk yazari olmasi benim igin
onemli bir de daha ¢ok giincel kitaplar1 tercih ediyorum yani yeni yaymlari hani daha
cok onlara hitap edebilen kendi yasantisindan ornekler bulacagi kitaplar1 tercih

ediyorum..”’
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Verilen ifadeler incelendiginde Ogrenci velileri ¢ocuklarina kitap secimi
yaparken pek c¢ok farkli unsuru géz oniinde bulundurduklari sonucuna ulasilabilir.
Kitaplarin yas seviyesine uygun olmasi, ¢ocuklarm ilgi alanlar1 dahilinde olan
kitaplarin alinmasi1 ve kitaplarin igerigi (konusu) velilerin dikkat ettikleri hususlarin
basinda yer almaktadir. Kitap se¢imi konusunda velilerin dikkat ettigi bir diger
ozellik ise yazar adi ve bir tavsiye tlizerine kitap almadir. Yapilan goriismeler
neticesinde velilerin toplum tarafindan yaygin olarak bilinen yazarlarin kitaplarina
giiven duyduklar1 ve 6gretmen ya da ¢ocugun smif arkadaslarindan Oneri olarak
gelen kitaplar1 daha tercih ettiklerini ileri siirmiiglerdir. Bunun yani sira Kitaplarin
icerisinde giincel konular barindiriyor olmasi, kitaplarin ¢iktiklar1 yaymevleri veya
yasanmast miimkiin olaylardan bahsediyor olmasi gibi kriterlerin velilerin kitap

secimi yaparken pek fazla dikkat etmedigi kriterler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.5.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

5. Ilkokul dordiincii sinif égrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine ve

stirecine iliskin okul yoneticilerinin goriisleri nelerdir?

Calismanin besinci alt problemi <’Ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine ve siirecine iliskin okul yoOneticilerinin goriisleri
nelerdir?’’ sorusuna verilen cevaplara yonelik olup bu dogrultuda belirlenen kod ve

temalar Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. flkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine ve Siirecine

Iliskin Okul Yéneticilerinin Gériisleri ve Bu Goriislerin Sikhg

TEMA KOD f(n:15) %
Anlamiyor 7 46
Anlama Diizeyi Diisiik diizeyde anliyor 5 33
Anliyor 3 20
Yogun ders igerikleri 4 26
Sinav odakli ¢aligsma 2 13
Okudugunu Kalabalik sinif 2 13
Anlamama
Programin yetistirilme kaygisi 2 13
Ailenin etkisi 1 6
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Oneriler

Okumayi 6dev olarak verme 1 6
Okudugunu anlamaya yonelik 1 6
yeterli uygulamaya yer

verilmemesi

Kitap okuma saatleri 15 100
Kiitiiphane olusturma 11 73
Okuma yarigsmalar1 diizenleme 10 66
Rol model olma 6 40
Odiillendirme 5 33
Diizeye uygun metinler 4 26
Okuma aliskanlig1 kazandirma 3 20
Okuma kuliibii olusturma 2 13
Farkli 06gretim yontemlerinden 2 13

yararlanma
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Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ilkokul
dordiincti simif 6grencilerinin okuduklarmi anlama diizeylerine ve siirecine iligkin
birbirinden farkli gériisleri oldugu goriilmektedir. Ilgili goriisler incelendiginde okul
yoneticilerinin  ilkokul dordiinci smmif Ogrencilerinim  okuduklarmi  anlama
diizeylerine iliskin goriisleri kapsaminda goriislerde ii¢ temanin One c¢iktigi
gorilmektedir. Asagida basliklar halinde goriismeye katilan okul yoneticilerinin

goriisleri daha detayli bir sekilde verilecektir.

3.5.1.0kudugunu Anlama Diizeyi

Okul yoneticilerinin, ilkokul dordiincii simf o6grencilerinin <> Anlama
Diizeyi’’ temasina ve siirecine iligkin gortisleri ve bu gorislerin frekans ve yiizdeleri

Tablo 22°da verilmistir.

Tablo 22. Okul Yéneticilerinin, ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin “Okudugunu Anlama
Diizeylerine’’ ve Siirecine Iliskin Goriisleri ve Bu Goriislerin Sikhigi

TEMA KOD f(n:15) %
Anlamiyor 7 46
Anlama Diizeyi Diisiik diizeyde anliyor 5 33
Anliyor 3 20

Tablo 22 incelendiginde ¢alismaya katilan okul yoneticilerinin 7’si (%46)
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  okudugunu anlamadigini, 5’1 (%33)
ogrencilerin anlama becerilerinin diisik diizeyde oldugu ve 3’0 (%20) ise
ogrencilerin okudugunu anladig1 goriisiinii ileri siirmektedir. Ilgili kisma yonelik

ifade edilen goriisler asagida verilmistir:

Y1: ©... Anlamiyorlar, bunun sebebi de 6gretmenlerin ve dgrencilerin okuma

aligkanligmin olmamasi...”

Y3: ... Yani bu duruma gore degisir. Ama anlamiyorlar, yani tekrar

yapilmyor...”’
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Y4: ©... Bence anliyorlar evet. SOyle bir sey yani zaman zaman derslere

girdigimizde ¢linkii bizler okul miidiirii olarak ders denetimi yaptigimiz sirada...”’

Y5: ©... Okuduklarmi kismen diyelim. Hepsi anlamiyor ama veli durumuna
gore degisiyor bu tabi...”’

Verilen ifadeler incelendiginde ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine ve siirecine yonelik okul ydneticilerinin birbirinden
farkli goriisleri oldugu ortaya cikmaktadir. Bunun yani sira g¢alismaya katilan
yoneticilerin biiyiik bir cogunlugu ilkokul dordiincii sinif 6§rencilerinin okuduklarmi

anlamadiklar1 yoniindedir.

3.5.2.0kudugunu Anlamama Nedenleri

Okul yoneticilerinin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “’Okudugunu
Anlama Nedenleri’’ temasina iliskin goriisleri ve bu goriislerin frekans ve yiizdeleri

Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Okul Yéneticilerinin, flkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin “Okudugunu Anlama
Nedenlerine’’ Iliskin Goriisleri ve Bu Gériislerin Sikhigi

TEMA KOD f(n:15) %
Yogun ders igerikleri 4 26
Sinav odakli ¢alisma 2 13
Okudugunu Kalabalik sinif 2 13
Anlamama
Programin yetistirilme kaygisi 2 13
Ailenin etkisi 1 6
Okumay1 6dev olarak verme 1 6
Okudugunu anlamaya yonelik 1 6
yeterli uygulamaya yer
verilmemesi

Tablo 23°te verilen okul ydneticilerinin, ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerinin
okudugunu anlamama nedenleri incelendiginde yoneticilerin; 4’ii (%26) yogun ders
iceriklerini, 2’si (%13) oOgrencileri smav odakli ¢aligtrmayi, kalabalik smniflari,
programin yetistirilme kaygisini ve okudugunu anlamaya yonelik yeterli uygulamaya

yer verilmemesini,1’i (%6) ise ailenin etkisini ve okumay1 6dev olarak verip zorunlu
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hale gelmesinin okudugunu anlamama nedenleri olarak one siirdiigii goriilmektedir.

Ilgili kisma yonelik ifade edilen goriisler asagida verilmistir:

Y6: “... Yeni egitim sisteminin miifredati cok fazla ve yogun. Bunun disinda

ogrencileri smav odakl ¢aligtiriliyor...”’

Y8: ... Aileler de ¢ok bilingli olmadiklar1 i¢in bunun farkinda bile degiller.
Onlar i¢in okumalar1 yeterli geliyor. Anlayip anlamadigmi tespit etme endisesi daha

duymuyorlar...”’

Y13: ... Bence cocuklara verecegimiz seyler seyreklestirilebilir. Kazanim
olsun miifredat olsun basitlestirilebilir. Miifredati seviyeye gore biraz yiiksek

buluyorum ben...”’

Y14: ... Kitap okumay1 zorunluluk hissettikleri i¢in ve dolayisiyla bu
kendilerine fayda vermeyecek sekilde bir okumaya doniisiiyor...”’

Y15: ... Hayir, bulmuyorum, yeterli uygulama yok, ¢iinkii genelde hani
O0gretmen evet 0rnek olmak icin oturup kitap okuyor ama ¢ocuklar béyle tam olarak

kendilerini buna adapte edemiyorlar...”’

Verilen ifadeler incelendiginde goriilmektedir ki, okul yoneticilerinin ilkokul
dordiincii siif 6grencilerinin okudugunu anlamama nedenlerini pek ¢ok farkli unsura
bagladig1 goriilmektedir. Bu husustaki genel yargt yogun ders icerikleri ve programin
egitim-0gretim siiresi boyunca yetistirilme kaygisindan smif ortamlarinda okudugunu
anlamaya yonelik yeterli uygulamamalara yer verilmedigi yoniindedir. Buna ek
olarak egitim sisteminin getirisi sonucu yilsonu yapilan sinavlarin 6grencileri donem
boyunca smav odakli calismaya yonlendirdigi ve bu sebeple kitap okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerinin geri planda kalmasma sebep olmustur. ilaveten
sayisal temelli derslerin sozel temelli derslere nazaran daha onemli goriilmesi ve
bundan 6tiirli yine Tiirkce dersi, okuma ve okudugunu anlama becerisinin geri planda

kaldig1 goriisiinii ileri stirmiislerdir.
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Arastirma kapsaminda goriisiilen okul yoneticilerin ifade ettikleri ve
cocuklarm okudugunu anlamama nedenlerinden biri de okuma becerisini ¢ocuklara
ceza olarak gosteren uygulamalardir. Burada smifta ya da evde istenmeyen bir
davranis ile karsilasildiginda caydirici olmak adma kitap okutma ya da odev
yaptirma gibi uygulamalarin ¢ocuklar1 okuma becerisinden uzaklastirdigimi ifade

etmisleridir.
3.5.3.0neriler

Okul yoneticilerinin, ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini arttirmaya yonelik ’Onerileriler’ temasma iliskin goriisleri ve bu

goriislerin frekans ve yiizdeleri Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24.0kul Y oneticilerinin, i‘!kokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeylerini Arttirmaya Yonelik ’Onerilerine’ Iliskin Goriisleri ve Bu Goriislerin Sikhig1

TEMA KOD f(n:15) %
Kitap okuma saatleri 15 100
Kiitiiphane olusturma 11 73

Oneriler Okuma yarigsmalar1 diizenleme 10 66
Rol model olma 6 40
Odiillendirme 5 33
Diizeye uygun metinler 4 26
Okuma aliskanlig1 kazandirma 3 20
Okuma kuliibii olusturma 2 13
Farkli  Ogretim  yontemlerinden 2 13

yararlanma

Tablo 24’te verilen okul yoneticilerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini arttirmaya yonelik goriisleri incelendiginde
arastrmaya katilan yoneticilerin tamami (%100) okullarda kitap okuma saatleri
diizenlenmesini, 11’1 (%73) okullarda kiitiiphane olusturulmasini, 10’u (%66) okuma
yarigmalar1 diizenlenmesini, 6’s1 (%40) kitap okuma konusunda rol model
olunmasini, 4’i (%26) 6grenci diizeyine uygun metin segilmesi gerektigi, 5’1 (%33)
ogrencileri 6diilllendirmeyi, 3’4 (%20) 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmayz,
2’si (%13) okuma kuliipleri olusturmayr ve farkli Ogretim yontemlerinden
yararlanmay1 dneri olarak sundugu goriilmektedir. Ilgili kisma ydnelik ifade edilen

goriisler asagida verilmistir:
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Y7: ... Bir de simdi se¢ilen pargalarda 6nemli. Simdi ortaokul seviyesinde
bir metni ilkokul ikinci smifta bir 6grenciye okutursaniz elbette anlamayacaktir.
Parcada gecen deyimler, kelimeler anlamadig1 veya onun dil becerileri anlama

kapasitesini etkileyecektir...”’

Y9: ©... Sivil toplum Orgiitleri araciliklariyla okullarda kiitiiphaneler

olusturulmali...”’

Y10: ©’... Okulun farkl bir boliimiinii renklendirerek veya farkli raflar dizayn

ederek giincel seritlerle zenginlestirerek ¢ocuklart okumaya tesvik edebiliriz...”’

Y11: ©...cocuklar1 okumaya 6zendirip, dikkatli okumaya yonlendirmemiz
gerekiyor...”’
Y12: ©...Ciunkii vakit kisith hocalarimiz derslerinden feragat edemiyorlar.

Ciinkii diger dersleri yetistirmek zorundalar. Aileyle birlikte okuma etkinlikleri

diizenlenmelidir. Ve ebeveyn okudugundan ne anladin sorusunu ¢ocuga sormali...”’

Verilen ifadeler incelendiginde, okul ydneticilerinin ilkokul doérdiincti sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini arttrmaya yonelik pek cok farkl
Onerileri karsimiza g¢ikmaktadir. Calismaya katilan okul yoOneticilerinin goriisleri
neticesinde smif ortamlarinda, okul igerisinde ve ev ortaminda cocuklara kitap
okuma konusunda rol model olunmasinin, okumaya O&zendirici yarigmalar
diizenlenmesi ve bu yarigmalar neticesinde, ddiillendirme yapilmasinin; okullarda
okuma ve okudugunu anlama becerisi iizerinde c¢alisan okuma kuliipleri
olusturulmasmin ve Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama becerisini 6grencilere
kazandiracak 0gretim yontem ve teknikleri ile derslerin islenmesinin dgrencilerdeki

okudugunu anlama diizeyinin arttirabilecegi yoniindedir.
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DORDUNCU BOLUM
4.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglara ve

bu sonuglar kapsaminda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

4.1.Sonuglar

4.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirma  bulgulart incelendiginde Ogretmenlerin  Tiirkge derslerinde
kullanmis olduklar1 ¢esitli derse giris yontemleri oldugu goriilmektedir. Burada en
one cikan bulgu, 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerini islerken genellikle Tiirkce ders
kitabinda yer alan metinlerden yararlandigi ve metni okumaya gegmeden dnce metne
géz atma (f19, %68), metinde yer alan gorsellerden yararlanma (f18, %94),
bagliktan icerik tahmin etme (fl11, %57) gibi farkli yontemlerle metnin igerigini
tahmin ederek 6grencileri metne hazirlamaya yonelik etkinliklerden yararlandigidir.
Oczkus’a **?gére bu uygulamalar sayesinde dgrencilerin okunacak olan metne karsi
meraki olusturulabilir. Bu merak ile 6grenciler okunacak metne karsi bir okuma
amaci edinmis olurlar ve bu durum onlarin metne olan ilgilerini arttirir. Okudugunu
anlama becerisi i¢in bir metin okunmadan dnce o metne yonelik ilginin ve bir okuma
amacinin olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Bunun yani sira bir metin ¢ercevesinden
ders isleyisini slirdiirecek 6gretmenlerin ekstra derse giris asamasinda dikkat ¢cekme
yontemlerini kullanmay1 pek gerekli bulmadigi, bunun gerekgesi olarak da metne
dair igerik tahminlerinin yeterli oldugunu goriisiinii ileri siirmektedirler. Bu
baglamda dikkat c¢ekme yOntemlerinden yararlanmak isteyen Ogretmenlerin
derslerinden sik kullandig1 yontemler; hikaye anlatimi (f10, %53), fikra anlatimi (2,

%10), bilmece sorma... Gibi sdzel aktivitelerle sinirli tutmaktadirlar. Akdag, Bedir

242 Lori D. Oczkus, ¢ Reciprocal Teaching at Work; Strategies for Improving Reading
Comprehension’’, 2006, Canada: International Reading Association.
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ve Demir?® tarafindan yiiriitilen bir calismada elde edilen sonug, derse giris
etkinliklerinin kullaniminin ders verimliligini arttirdig1 yoniindedir. Oztiirk’e gore ise
bir metin okunmadan 6nce o metne yonelik beklenti olusturmak 6grencilerin metne
olan ilgisini arttirmaya ve durum 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu
yonde etkilemeye olanak saglayacaktir. Ogrencilerde metne ydnelik beklenti
olusturma siireci ise derse giris etkinliklerinden dikkat c¢ekme etkinlikleri ile

saglanabilir?*4,

Bunun yani sira 6gretmenlerin Tiirkge dersi siiresince kullanmig olduklari
uygulamalar birbirlerine benzer niteliktedir. Bulgular gésteriyor ki, 6gretmenlerin
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine katkida bunacagini diisiindiigii ve bu
bakimdan Tiirk¢e derslerinde kullanmis oldugu yontem, teknik ve stratejiler su
sekilde ortaya ¢ikmaktadr: Balik kilgigi (13, %10) , tiimevarim/tiimdengelim (f19,
%36), anlatim (f19, %47), soru-cevap (f19, %89), beyin firtmas1 (2, %31), rol
oynama (f4, %14), drama (f12, %42), arastrma (13, %15), tartismadir (f11, %57).
Buradan en az kullanilan uygulama rol oynama ve dramadir. Bu iki uygulamanin
ogrenciler iizerinde olumlu bir etki yarattigi sOyleyen Ogretmenlerin en az
kullandiklar1 uygulamalarda bunlardir. Buna gerek¢e olarak da Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan her metnin rol oynama ve drama gibi uygulamalarm i¢in uygun
olmadig1 ve bu uygulamalar1 sik sik yapmak i¢in ders siirelerin kisith oldugu ve
smiftaki her Ogrenciye bir goérev veremeyecek kadar smnif mevcutlarmin fazla

oldugunu 6ne siirmiislerdir.

Bir diger bulgu ise, dgretmenlerin derslerinde kullanmis olduklar1 okuma
tiirleri lizerinedir. Arastirma sonucu Oyle gosteriyor ki, ilkokul doérdiincii smif

ogretmenlerinin ders igerisinde en ¢ok kullandigi okuma tiirleri; sesli (f18, %94) ve

243 Mustafa Akdag, Giilay Bedir ve Semra Demir,*’ilkdgretim Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Derslerinin Ogretiminde Ogretmenlerin Derse Giris Etkinliklerine liskin Ogrenci Goriisleri>’, Sosyal
Bilimler Arastirmalari Dergisi, 2, 2006, s.2.

244 Biilent Oztiirk, ’Ogrenmede ve Ogretmede Dikkat,”” Milli Egitim Bakanlig Dergisi, 1999, s.56.
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sessiz (f18, %94) okumadir. Unalan?®® tarafindan yiiriitiilen bir calismada, sesli
okuma esnasinda okuyucunun okudugu metinde yer alan kelimeleri duyacagi i¢in
kelimelerin telaffuzuna dikkat ederek okuma yapacagi, bunun yani sira okuma
esnasinda vurgu ve tonlamalari dogru yerde yapacagi ve bu sayede anlamayi
kolaylastiracagi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu alan yazin tarafindan
da desteklenmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin dersi takip etmelerini saglamak
icin ise metni bolerek okutma (f13, %46) yontemini benimsemislerdir. Diger okuma
tiirlerini (etkilesimli okuma, koro halinde okuma, not alarak okuma vb.) kullanmama
gerekgesi olarak da yine sinif mevcutlariin fazla olmasi veya farkli okuma tiirlerini
gerekli bulmamalaridir. Ogretmenlerin sik kullandig1 ve okuma esnasinda dikkat
ettigi bir durum da vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okumadir (f18, %94).
Tirkgede, kelimelerin anlamlarinin dogrulugu bakimindan telaffuz kadar vurgu ve
tonlamanin da olduk¢a Onemlidir. Bir kelimeyi, ciimleyi veya bir metni
seslendirirken yapilan vurgu hatas1 anlami da dogrudan etkiler®*®.Bu bakimindan
arastirma kapsaminda goriisme yapilan Ogretmenlerin neredeyse tamami Tiirkge
derslerinde bir metin okurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmekte olduklarmni ifade

etmislerdir.

Bir diger dikkat ¢eken sonug¢ ise metindeki bilinmeyen kelimeler tizerinedir.
Okuma eylemini gergeklestirirken okudugunu anlama i¢in gereken en Onemli
bilesenlerden biri kelime tanima becerisidir. Okunan bir metinden ne kadar ¢ok
bilinmeyen kelime varsa okudugunu anlama da o kadar az olur. Ciinkii okudugunu
metindeki kelimeleri tanimayan, anlammi bilmeyen okuyucu okuma yaparken
harcadig1 enerjinin biiyiik bir cogunlugunu kelimeleri tanimak ve anlamlarini bilmek
icin harcar. Bu asamada ise asi yogunlagsmasi gereken kismi-metnin mesajini,

anlamini- gozden kagirabilir. Bu bakimdan bir metinde yer alan kelimeleri tanimak

245 Siikrii Unalan,”* Tiirkce Ogretimi”’, (3. Baski1), 2006, Ankara: Nobel Yayincilik.

246 Halit Dursunoglu, *’Tiirkiye Tiirkcesinde Vurgu’’,Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 7(1), 2006, s.274.
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ve onlarin anlamlarini bilmek okudugunu anlama becerisi i¢in oldukca dnemlidir.*’
Bu bakimdan arastirma kapsaminda goriisme yapilan Ogretmenlerin neredeyse
tamami bilinmeyen kelimelerin altini1 ¢izme (f7, %36), anlamlarini bulma (f15, %73),
cimle igerisinde kullanma (f6, %42) gibi 6grencilerin yeni kelimeler 6grenecegi

uygulamalarin iizerinde durduklari sonucuna ulasilabilir.

Ozata ve Haznedar **®tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, okunan metinde yer
alan bilinmeyen kelimelerin tespiti ve bu kelimelerin anlamlarmm O6grenilip,
okuyucunun sozciik dagarcigma eklenmesi okudugunu anlama becerisini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilmistir ve arastrma da elde edilen bulguya paralel

sonuglara yer verilmistir.

Baska bir sonug ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkge dersi siiresince
benimsemis olduklar1 ders sonu etkinlikleridir. Bunlar: Ozetleme, ana fikri bulma,
afis/poster yaptirma, kavram haritasi ve resim yaptirma ile sinirl tutulmustur. Bu
etkinliklerden en sik kullanilanlar 6zetleme (f15, %73) ve ana fikri sorma (f18, %94)
olmustur. Késeoglu’na®?® gére okuma eyleminin ardindan metnin hem ana fikri hem
de yardimci fikirleri tizerinde durmak okudugunu anlama becerisinin on
kosullarindan biridir. Ana fikri bulma uygulamasi bir metnin okuyucusuna iletmek
istedigi iletiyi anlayabilmek acisindan kritik bir uygulamadir 2*°. Calismaya katilim
gosteren dgretmenlerin bu uygulamalar: tercih etmelerine gerekge olarak ana fikri

bulma uygulamasmin Tirkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan bir etkinlik

24"Muammer Yilmaz, ‘’Kelime Tekrar Tekniginin Akict Okuma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi”’,

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 2008, 323-350.

248 Hatice Ozata ve Belma Haznedar, 2018, s.24.

249 Erkan Koseoglu,”” Ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi’’, Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi /Egitim
Bilimleri Enstitiisii,2011, s.36

20fhami Sahin,” [kdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme ve Ana Fikir

Bulma Becerileri Uzerinde Hikdye Haritalarinin Etkisi’’,Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Akdeniz Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, s.5.
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oldugu ve bu durum neticesinde zaten ana fikri bulmanm zorunlu hale geldigi
gerekeesini ile stirmiiglerdir. Bunun disinda bir metnin mesajini kavrayabilmek adina
da metnin ana fikri {izerine konusulmasinin olmazsa olmaz bir uygulama oldugu
gorlisiine sahip olan Ogretmenlerde mevcuttur. Ana fikri bulma konusunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel goriisii, 6grencilerin bu konuda yeterince iyi
olmadig1 yoniindedir. Buna gerekce olarak ise ilkokul dordiincii siif 68rencilerinin
okudugunu anlama konusunda yeterince 1iyi olmadiklarin1 disiindiiklerini
belirtmislerdir. Ayn1 sekilde 6zetleme ¢alismalar1 da, metnin iletisini ve olay akigini
kisa ciimlelerle en iyi bicimde ifade edebilme yetenegidir?>'.Braxton 2*?tarafindan
yiriitilen bir calismada okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencilerin
Ozetleme becerisinin de yliksek olacagi ifade edilmistir. Bu yiizden de Ozetleme
calismasi ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine katki saglayacagi diisiiniilen uygulamalar arasindadir. Buna ek olarak
calisgma kapsaminda Ozetleme calismalarini gerekli bulmayan hatta &grencilerin
yazili Ozet cahismalarindan olduk¢a sikildigi, buna nazaran soézel Ozetleme
caligmalarinin 6grenciler iizerine daha verimli sonuglar dogurdugu goriisiine sahip

O0gretmenler de yer almaktadirlar.

Ders sonu etkinlikleri olarak tercih edilen diger uygulamalar ise; resim
yaptirma, kavram haritas1 hazirlatma, afis ve poster hazirlatma calismalar1 yer
almaktadir. Resim, afis, poster hazirlatma gibi etkinliklerin ¢ogu zaman Tiirk¢e ders
ve calisma kitaplarinin etkinlik boliimlerinde yer alan uygulamalar igerisinde oldugu
vakit tercih edildigi ve bunun yani sira her metnin bu etkinlikler i¢in uygun olmadig:

ancak uygun olan metinlerden sonra tercih edildigi bulgusuna ulasilmistir.

251 flhami Sahin,”” ilkoégretim 5. Smnif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme ve Ana Fikir
Bulma Becerileri Uzerinde Hikaye Haritalarnim Etkisi’’,Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi,
Akdeniz Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, 5.47.

252 Diane M. Braxton; ‘° The Effects of Two Summarization Strategies Using Expository Text on The
Reading Comprehension and Summary Writing Of Fourth-And Fifth-Grade Students In an Urban,
Title 1 School’’, University of Maryland, 2009, s.104.
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Ders disi etkinlikleri olarak ise ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
derslerinde Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini attirmaya ydnelik
benimsedikleri uygulamalar su sekildedir: Okuma saatleri (f18, %94), kitaplik
olusturma (f18, %94), kitap tanitim saatleri (f3, %15), okuma kdosesi (3, %15) ve
kitaplar tizerinden veli-6grenci smavlart (f2, %10) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Sayisal degerlerden de anlasilacagi iizere ¢alismaya katilim gosteren dgretmenlerin
neredeyse tamami kitap okuma saatleri diizenlemekte ve bir sinif kitaplig:
olusturmaktadirlar. Ogretmenler yapilan goriislerde, kitap okuma saatlerini (18,
%94) genellikle haftada bir ders saati ile sinirli tuttuklarin1 ve bu uygulamani okul
yonetimi tarafindan tiim okul i¢in belirlenen ortak bir ders saatinde gerceklestirdigi
bilgisini sunmuslardir. Bu ders saatinde 6gretmenlerinde 6grencilerle birlikte kitap
okuduklar1 ve bu sayede dgrencilere rol model olduklarini, aksi halde 6gretmenlerin
o ders saatinden kitap okumadiklarinda 6grencilerinde kitap okumay1 birakip baska
seylerle ilgilendiklerini gozlemlemisleridir. Bunun disinda goériisme kapmasinda
Kitap okuma saatlerinde &grenciler kitap okurken smif defterini doldurma, smav
kagitlarim1 okuma, 6devleri kontrol etme gibi uygulamalarla dolduran 6gretmenlerde

mevcuttur.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglar neticesinde ortaya ¢ikan bulgular
gosteriyor ki, siif kitapligi olusturmada (f18, %94) 6gretmenler tarafindan tercih
edilen bir uygulamadir. Burada benimsenen genel uygulama smif kitapliginin
ogrencilerle birlikte, 6grencilerin sinif kitaplig1 icin 6zel olarak aldiklar1 kitaplarla ya
da evlerinde bulunan kitaplar1 getirerek olusturulmasidir. Ogretmenler, her hafta
diizenlenen kitap okuma saatinde okunacak kitaplarin genel olarak smif kitapligindan
almip okudugunu ifade etmislerdir. Smufta belirli Ogrencileri bu is i¢in
gorevlendirdiklerini ve smif kitapligindan alinan kitaplarn gorevli 6grenciler
tarafindan “’kitap okuma defterlerine’” kaydedildigi, bu sayede hangi 6grencinin
hangi kitabi ne zaman aldig1 bilgisine her an ulasabildiklerini belirtmislerdir. Kitap
tamitim saatleri ise bu uygulamalar neticesinde ortaya cikmaktadir. Ogrenciler
okuduklar1 kitaplar1 smif icerisinde arkadaglarina da anlatarak hem kitabi

okuduklarmi 6gretmenlerine gostermislerdir hem de kitap hakkinda arkadaglarmni
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bilgilendirmisler. Ogretmenlerin gériisleri, bu uygulamanmn &grencilerin kitabi

okuyup okumadigini teyit etmek adina gerekli bir yontem oldugu seklindedir.

Smif igerisinde bir okuma kosesi hazirlama arastirmaya katilim gosteren
Ogretenler tarafindan pek sik tercih edilen bir uygulama olmamistir. Tercih eden
ogretmenlerin ortak goriisii, kitap okuma koseleri sayesinde Ogrencilerin kitap
okumaya kars1 motive olduklar1 ve kitap okumay1 daha eglenceli hale getirdikleri
yoniindedir. Giines?®® tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, 6grencilerin okumaya kars1
tutumlarimi belirlemek ve bu tutumu olumlu yonde degistirmek igin okuma
koselerinin smif igerisinde olusturulmasinin 6nemli bir uygulama oldugu ileri

stiriilmiistiir.

Veli 6grenci smavi i¢in de ¢alismaya katilim gosteren Ogretmenlerin ortak
goriisii, ailenin okul ve Ogretmen ile iletisim halinde olmasmin 6grencilerin
akademik gelisimleri i¢cin 6nemli oldugu ve bu gelisimin kitap okuma ve okudugunu
anlama i¢inde gecgerli bir durum oldugudur. Etkinlik, veliler ve Ogrencileri i¢in
belirlenen ortak kitabin belirli bir siire zarfinda okunmasmin ardindan hem
ogrencilerin hem de velilerin okudugunu anlama diizeyini 6lgek i¢in iki tarafi da bir
smava tabii tutarak gergeklestirilmektedir. Bu etkinlik sayesinde 6grencilerin kitap
okumaya tesvik olduklar1 ve aileleri ile eglenceli bir yaris igerisine girdikleri

sonucuna ulagilmustir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

[lkokul dérdiincii siif Ogretmenlerinin  grencilerin okudugunu anlama
diizeylerine ve siirecine iligkin goriisleri incelendiginde; okudugunu anlamama

nedenleri olmak tizere bir ana tema bulunmustur.

253 Firdevs Giines,’Okuma Ilgisi ve Giicii’’, Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 3(3),
2017, s.127.
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Bu temalara iliskin elde edilen sonuglar neticesinde smif ¢gretmenlerinin
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  okudugunu anlamama nedenleri olarak
sunduklar1 gerekceler sunlardir: Yetersiz okuma (f7, 36), bireysel yetersizlik ve
dikkat eksikligi (3, %15), okuma niteligindeki yetersizlik (f8, 42), 6grencinin 6z-
giiven yetersizligi (4, %21), 6gretmenlerin hizli okumaya vurgu yapmasi (3, %15),
sayisal derslerin onemli goriilmesi (fl, %5), 6gretmenlerin okudugunu anlamaya
vurgu yapmamasi (13, %15), basarinin nicelde aranmasi ve nitelin géozden kacirilmasi

(13, %15) ve velilerin egitimsizligidir (f11, %57).

Katilimecilarin yarisindan fazlasinin (f11, %57) ortak goriisii 6grencilerin
okudugunu anlamama nedenlerinden birinin velilerin egitimsizligi oldugudur.
Velilerin, ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerini gz ardi etmesi olumsuz
sonuglar dogurmaktadir. Calismanin yiiriitildiigii 6gretmenlerin ortak goriisii, smif
icerisinde vurgulanan okumanmn Oneminin aile tarafindan da ev ortaminda
desteklenmesidir. Aslanargun®* tarafindan yiiriitiilen bir calismada; okul-aile
isbirliginin, baska bir ifade ile 6gretmen-veli iletisiminin giiclii ve birbirini destekler
nitelikte olmasi 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir.
Anilan %*tarafindan yiiriitilen bir calismada ise ailelerin egitim seviyesinin
cocuklarin okudugunu anlama diizeyi iizerinde olumlu yonde etkileri oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu ifadeden hareketle 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine katki saglayabilmek adma velilerin de bu konuda egitimli ve bilingli

olmasinin énemli oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlamam nedenlerine gosterilen diger yargilar ise;

yetersiz okuma, bireysel yetersizlik ve dikkat eksikligi, okuma niteligindeki

254 Engin Aslanargun,”” Okul - Aile Isbirligi Ve Ogrenci Basarisi Uzerine Bir Tarama Calisma”’,
Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 2007, s.132.

255 Hiiseyin Anilan,”” Bazi Degiskenler Agisindan Tiirk¢e Dersinde Okudugunu Anlama’’,Sosyal
Bilimler Dergisi’’, 2004, s.99.
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yetersizlik, 6grencinin 6z-giiven yetersizligidir. Bu gerekgeler birbirleriyle baglantili
gerekcelerdir. Okuma niteligindeki yetersizlik; okuyucunun bir metni okurken
dikkatsiz davranmasi ve bunun neticesinde okurken harf, kelime veya satir atlamasi,
kelimeleri yeterince taniyamadigi i¢in yavas okuma, bu yiizden okumada akiciligmin
saglanamamasi gibi nedenlerden kaynaklanir.?®® Diger gerekceler; yetersiz okuma,
bireysel yetersizlik ve dikkat eksikligi de yine okuma niteligindeki yetersizlikten

kaynaklanan problemlerdir. Giines®®'*

ye gore okuma becerisi; dikkat gerektiren bir
beceridir. Bu bakimdan Ogretmenlerin goriisii, okuma esnasinda okunan metne
yeterli dikkat gosteremeyen Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin de zayif

oldugu yoniindedir.

Ogretmenlerin &grencilerin  okudugunu anlama nedenleri arasinda ileri
sirdiigii diger nedenler ise; dgretmenlerin hizli okumaya vurgu yapmasi, sayisal
derslerin 6nemli goriilmesi, 6gretmenlerin okudugunu anlamaya vurgu yapmamasi,
basarinin nicelde aranmasi ve nitelin gézden kagirilmasidir. Bu arada 6gretmenler
egitim sisteminin 6grencileri sayisal derslerin daha 6nemli olduguna inandirmasi ve
sozel dersler grubunda yer alan Tirk¢e dersinin ve bu dersin temelini olusturan
okuma ve okudugunu anlama becerisinin Oneminin g6z ardi edilmesinden
yakinmaktadirlar. Sayisal derslerin daha ©Onemli goriilmesi neticesiyle Ogrenci
basarisinin nitelde degil de nicel de aranmasi ve Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin géz ardi edilmesi yine aymi gerekge ile iligkilidir. Giingdr®®® (2005)
tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, 6grencilerde okudugunu anlama stratejilerinin
kullaniminin daha ¢ok egitim-6gretiminin ilk kademesinde gerceklestigi sonucuna

ulagilmistir. Buradaki ana etken ise, kademe artikca sinav kaygismnin dgrencilere

256 Hayati Akyol ve Hiilya Kodan, < Okuma Giigliigiiniin Giderilmesine Yo6nelik Bir Uygulama:
Akic1 Okuma Stratejilerinin Kullanimi’’, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,35(2),
2016, s.9.

27 Giines, s.120.

258 Arzu Giingdr, <’ Altinc1 yedinci ve sekizinci simf grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri”’, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28), 2005, 5.106.
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yerlesmesi ve okuma becerisinin dneminin bir kenara birakilmasi, agirhigin sayisal

odakli derslere veya test odakli ¢alismaya ¢evrilmesidir.

4.1.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bir metni okurken okudugunu anlamak
icin yaptiklar1 uygulamalarina iliskin goriisleri incelendiginde: g¢aligma ortamini
diizenleme, kullandiklar1 6grenme stratejileri ve anlamaya yonelik ¢aliymalar olmak

iizere ii¢ ana tema tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan temalardan biri; ilkokul dordiincti smif
ogrencilerinin bir metni okurken okudugunu anlamaya yonelik benimsedikleri
uygulamalardan biri, ¢alisma ortamimni diizenlemedir. Calismaya katilan 6grencilerin
bir metni okurken okudugunu anlama igin ¢aligma ortamini diizenleme uygulamalart,
kendilerine sessiz bir okuma ortami saglama ve okumay1 gerceklestirdikleri ortamda
dikkatlerini dagitacak herhangi bir nesne bulundurmama ile sinirli kalmistir. Bu
uygulamalar1 benimseyen Ogrencilerin sayisi ¢alismaya katilan ve bu uygulamalari
benimsemeyen diger 6grencilerin yarisindan (%44) daha azdir. Calisma ortamini
diizerken 6grencilerin daha sik bagvurdugu yontem; okuma i¢in kendilerine sessiz bir
ortam (f10, %37) saglamalar1 yoniinde olmustur. Bu durum yalnizca &grencilerin
kendi kararlar1 degil, aym1 zamanda ailelerinde ¢ocuklarinin okuduklarmi
anlayabilmesi igin onlar1 yonlendirdikleri bir uygulamadir. Giines’e goére®®, okuma
ortami, okuyucunun okudugu metnin mesajina ulasabilmesi acgisindan etkili olan
unsurlardan biridir. Okumanin gergeklestigi ortami uygun duruma getirmek
okuyucunun metne odaklanmasimi arttirmaktadir. Odabas ve Odabas 2 tarafindan

bir arastirma, sessiz bir ortamda gergeklestirilen okuma eyleminin anlamay: arttirdig:

29 Firdevs Giines, 2017, s.128.

%0 Hiiseyin Odabas,  Z.Yonca Odabas ve Coskun Polat, *>Universite Ogrencilerinin Okuma
Aliskanligi”’, 9(2), 2008, s.435.
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yoniindedir. Bu durum ise Ogrencilerin anlama diizeylerini arttirmak ig¢in

kullandiklar1 bu yontemi destekler niteliktedir.

Ilkokul dérdiincii smnif dgrencilerinin bir metni okurken okudugunu anlama
icin yaptiklart uygulamalarma iligkin goriisler1 incelendiginde ortaya ¢ikan
temalardan bir digeri, kullandiklar1 dgrenme stratejileridir. Ogrenme stratejileri,
ogrencilerin bir konuyu daha i1yi 6grenme ve anlamak i¢in benimsedikleri farkl
stratejileridir. Ogrenme stratejilerini kullanan &grencilerin, 6grenme siireclerinin
verimliligi arttirdig1 sonucuna ulasiimustir.?®! Calismaya katilan 6grencilerin bir
metni okurken okudugunu anlamak i¢in benimsedikleri Ogrenme stratejileri;
okuduklar1 kitab1 aile {iyelerinden birine anlatma, okuduklar1 metnin/kitabin 6zetini
¢ikarma, okumayi sesli bir sekilde gergeklestirme, okuduklari metni zihinde
canlandirma, okurken okuduklar1 metne dair notlar alma, okurken okuduklari
metinde onemli gordiikleri kisimlarin altin1 ¢izme ve anlamadiklar1 kisimlar1 tekrar
okuma ile sinirh tutulmustur. Bu stratejiler i¢erisinde 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
strateji: tekrarlamadir (f14, %70). Tekrarlama stratejisi, ayn1 zamanda Ogrenci
velilerinin de ¢ocuklarina onerdigi bir strateji yontemidir. Topuzkanamis ve Maltepe
262tarafindan yapilan bir calismada, okuma eylemi gerceklesirken okudugunu anlama
diizeylerini arttiric1 stratejiler kullanan 6grencilerin anlama diizeyi kullanmayan
ogrencilerin anlama diizeylerine gore daha yiiksektir.

Okudugunu anlama becerisini olumlu ydnde etkileyen ve ogrencilerin okuma
esnasinda kullandig1 bir diger 6grenme stratejisi ise, zihinde canlandirmadir. Okuma
esnasinda yapilan okunan metne dair zihinde canlandirma siireci gorsel hafizay1 hem

de okudugunu anlama becerisini gelistiren stratejilerdendir?3.

%1 S Dilek Belet ve Sefik Yasar, 2007, 5.72.

262 Ersoy Topuzkanamis ve Saadet Maltepe, *’ Ogretmen Adaylarinin Okudugunu Anlama Ve Okuma
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri’’, TUBAR-XXVII, 2010, s.674.

263 Omer Ciftci ve Fahri Temizyiirek, 2008, s. 126.
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Ilkokul dérdiincii smnif dgrencilerinin bir metni okurken okudugunu anlama
icin yaptiklar1 uygulamalarina iligkin goriisleri incelendiginde, ortaya c¢ikan
temalardan biri ise 6grencilerin kullandiklar1 anlamaya yonelik ¢alismalar temasidir.
Calismaya katillan ogrencilerin bir metni okurken benimsedikleri okudugunu
anlamaya yonelik ¢alismalar su sekilde ortaya ¢ikmaktadir: Bilinmeyen kelimeleri
cikarma, kitaba odaklanma ve anlamadiklar1 kisimlar: aile liyelerinden birine sorma
uygulamalar1 ile sinirli tutulmustur. Burada 6ne ¢ikan en onemli kod, bilinmeyen
kelimelerin belirlenmesidir. Ciinkii okudugunu anlama becerisi igin yeterli diizeyde
kelime tanima becerisine sahip olmak olduk¢a 6nemlidir. Kelime tanima becerisi iyi
diizeyde olan 6grenciler ayn1 zamanda akici okuma becerisine de sahip olurlar. Bu

iki 6zellik, okudugunu anlama becerisinin temel 6zelliklerindendir?®*.

Buradan hareketle okuma esnasinda bilinmeyen kelimeleri belirleyerek, bu
kelimenin anlamini 6grenme okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiler,
sonucuna ulasilabilir. Yapilan goriismelerde Ogrencilerin bilinmeyen kelimelerin
anlamin1 6grenmek i¢in bagvurduklar1 ilk yontemin aile iiyelerinden birine sormak
oldugu, bir diger yontem olarak ise sdzliikten veya Internet iizerinden kelimenin
anlamin1  bulmak oldugudur. Ayni sekilde oOgrencilerin okuduklar1 metni
anlamadiklarmi diisiindiiklerinde en sik bagvurduklar1 yontem aile iiyelerinden birine

sormak oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.4.Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

[lkokul dérdiincii sinif 6grenci velilerinin gocuklarinm okuduklarini anlama
diizeylerine iligkin goriisleri incelendiginde; okudugunu anlama sorunu, okudugu
ortami diizenleme, 0grenme stratejileri, kitap okumaya tesvik, kitap se¢im Olgiitleri
ve Ogretmen ile iletisim kurma olmak iizere alti ana tema tespit edilmistir. Bu

temalara iliskin sonuglar asagida verilmistir.

264 \William Nangy, 1988, s.3. W. Heather Sesma; E. Mark Mahone; Terry Levine; H. Sarah Eason ve
E. Lauire Cutting, 2009,5.233.; V. Jane Oakhill, Kate Cain ve Carsten Elbro, 2019, s.3.
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Bu temalardan birine gére arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grenci
velilerinin ¢ocuklarinin okuduklarmi anlama diizeylerine iliskin farkli gorisleri
bulunmaktadir. Bu goriisler incelendiginde: Anliyor (20, %71), kismen anliyor (f2,
%?7) ve anlamiyor (f6, %21) goriisleri ortaya ¢ikmustir.

Velilerin ¢ocuklarinin okudugunu anladiklarina dair genel yargilari, kitap
iizerinden sorular sorulara ¢ocuklarin dogru cevaplar vermeleri ve kitab1 dogru bir
anlatim ile ailelerine anlatabilmeleri tiizerine olugmustur. Ciinkii ¢ocuklarinin
okudugunu anlama becerisinin iyi bir diizeyde oldugunu diistinen velilere,
cocugunuzun okudugunu anlayrp anlamadigini nasil kontrol ettikleri sorusu
yoneltildiginde, kitaba dair soru soruldugundan dogru cevap vermeleri ve kitab1
anlatabilmeleri cevabii vermislerdir. Buradan ¢ikarilabilecek genel yargi, kitaba
dair sorulan sorulara dogru yanitlar verebilmek ve kitaptaki olay Orgiisiinii veya

kitapta anlatilan durumu anlatabilmek velilerin kabul gordiigii iki ana etkendir.

Diger sekilde “’kismen anliyor’” yanitinda da veliler yine aym 6lgiitleri temel
almiglardir. Cocuklarin kitaba dair sorulan sorulardan birka¢ina dogru cevaplar
verebilmeleri ve olay 6rgiistiniin yalnizca bir kismmin dogru bir sekilde anlatimu,

velileri kismet anliyor yanitina gotiirmiistiir.

Bagka bir yanit olan “’okudugunu anlamiyor’’ yanit1 ise yine ayni ¢ergevede
verilmistir. Burada veliler ek olarak, cocuklarmin kitap okumay1 sevmemesi ve bu
yiizden kitap okurken kitaba kendilerini verememesi bu yiizden de okuduklarini

anlamadiklar1 goriislerini ifade etmigleridir.

Diger bir tema bakigma gore, ilkokul dordiincti smif 6grenci velilerinin
cocuklarmm  okuduklarmi anlama  diizeylerine iligkin okuma eylemini
gerceklestirdikleri  ortamm  diizenlenmesinde  kullandiklar1  uygulamalarin:
Okudugunu anlattrma (f13, %46), sessiz bir ortam olusturma (3, %10) ve kitaplik

olusturma (f19, %67) ile smnirh tutuldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda

125



goriisme yapilan veliler; cocuklarinin okudugu metni ya da hikdyeyi anlattirma
eyleminin, kitap okurken sessiz bir ortam yaratmanin ve evde ¢ocuklarmin rahatlikla
kullanabilecegi bir kitaplik olusturmanin ¢ocuklarindaki okudugunu anlama
becerisini arttirmaya yardimci olduklarmi diisiinmektedirler. Celik?®® tarafindan
ylriitiilen bir calismada, evde bir kitaplik olusturma ve bu kitaplikta bulunan
kitaplarin ¢ocugun yasma uygun olmasi ve c¢ocugun ilgi alanlarina hitap eden
kitaplarla doldurulmasi ¢cocuga okuma aligkanligi kazandirma etkili yontemlerden
biridir. Giizle Kayir ?*®ise yaptig1 bir arastirmada benzer bir sonuca ulasmis ve evde
kitaplik olusturma ve bu kitaplikta farkl iceriklerde kitaplar bulunmanin 6rencileri
kitap okuma tesvik ettigi sonucuna ulasmistir. Bir baska calismada ise; evde kitaplik
olusturmanin c¢ocuklarin okumaya eylemine karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi bulgularina ulasilmistir?®’. Sahin 2%®tarafindan yiiriitiilen bir ¢calismada ise,
evde kitaplik bulunmasmin okuyuculardaki okuma motivasyonunu arttig1 sonucuna

ulasilmustir.

Ele alinan bir bagka temaya gore, arastirmada yer alan ilkokul doérdiincti simif
ogrenci velilerinin ¢ocuklarinin okuduklarini anlama diizeylerini arttirmaya yonelik
kullandiklar1 uygulamalar incelendiginde: Ozet ¢ikarma (f7, %36), okuduguna iligkin

sorular sorma (f21, %75), sesli okuma (f3,%10), not almasinmn saglama (fl, %3),

265 Yasar Celik, ¢ Okuma Aliskanligmin Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Incelenmesi’’ , Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(4), 2020, s.1034.

%6 Cigdem Giizle Kayir,”” PISA 2009-Tiirkiye Verilerine Dayanarak Okuma Becerileri Alanmda
Basarili Okullar ile Basarisiz Okullari Ayirt Eden Okul I¢i Etmenler Ve Sosyo-Ekonomik
Faktérler”, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii,
2012.

267 Ende Durualp, Pinar Cicekcioglu ve Enver Durualp, ¢* Sekizinci Smif Ogrencilerinin Kitap

Okumaya Yo6nelik Tutumlarinin Internet ve Kitap Okuma Aliskanliklart Agisindan Incelenmesi’’,

Uluslararast Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2(1), 2013, s.127.

268 Nurullah Sahin,”” Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okuma Motivasyonlarinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi’’, Uluslararast Toplum Arastirmalar Dergisi, 13(19), 2009, s.406.
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icerige goz atma (f3, %10), bilinmeyen kelimeleri bulma (f4, %14) ve sozlik
kullanma (f5, %17) uygulamalarin1 siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Veliler,
cocuklarini tegvik ettikleri bu uygulamalarin ¢ocuklarda okudugunu anlama diizeyini

arttirmada faydali oldugunu diistinmektedirler.

Belet ve Yasar 2° tarafindan yiiriitiilen bir calismada; not alma, 6zet ¢ikarma,
bilinmeyen kelimelerin anlamlarmi 6grenme, soru olusturma vb. gibi Ogrenme
stratejilerinin kullanimi okudugunu anlamaya olumlu yonde katki sagladigi ifade

edilmistir.

Beydogan?’® tarafindan yapilan bir calismada ise, Tiirkce derslerinde yer
verilen okudugunu anlamaya katki saglayan stratejilerin - not alma, altin1 ¢izme, soru
olusturma, Ozetleme- Ogrencilere Ogretilmesi ve bu stratejilerin  kullaniminin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine katkisi oldukg¢a biiyiiktiir sonucuna
ulasiimistir. Cégmen 2"*tarafindan vyiiriitiilen bir ¢alismada yine benzer bir sonug elde
edilmistir. Calisma bulgularina gore, okuma esnasmda belirli stratejiler kullanan
ogrencilerin hem anlama becerilerinin hem de Ogrencilerin anlama becerilerinin

artmastyla akademik basarilarinin da olumlu yonde artacagi sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bir diger tema sonuglarina gore, arastirmada yer alan ilkokul
dordiincii simmif O6grenci velilerinin ¢ocuklarmi kitap okuma tesvik etmek icin
benimsedikleri uygulamalar: Sozlik kullanma (f5, %17), kitap okuma saatleri
diizenleme (f22, %78), kitap hakkinda konusma (f7, %36), kiitliphaneye gotiirme
(f13, %46), odillendirme (f3, %10), oyun oynama (f17, %60), ailenin rol model

olmasi (f14, %50) ve herhangi bir etkinlik yapmama oldugunu gériilmektedir.

%9 5 Dilek Belet ve Sefik Yasar, 2007, s.74.

270 Omer H. Beydogan, 2010, s.1,8

271 Suna Cégmen, 2008, 5.86.
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Tanju 2> ya gore, cocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirmak ve de
okudugunu anlama diizeyine katkida bulunmak i¢in ev ortaminda aile ile birlikte
kitap okumak, okunan kitaplar hakkinda sohbet etmek, cocuklarin sevecegi tarzda
kitaplarla evde kiigiik bir kiitliphane olusturmak, sehir kiitiiphanelerini ziyarete
gitmek yapilabilecek o6nemli uygulamalardandir. Evde kiiciik yaslardan itibaren
Kitaplarla tanistirma ve ¢ocugun aile lyelerini kitap okurken gérmesi ¢ocugun
kitaplara ve okumaya karsi olumlu duygular beslemesine fayda saglamaktadir?’,
Cocuklar1 kitap okumaya tesvik etmek icin tercih edilen bir diger yontem ise
oyunlastirmadir. Ertem tarafindan bir ¢alismada, oyun esnasinda oynanacak oyunun
kurallarinin olmas1 ve oyuncularin bu kurallara aktif olarak uyma zorunlulugu vardir.
Bu bakimdan cocuklarin kitap okuma aliskanligi kazanmasi agisindan bu siireci
oyunlastirmak cocuklarin bu siiregte aktif olmasinmi saglayacaktir. Bu siire¢, zihnen
veya bedenen aktif olan ¢ocuklarin okumaya karsi ilgi ve motivasyonlarmi da olumlu

yonde etkileyecektir?’.

Kelime hazinesini gelistirmek ve bu sayede akici okuma becerisine katkida
bulunmak adma ev ortaminda cesitli kelime oyunlarinin oynanmasi c¢ocuklar
iizerinde olumlu etkiler birakmaktadir?”®. Bu alanda yapilan benzer bir ¢alismada da,
ev ortaminda diizenlenen kitap okuma saatlerinin ve okunan kitaplar lizerine edilen
sohbetlerin ¢ocuklarda hem okuma becerisi hem de okudugunu anlama becerisi

iizerinde olumlu ydnde etkisi vardir?’®,

272 Ebru Hasibe Tanju,”’ Cocuklarda Kitap Okuma Ahskanlidi'na Genel Bir Bakis’’, Aile ve Toplum,
6(22),2010, 5.36.
273 Asiye Kakirman Yildiz, 2010, s.98.

274 fhsan S. Ertem, < Oyun Temelli Dijital Ortamlar Ve Tiirkce Ogretiminde Kullanimna iliskin Sinif
C)gretmenlerinin Gortisleri”’, Akdeniz Egitim Arastirmalar: Dergisi, 20, 2016, 5.3.

275 Muammer Y1lmaz, 2008, s.132.

216 Aglihan Erman Aslanoglu, < PIRLS 2001 Tiirkiye Verilerine Gore 4. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerileriyle Iliskili Faktorler’’, Yaymlanmanmis Doktora Tezi, Ankara
Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisti’’,2007,s.35.
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Arastirma kapsaminda elde edilen son tema bulgularina gore, arastirmaya
katilan ilkokul dordiincii smif Ogrenci velilerinin ¢ocuklarma kitap alirken
benimsedikleri dlgiitlerin: igerik (konu) (f10, %35), yazar (f5, %17), yasamin i¢inden
olmasi (3, %10), yasa uygunluk (f10, %35), yaymevi (2, %7), kalinlik/incelik (f4,
%14), tavsiye edilmis olmas1 (f5, %17), sevdigi tarzda kitaplar alma (f10, %35)

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okuma aligkanligi kazanma ve okumaya karst motive olabilmek i¢in
cocuklara sevdikleri kitaplar1 almak oldukca 6nemlidir?’’. Katranci ve Yetgin 2®e
gore ailelerin ¢cocuklarina kitap alirken, kitabin ¢ocugun ilgi alanlarina hitap etmesi,
kitabin ¢ocugun yas seviyesine uygun olmasi dikkat etmeleri gereken Ozellikler
arasindadir. Okuma aligkanli ve okudugunu anlama diizeyi agisindan ¢ocuklara
alman kitaplar kritik dnem tasimaktadirlar. Oncelikli olarak alman kitaplarmn
cocuklarin yas seviyesine uygun olmasi ve onlara farkli bilgiler sunarak, onlarin

bakis agilarmi degistirmeye yardimer kitaplarin tercih edilmesi 6nemlidir?’®.

Cocuklara kitap alirken dogru kitab1 segebilmek olduk¢a Onemlidir.
Cocuklarin yas seviyelerine uygun olmayan ve igerisinde ¢ocuga herhangi bir getire
bulunmayacak kitaplarm alimmamasma 6zellikle dikkat edilmelidir?®®.Dikkat edilen
bir diger unsur ise kitaplarin yaymevleridir. Kitaplarin boyutlari, i¢erikleri, bigimleri

281

gibi 6zellikleri yayinevlerinin ugraslart sonucunda hazirlanmaktadir=®. Arastirma

27 Dudu Kaya Tosun, > Okuma Cemberlerinin Okudugunu Anlama, Akict Okuma, Okuma
Motivasyonu ~ ve  Sosyal  Beceriler = Uzerindeki  Etkisi ~ve  Okur  Tepkilerinin
Belirlenmesi”’,Yayinlanmamis  Doktora Tezi, Pamukkale Universitesi /Egitim Bilimleri
Enstitiisii,2018, s.3.

278 Mehmet Katranci ve Aykut Yetgin,”” Ebeveynlerin, Cocuklarm Okuma Ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklar: ile Cocuk Kiitiiphanesine Yonelik Gériisleri,”” Uluslararast Tiirkce Edebiyat Kiiltiir
Egitim Dergisi, 8(3), 2019.

279 Ali Fuat Arict, 2008, s.98.
280 Firdevs Giines, “’Cocuklarda Okuma Hgisi ve Kitap Secimi”’, flkdgretmen, 2, 2006, s.44.

8L 8. Cigek Cetinkaya, “Afyon Merkezindeki Ilkogretim 8. Smmif Ogrencilerinin Okuma
Aligkanligi ©*, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi/ Sosyal Bilimler
Enstitiisi,2002, s.120.
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katilan veliler her ne kadar kitap alirken yaymevlerine dikkat ettiklerini ifade etmis
olsalar da bu durumun okudugunu anlamaya etkisine yonelik herhangi bir arastirma

bulgusuna rastlanmamustir.

4.1.5.Besinci Alt Probleme liskin Sonuclar

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin
okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde: okudugunu anlama diizeyi, okudugunu
anlamama nedenleri ve Onerler olmak iizere {i¢ ana tema ortaya ¢ikmaktadir. Bu

temalardan ilki ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyidir.

[Ikokul dordiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin
okul yoneticilerinin goriislerinin: anhyor (f3, %?20), diisiik diizeyde anhyor (f5,
%33), anlamiyor (f7, %46) oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda elde
edilen sonular neticesinde okul yoneticilerinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin degiskenlik gostermesine dair ¢esitli yorumlarda bulunmuslardir. Genel
yargilar, okul aile isbirligi zayif oldugu durumlarda ve ailenin ve 6gretmenin okuma
aliskanhigi olmadigr halde ogrencilere kitap okumasi hususunda Onerilerde
bulunmalar1 ve 0&grencilerin kitap okuma aliskanligi edinememis olmalaridir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinin iyi oldugunu diisiinen yoneticiler ise;
ilgili velilerin, smif igerisindeki uygulamalarin, yarismalarin ve ddiillerin ¢ocuklara
kitap okuma aligkanligini kazandirdigi ve bu durumun da ¢ocuklardaki okudugunu

anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi diisiinmektedirler.

Bayar ve Zengin Z#?tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, ilkokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin degisiklik gosterdigi ve bu duruma
cesitli nedenlerin sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sebeplerden bazilar1 su
sekildedir: Cocuklarin kitaplarla erken tanigmasi, aile ve Ogretmen tarafindan

cocuklarda okumaya karst olumlu duygular olusturmak, c¢ocuklarin kelime

282 Adem Bayar ve Arif Zengin, “Ogrencilerin Okudugunu Dogru Anlayamama Nedenlerine Iligkin
Egitimcilerin Goriisleri”, Social Sciences Research Journal, 9 (4), 2020, s.325.

130



bilgilerinin az olmasi, dikkatsiz okuma gergeklestirilmeleri ve kendi seviyelerine

uygun kitaplar okumalaridir.

Giindiiz ve Simsek 2®tarafindan yiiriitiillen bir calismada ¢ocuklarin kitaplara
ve okuma becerisine bakigmin ailede basladigi ve daha sonra okulda devam ettigi
yoniindedir. Bu nedenle okul ve ailenin is birligi igerinde olmasi ¢ocuklarin hem
akademik gelisimleri hem de okuma ve okudugunu anlama agisindan oldukga

284 Katranc1 %% tarafindan yiiriitiilen bir alismada ise, ailenin okuma

onemlidir
konusunda ¢ocuklarina rol model olmasi ve aile ile Ogretmenin c¢ocuklarin
okudugunu anlama becerilerine yonelik is birligi igerisinde hareket etmesinin
cocuklarm hem okuma aligkanligi kazanmalarma hem de okudugu anlama

diizeylerini arttirma konusunda olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Diger bir tema ise, ilkokul dordiincii smif o6grencilerinin okudugunu
anlamama nedenleridir. Bu nedenlere iliskin okul yoneticileri goriislerine gore:
Ailenin etkisi (f1, %6), yogun ders igerikleri (f2, %26), sinav odakli ¢alisma (f2,
%13), okudugunu anlamaya dair yeterli uygulamamanin yapilmamasi (2, %13),
programin yetistirilme kaygisi (2, %13), kalabalik smif mevcudu (2, %13) ve
okumay1 6dev olarak vererek 6grenci icin zorunlu hale getirme (fl, %6) oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Smif ortaminda 6gretmenlerin dgrencilerdeki okudugunu anlama becerisini
gelistirecek etkinliklere yer vermesi ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Baska bir sinif igerisinde okuma ve okudugunu anlama

becerisi elde edebilmek adma yapilan yiiriitiilen etkinliklerin dgrenciler iizerinde

283 Osman Giindiiz ve Tacettin Simsek, “Okuma Egitimi El Kitab1’, (2. Bask1), 2013, Ankara:
Grafiker Yayinlari.

284 Nihat Caliskan ve Ali Ayik, < Okul Aile Birligi ve Velilerle iletisim>’, A4hi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 1(2), 2015, s.80.

285 Mehmet Katranci, 2015, s.58.
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olumlu bir etki biraktig1 sonucuna ulasilmistir?®® . Smif igerisinde yapilan okudugunu
anlama uygulamalar1 kadar aile ile Ogretmenin iletisim halinde olmasi ve sinif

mevcudunun sayis1 da okudugunu anlama iizerine etkisi olan faktorlerdendir?®’,

Ogiilmiis ve Ozdemir 2%

e gore smif mevcudunun hem ogretmen tlizerinde
hem de Ogrenci iizerine 6nemli etkileri vardir. Kalabalik smiflarda 6gretmen her
Ogrenciye gereken ilgili gostermede sorun yasayabilir. Bu durum hem akademik
basarty1 hem de okudugunu anlama diizeyini olumsuz etkiler. Nyamwala Ligembe?®®
tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, kalabalik smif mevcutlarinin, yogun igerikli
miifredatlarm, icerik yoniinden yetersiz ders kitaplarinin hem okuma hem de
okudugunu anlama becerisini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
Topuzkanamis (2010)’ a gore egitim-0gretimin ilk kademesinde okudugunu anlama
becerisine yeterli 6zen gosterilmedigi takdirde bu durumun etkisi orta 6gretim ve

yiiksekogretimde de kendini géstermeye devam etmektedir.

Bir bagka temaya gore, okul yoneticileri ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu diizeylerini arttirmak i¢in ¢esitli Onerilerde bulunmuslardir. Bu Oneriler:
diizeye uygun metinler se¢cme (f4, %26), farkli 6gretim yontemlerinden yararlanma
(2, %13), odiillendirme (15, %33), yarismalar diizenleme (f10, %66), kitap okuma
saatleri diizenleme (f15, %100), kiitiiphane olusturma (f11, %73), okuma

286 yysuf Ergen ve Onur Batmaz, 2019, s.136.

287 Ruhan Karadag, <’flkdgretim Birinci Basamakta Gorev Yapan Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma
Ogretiminde Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Etkililigine Iliskin Goriislerinin Belirlenmesi’’,
Yaymlanmamisg Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2005, s.489.

288 gelahattin Ogiilmiis ve Akil Ozdemir, > Siif ve Okul Biiyiikliigiinin Ogrenciler Uzerindeki
Etkisi>’, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 2(2), 1995, s.272.

289 Nestory Nyamwala Ligembe, ** Factors Affecting The Acquisision of Reading Skills in Kiswahili
in Primary Schools: The Case of Musoma Municipal and Misungwi District Councils”’, University of
Tanzania,2014,s.81.
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aligkanlhigimi kazandirma (f3, %20), rol model olma (f6, %40) ve okuma kuliipleri

olusturmadir.

Yalman, Ozkan ve Kutluca’ya 2®gére, okullar aras1 veya siniflar arasi
yapilan okuma yarigmalarinin 6grencileri okumaya tesvik etmek adma Onemli
etkinliklerdendir. Okuma becerisinin gelisimi agisindan dogru sekillerde uygulanan
okumaya tesvik uygulamalar1 6grencilerin okumaya karsi olan tutumunu olumlu
yonde etkileyecektir. 2°?Okuma aliskanhig1 kazandirmanm 6nemli yollarmdan bir
tanesi aile bireylerin ev ortaminda diizenli olarak kitap okuyarak g¢ocuguna bu
konuda rol model olmasidir?®?. Burada 6nemli olan bir diger unsur ise okunacak
kitabin veya metnin ¢ocugun hem yasina hem de bilgi birikime uygun igeriklerden

olusuyor olmasidir?®,

Kiitiiphaneler okuma becerisi i¢cin oldukca Onemli mekéanlardir.
Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklar1 kiitiiphane gezisi diizenlemeleri ve ¢ocuklar
farkli kitaplarla tamigtirmalari okuma becerisi agisindan bagvurulabilecek Onemli
yollardan biridir?®*. Aslan Ermanoglu ve Kutlu 2% tarafindan yiiriitilen bir
calismada, okullarda c¢ocuklarin kitaplara kolaylikla erisebilecegi bir kiitiiphane

olugturmanin ¢ocuklarin okumaya karst tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi

290 Y ALMAN, Murat; OZKAN, Erdost ve KUTLUCA, Tamer ;> Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Kitap Okuma Alskanliklar1 Uzerine Betimsel Bir Arastirma: Dicle Universitesi Ornegi”, Bilgi
Diinyas1,14(2),2013, s.303.

291 Cagn Batluralkiz, <> Basili ve Dijital Ortamlarda Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin  Karsilagtirilmasi’”, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Kiitahya Dumlupinar
Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii>’, 2018.

292 Hakan Ulper, <> Ogrencilerin, Okumaya Isteklendirici Etmenlerle Karsilasma Durumu: Ogretmen,
Aile, Arkadas ve Kitap Boyutlar1 Uzerinden Bir Arastirma’’,Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 2011,
5.234.

293 Seyit Ates, ’Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi’’, Turkish Journal of Education, 2(3),
2013, s.43.

2% Tuncay Tiirkben,”” Cocuk Kiitiiphanelerinin Okuma Aliskanligi Uzerindeki Etkilerinin Ogretmen
Adaylarmin Gériisleri Dogrultusunda Incelenmesi’’, Ekev Akademi Dergisi, 23(77), 2019, s.385.

29 Aslihan Erman Aslanoglu ve Omer Kutlu, 2015, s.12.
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sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle okullarda kiitiiphane olusturmak, c¢ocuklarin

okuma aligkanlig1 kazanabilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

Yapilan alan yazin taramasinda elde edilen bulgular neticesinde, okudugunu
anlama becerisi ile okuma aligkanlig1 becerilerinin farkli iki 6zellik oldugu ve
istenilen neticeye ulasmak icin farkli asamalar gerektirdigi ortaya konmustur.
Sever’e gore ise Ogrencilerin yalnizca okuma ve okudugunu anlama becerisi
kazanmis olmasi yeterli degildir, bunlarin yani sira okuma aligkanlig1 kazanmasi ve
bu iki beceriyi yasaminmn her alaninda kullanabilmesi de oldukca &nemlidir®®®.
Okuma aliskanlig1 ve okudugunu anlama i¢in ise okuyucunun motivasyonu oldukca
onemlidir. Yapilan odiillendirmeler sayesinde Ogrencilerin okuma eylemine karsi

297

daha istekli olduklar1 sonucuna ulasilmigtir™’. Arastrrmanin bu bulgular1 alanyazin

tarafindan da desteklenmektedir.

Ogrencilere kitap okuma ahskanlh kazandirmak ve de okuduklarini anlama
diizeylerini arttirmak i¢in etkili olan yontemlerin baginda 6gretmenlerinin onlara rol
model olmasi yer almaktadir. Ogretmenlerinin onlara kitaplar1 sevdirmesi, smnif
ortaminda farkli iceriklerdeki kitaplarla Ogrencilerini okumaya tesvik etmesi
onemlidir®®. Bunun yami sira dgretmenlerin 6grencilere rol model olmasi kadar

ailelerinde rol model olmasi olduk¢a dnemlidir 2%,

Kitap okuma aligkanligmim okudugunu anlama becerisine katkis1 biiytiktiir.
Cocuklara bu aligkanligi kazandirmanin etkili yollarindan bir tanesi ¢ocuklari

kitaplarla olabildigince kiiclik yaslarda tanistirmaktir. Bu sebepten 6tiirli evde bir

29 Sedat Sever, ‘’Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme’’ (4. Bask1), 2004, Ankara: An1 Yaymcilik, s.19.
297 Ceren Deveci, 2019, s.

2% Ercan Deniz,”” Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar’’, Okuma Yazma Egitimi
Arastirmalar,3(2), 2015, $.59.

299 Mustafa Bektas, Alpaslan Okur ve Buket Karadag; > ilkokul ve Ortaokul Son Smif
Ogrencilerinde Metaforik Alg1 Olarak Kitap’’, Tiirk Kiitiiphaneciligi, 28(2), 2014, s164.
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kitaplik olusturmak etkili yontemlerden biridir®® Bir diger etkili yontem ise

cocuklara alman “’ilk’’ kitaplardir. Alinan ilk kitaplarin ¢ocuklar tarafindan ilgi

cekici

degistirmektedir

bulunmasi ¢ocuklarin  kitaba karsi tutumlarini  olumlu  yonde
301

4.2 .Oneriler

Ilkokul dérdiincii smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi kapsaminda dgrencilerin
okudugunu anlama diizeylerini arttiracak etkinliklere Yyer vermesi,
ogrencilerde okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkilemektedir. Bu
baglamda, Tirkce derslerinde okunan metne yonelik kavram haritalarinin
olusturulmasi, smif igerisinde okuma gergeklestirilirken farkli okuma
tiirlerinin (elestirel okuma, soru sorarak okuma, not alarak okuma, gorsel
okuma...) de benimsenmesi, 6grencilerin kelime bilgisini arttiracak kelime
oyunlarinin oynatilmasi; metinde anlatilan olayin smif igerisinde

canlandirilmasi gibi ¢esitli uygulamalara daha sik yer verilebilir.

Ilkokul dérdiincii smif &gretmenlerine &grencilerin  okudugunu anlama
becerisini  gelistirmeye  yoOnelik, Tiirkce derslerinde yapilabilecek

uygulamalara dair hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Okudugunu anlama becerisinin onemli kriterlerinden biri de akici okuma
becerisidir. Akic1 okumanin gerceklesebilmesi i¢inse, okuma aliskanligi
edinebilme kritik 6nem tagimaktadir. Okuma aliskanligi edinme agicindan ise
kiitiiphaneler olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii kiitiiphaneler pek ¢ok farkl tiirdeki

kitaba kolaylikla ulasma imkani sunar. Bu baglamda okulda, evde ve smif

300 Duygu Giir Erdogan ve Yunus Emre Demir; * ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Y&nelik

Tutumlarmin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi’’, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 2016, s.94.

30 Ali Fuat Arict, 2008, 5.99.
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ortaminda kiitiiphaneler olusturulmali, ek olarak bu kiitiiphaneler ¢ocuklarin

ilgilerini ¢ekecek sekilde, cocugun katilimiyla olusturulmalidir.

Okuma eylemi konusunda ¢ocuklara rol model olmak onlarda okumaya kars1
olumlu duygular gelistirilmesini saglar. Bu baglamda, hem ev hem de okul
ortaminda ¢ocuklara kitap okuma konusunda 6gretmen ve ailelerin rol model

olmalar1 gerekmektedir.

Cocuklar1 kiigiik yaglardan itibaren kitaplarla tamigtirmak kitaba karsi

tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Okunan kitaplar hakkinda sohbet etmek, olay orgiisii ve karakterler iizerine

konusmak ¢ocuklardaki okudugunu anlama becerilerini gelisebilir.

Aragtirma kapsaminda goriisiilen okul yoneticilerin ifadelerinden yola
cikilarak elde edilen verilere gore; c¢ocuklara kitap okuma ceza olarak

verilmemeli ya da zorunlu tutulmamalidir.

Cocuklarin kendi okumak istedikleri vakitte kitap okumalar1 kitaba karsi

tutumlarmi olumlu yonde etkileyerek okudugunu anlamaya katki saglayabilir.

Cocuklara kitap okuma aligkanligi kazandwmak konusu belli bir siire¢
gerektirir. Bu nedenle, baglangigta sayfa sayisi az olan kitaplardan
baslanilmasi; velilere kitap se¢imi hususunda 6ncelik temelli bir yaklagim

izlenerek hedeften haberdar edilmeleri saglanabilir.
Kitaplar hakkinda sorular olusturmak ve bu sorulara yanitlar bulmak,

kitaptaki olaylar1 gorsellestirmek, kitaptaki olay oOrgiisiinii ¢ocugun hayal

diinyasina gore yeniden olusturmak gibi etkinliklere daha sik yer verilebilir.
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Bilinmeyen kelimeler tlizerinde durulmali ve sik sik ¢ocugun yeni kelimeler

Ogrenecegi kelime oyunlarma yer verilebilir.

Okudugunu anlama noktasinda ¢ocugun yasina uygun kitaplar ve konusu

hakkinda 6n bilgilerinin oldugu kitaplar alinabilir.

Evde ve ya sinifta eglenceli okuma koseleri olusturulabilir.

4.3. ileriye Yénelik Aragtirmalara Oneriler

Bu arastirma, nitel calisma ile smirl tutulmustur. Ilkokul dérdiincii smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine daha genis bir perspektiften

bakabilmek adina karma ¢alisma yapilabilir.

Calisma ayn1 zamanda dordiincii smif 6grencileri ile sinirli tutulmustur. Diger

smif kademeleri ile de yiiriitiilebilir.

Ilkokul dérdiincii smif Tiirkce Dersi Ogretim Programini da yer alan
okudugunu anlama kazanimlara yonelik program degerlendirme g¢alismasi

yapilabilir.
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EKLER DiZiNi

EK.1
AILELER iCiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Anne Yasi: .........

Baba Yas: .........

Anne Meslegi: .........

Baba Meslegi: .........

Anne egitim durumu:

Baba egitim durumu:

Cocuk sayisi:

Cocuklarin kendilerine ait odalar1 var m?:
Cocuklarin yararlanabilecekleri bilgisayarlar1 var mi?

Internetiniz var mi?

1. Sizce ¢ocugunuzun okudugunu anlama diizeyi nedir? /Sizce ¢ocufunuz
okudugunu anlayabiliyor mu? A¢iklaymiz.

2. Cocugunuzun okudugunu anlayrp anlamadigini kontrol ediyor musunuz?
Ediyorsaniz nasil?

3. Cocugunuzun  okudugunu anlamasi i¢in  nasil  stratejiler/yollar
kullaniyorsunuz? Ornek vererek aciklar musiniz? Etmiyorsaniz nigin?
Aciklaymiz.

4. Evde ¢ocugunu ile birlikte kitap okuma saati yaptyor musunuz? Kitap okuma
saati yapiyorsaniz bu siirecte neler yapiyorsunuz (Ornegin kitab1 gocuk
okumadan 6nce okuyor musunuz? Okuma sonrasi kitapla ilgili konusuyor
musunuz? kitapla ilgili sorular soruyor musunuz?, kitapta ki olaylari
canlandirtyor musunuz ? vs.)

5. Evde cocugunuz icin olusturdugunuz bir kitaplik var m1 ve ¢ocugunuz bu

kitaphig1 etkin bir sekilde kullantyor mu? Cocugu kitapligi kullanmasini igin
nasil tegvik ediyorsunuz? Aciklayiniz.
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6. Evinizde cocugunuzun okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin ek
etkinliklere yer veriyor musunuz? Aciklayiniz.

7. Cocugunuzun sozcliik dagarcigi geligsin diye evde calismalar yapiyor
musunuz? Yapiyorsaniz neler yaptyorsunuz? Yapmiyorsaniz nigin?
8. Evde ¢ocugunuzun okudugunu anlamasi konusunda ona yardimci olmak i¢in

¢ocugunuzun 6gretmeni ile baglant1 kuruyor musunuz? Agiklaymiz.

9. Online egitim siirecinde okudugunu anlama {izerine yapilan uygulamalari
yeterli buluyor musunuz? Agiklaymniz.

10. Uzaktan egitim siirecinde aile olarak neler yasadiniz (olumlu/olumsuz)?
Aciklaymiz.

11. Cocugunuza kitap alirken nelere dikkat ediyorsunuz? Aldigmiz kitaplardan
ornek verebilir misiniz?

12. Cocugunuz ile herhangi bir kiitiiphaneye diizenli olarak gidiyor musunuz?
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EK.2
OGRENCILER iCiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
1. Okudugun metni anlamak i¢in neler yapiyorsun?

e Bilmedigin kelimeler ile karsilastiginda neler yapiyorsun?

173



EK.3

OKUL YONETICILERI ICiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU
Cinsiyetinizz  Kadin () Erkek ()
Yasimz: ...
Mesleginizde kacinci yihmiz? : .........
Yoneticilikte kacincr yihmiz? :..........

Mezun oldugunuz

1. Sizce dgrenciler okuduklarini anliyorlar mi?

e Size gore neler yapildig1 i¢in cocuklar okuduklarini anliyor

olabilir?
e Size gore neler yapilmadigi i¢in ¢ocuklar okuduklarini anlamiyor
olabilir?

2. Sizce ¢ocuklarda okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in nasil bir
strateji takip edilmelidir?

3. Smnif ortaminda okudugunu anlama iizerine yapilan uygulamalar1 yeterli
buluyor musunuz? Agiklayniz.

4. Okudugunu anlama iizerine okulunuzda farkli etkinliklere yer veriyor
musunuz? Ac¢iklaymiz.

5. Okulunuzda bir okul kiitiiphanesi olusturup 6grenciler tarafindan etkin bir
sekilde kullanilmasini sagliyor musunuz?

6. Okulunuzda okuma gruplarv/kuliipleri var m1? Varsa nasil ¢aligtyorlar?
7. Online egitim siirecinde Ogretmenler tarafindan okudugunu anlama
lizerine ¢aligmalar yapiliyor mu? Bu siireci kontrol edebiliyor musunuz?

Yapilan ¢aligmalar1 yeterli buluyor musunuz? Agiklaymniz.

8. Uzaktan egitim siirecinde okul yoneticisi olarak neler yasadiniz
(olumlu/olumsuz)? Aciklaymiz
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EK.4

OGRETMENLER iCIN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Cinsiyetiniz:  Kadin ( ) Erkek ()
Yasimz: .........
Mesleginizde kaginci yihmz? : .........

Mezun oldugunuz

1. Genel olarak Tiirk¢e derslerini nasil igliyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

2. Ogrencilerinizin konuya/derse dikkatini gekmek icin neler yapiyorsunuz? Agiklaymiz.

3. Dersin basinda Ogrenilecek konu ile ilgili 6grencilerinizi bilgilendiriyor musunuz?
Agiklayimiz.

4. Ogrencilerinizin 6grenilecek konu ile ilgili &n bilgilerini kontrol ediyor musunuz?
Aciklaymiz.

a)Ogrencileriniz 6n bilgileri ile yeni 6grenecekleri bilgileri arasinda iliski kurmalarini
icin neler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.

5. Metni okumadan Once Ogrencilerinizden metne goz atmalarini istiyor musunuz?
Aciklaymiz.

6. Metni okumadan 6nce metnin basligindan ve gorsellerden hareketle 6grencilerinizden
metnin igerigini tahmin etmelerini istiyor musunuz? Agiklayiniz.

7. Kitap okuma etkinliginde farkli caligmalar (etkilesimli okuma, hipermetinsel okuma vb.)
yaptirtyor musunuz? Agiklayiniz.

8. Metni okurken vurgu ve tonlamalara dikkat ediyor musunuz? Ag¢iklayiniz.

9. Ogrencilerinizin okuduklarim anlamalar igin onlara &grenme stratejilerini uygulayarak
Ogretiyor musunuz? Agiklaymiz.

10. Genel olarak dersin islenisinde kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir? A¢iklayiniz.
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11. Metin iizerinde Ogrencilerinize hem sesli hem sessiz okuma yaptiriyor musunuz?
Aciklayiniz.

12. Metin okuma siirecinde Ogrencilerinizin derse etkin katilimini sagliyor musunuz?
Aciklayimniz.

13. Derslerinizde kelime 6gretim stratejilerinden (sozlitk kullanma, es, zit ve yakin anlamdan
faydalanma) yararlaniyor musunuz? Agiklayiniz.

14. Derslerinizde 06grencilerinizin kelime hazinelerini gelistirici etkinliklere (kelime
oyunlari, bulmacalar) yer veriyor musunuz? Agiklayiniz.

15. Derslerinizde gorsel ya da dilsel farkli uyaranlarla (karikatiirler, kisa filmler, simif
duvarlarinda asili posterler, diisiindiiriicii metinler vb.) 6grencilerin okuma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer veriyor musunuz? Ac¢iklayiniz.

16. Metin okunurken ogrencilerden yardimci stratejileri (not alma, altim ¢izme, soru
olusturma vb.) kullanmalarini istiyor musunuz? A¢iklayiniz.

17. Ogrencilerinize okuduklarin1 anlamaya yénelik tartisma ortamlar1 olusturuyor musunuz?
Agiklayimiz.

18. Ogrencilerinizle birlikte metnin ana fikri ve yardimci fikirleri iizerinde konusuyor
musunuz? Agiklayiniz.

19. Metin okunduktan sonra dgrencilerinize metin 6zetleme ¢aligmasi yaptiriyor musunuz?
Aciklaymiz.

20. Metin sonunda 6grencilerinizden metinle ilgili soru veya gorsel olusturmalarii istiyor
musunuz?

21. Ogrencilerinizden metinde anlatilan olay1 canlandirmalarmi istiyor musunuz?

22. Ogretme-dgrenme siirecinde uygun uyaricilar1 (ipucu, pekistireg, doniit, diizeltme)
kullaniyor musunuz?

23. Ogrencilerin eksik ve yanlis/hatali 6grenmelerini belirleyip amnda bunlari gideriyor
musunuz?

24 Metin sonunda 6grencilerinizle birlikte kavram haritalari, grafik, tablo vb. hazirlamalarmi
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istiyor musunuz?

25. Ogrencilerinizle ayr1 bir kitap okuma saati yapiyor musunuz?

26. Smif igerisinde bir kitaplik olusturulup 6grencilerinizin bu kitapligi etkin bir sekilde
kullanmalarim sagliyor musunuz?

27. Online egitim siirecinde &grencilerinin okuduklarimi anlamalarina yonelik ne tiir
caligmalar yaptimz?

28. Sizce dgrencileriniz neden okuduklarini anlamiyorlar?
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