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OZET

Yiiksek Lisans

ILKOGRETIM FEN OGRETIMINDE AKRAN EGITIMININ
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TUTUMUNA ETKIiSi

Hilal SAAT

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Giildem DONEL AKGUL

Bu c¢alismada akran egitimi yonteminin dgrencilerin fen bilimleri dersindeki basari
tutum ve bilgilerin kaliciligina etkisi arastiritlmistir. Calisma 2021-2022 egitim 6Zretim
yilinda Erzincan’in Refahiye il¢esinde bir ortaokulda 6grenim géren kirk dort 7.simif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerden 22 si 7/A smifi deney grubu, 22 si 7/B
sinifi kontrol grubudur. Deney grubunda akran egitimi yontemi, kontrol grubunda ise
yapilandirmaci yaklasim uygulanmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Hiicre
Boliinmelerine Yonelik Akademik Basari Testi, Fen’e Yonelik Tutum Olgegi ve
Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmigtir. Bagari testi ve tutum o6lcegi ¢alisma
oncesinde ve sonrasinda olmak tizere iki kere uygulanmistir. Ardindan deney grubuna
akran egitimi ile ilgili 6grencilerin diisiincelerini analiz etmek i¢in yapilandirilmig
gorliisme formu uygulanmistir. Son testlerin ardindan 4 hafta sonra ayni basari testi
bilgilerin kaliciligini1 6l¢gmek i¢in iki gruba da tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler
uygun paket programinda analiz edilmistir. Yapilandirilmis goriisme formundaki
veriler ise belli kategorilere ayrilmis ve frekans degerleri hesaplanmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan verilere gére deney ve kontrol grubunun basari ve tutum
degerleri arasinda istatistiksel anlamda fark bulunmamaktadir. Deney grubuna
uygulanan yapilandirilmig goriisme formuna gore Ogrencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonlarinin arttig1 ve dersi daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

MSc Thesis

THE EFFECT OF PEER EDUCATION ON STUDENTS' SUCCESS,
PERSISTENCE AND ATTITUDES OF KNOWLEDGE IN PRIMARY
SCIENCE TEACHING

Hilal SAAT

Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Giildem DONEL AKGUL

In this study, the effect of peer education method on students' success, attitude and knowledge
retention in science lesson was investigated. The study was carried out with forty-four 7th grade
students studying in a secondary school in Refahiye, Erzincan, in the 2021-2022 academic year.
22 of the students are 7/A class experimental group and 22 7/B class control group. Peer
education method was used in the experimental group and constructivist approach was used in
the control group. Experimental research model with pretest posttest control group was used in
the research. In the research, Academic Achievement Test for Cell Divisions, Attitude towards
Science Scale and Structured Interview Form were used as data collection tools. Achievement
test and attitude scale were applied twice, before and after the study. Then, an structured
interview form was applied to the experimental group to analyze the thoughts of the students
about peer education. After the post-tests, 4 weeks later, the same achievement test was applied
again to both groups to measure the permanence of the information. The data obtained were
analyzed in the appropriate package program. The data in the structured interview form were
divided into certain categories and frequency values were calculated.

According to the data obtained as a result of the research, there is no statistical difference
between the achievement and attitude values of the experimental and control groups. According
to the structured interview form applied to the experimental group, it was concluded that the

students' interest and motivation towards the lesson increased and they understood the lesson
better.
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1.GIRIS

Her insan, bir grup i¢inde dogar ve toplumsal 6zelliklerini bu grupta edinir. Bir toplumun
yasam bicimi, o toplumda yasayabilmek icin gereken degerler ve bilgiler araciligiyla
aktarilir (Alp, 2016). Grup iginde kazandig1 bilgi, beceri, tutum ve davranislar, bireyin
kisiliginin olugmasinda ve yetistirilmesinde etken olan faktorlerdir. Bireyin ailede ve
toplumda 6grenmis oldugu davranislarin daha sistematik bir sekilde dizayn edildigi
stiregler egitim ortamlaridir. Bu anlamda egitim, insanlar1 belli hedeflere gore yetistirme
stirecidir. Egitim siirecinin en Onemli iki basamagi; Ogrenme ve Ogretmedir.
Ogrenmelerin belli bir hedefe ulasmasi igin egitim siireci baz1 basamaklardan olusmalidir.
Bu basamaklar amag, 6grenme ve O6gretme etkinlikleri, yontemleri, degerlendirme
Ogelerinden olusmaktadir. Amag bireye kazandirilacak olan bilgi ve becerilerin hangi
konular iginde verilecegini igerir. Ogrenme-dgretme etkinlikleri ve yéntemleri ise bilgi,
beceri ve tutumlarin 6gretilmesinde izlenen yoldur (Akinci, 1998). Bireye 6gretilecek her
konu i¢in tek bir yontem kullanmak dogru olmayacaktir. Bu nedenle 6gretim yontemleri
bireyin 6zelliklerine, konu kazanimlarina veya dgretenin ozelliklerine gére degisir. Bu
Ogretim yontemleri glinlimiizde geleneksel ve aktif 6gretim yontemleri olarak iki sekilde

uygulanabilmektedir.

Geleneksel 6gretim yonteminde 6grenciler 6gretmenleri araciligiyla aktarilan bilgileri,
Ogrenip anlamak yerine bilgileri dogrudan aktarildigi sekilde ezberleme egilimi
gosterirler. Bu yontemde 6grenci katilimi oldukca azdir ve 6grenme-6gretme siireci
ogrencileri yonlendirmektedir (Toman, 2018). Yapilan aragtirmalarin sonucunda
geleneksel Ogretim  yOnteminin G6grenciler icin yeterli olmamasma ragmen
Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu hala geleneksel Ogretim yontemlerini daha ¢ok
kullanmaktadir. Ogretmenler, bu yéntemi uygulamanim basit olmasi, ders ile ilgili ayn
notlar1 degistirip yenileme ihtiyact duymadan tekrar tekrar kullanabilmesi nedeniyle
tercih etmektedirler. Boyle bir durumda o6gretmenler degisim ve gelisim arayisina
girmemektedir (Gok, 2018). Sonug olarak geleneksel 6gretim yontemlerinin giinlimiizde
cagin ihtiyaclarma uygun insanlar yetistirmede yeterli olmadig1 goriilmektedir (T6man,

2018).

Ogrencilerin aktif sekilde derse katilimlarinin saglandig1 aktif dgretim yontemi ile islenen

derslerde geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenme seviyeleri daha yiiksektir. Yani



aktif Ogrenme yontemlerinin, Ogrencilerin kavramlari 6grenmelerinde daha etkili
olduklar1 ve bu yontemlerin, 6grencilerin geleneksel 6gretime gore sinif i¢i etkinliklerde
daha aktif olmalarmi amacladiklar1 goriilmektedir (Sekercioglu ve Demirci, 2009).
Ancak, aktif 6grenme yoOntemlerini 68renci sayist fazla olan siniflarda uygulamak
gecmisten giiniimiize kadar devam eden problemlerden biridir. Akran Ogretimi Yontemi
mevcut sorunun ¢oziilmesi igin yapilan ilk ¢alismalardandir. Bu sorunu ¢dzmek igin
kullanilan yéntemlerden biri olan akran dgretimi ilk kez Harvard Universitesinde Prof.Dr.

Eric Mazur tarafindan uygulanmistir (Sekercioglu ve Demirci, 2009).

Akran 6gretimi; birbirine benzeyen sosyal gruplarin iginde bulunan, 6gretmen olmayan
bireylerin birbirleriyle iletisime gecerek 6gretmek ve 6grenmek icin yardimeci olmalari
seklinde agiklanmustir. (Tirkmenoglu ve Basbug, 2017). Bu yontem ayni grupta olan
Ogrencilerin benzer biligsel oOzelliklere sahip olmalar1 nedeniyle birbirlerinin
ogrenmelerine daha iyi katki saglamaktadir. Akran egitiminin 6grenciye hem biligsel hem
duyussal hem de sosyal acidan bircok kazanimi bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik
basar1 agisindan gelisiminin yani sira okul ortamina kars1 tutum, disiplin ve 6z sayg1 gibi
sosyo-duygusal becerilerinin gelisiminde de etkili olmaktadir (Tiirkmenoglu ve Basbug,

2017).

Bu yontemin en temel 6zelligi, grupta bulunan 6grencilerin temel kavramlar tartigarak
O0grenmesidir. Bunun i¢in 6grencilerin de konuyla ilgili bir 6n hazirlik yapmasi ve temel
bilgisinin olmas1 gerekir. Ogrenciler temel bilgiyi, 6gretmenin derste yaptigi sunumlari
sentezleyerek ve derse gelmeden dnce yaptigi 6n hazirliklar ile gergeklestirebilir (Gok,
2018). Akran 6gretimi yontemi 0grencilerin 6grenme-0gretme siirecinde aktif olmasini
saglamakta ve Ogrencilerin akranlariyla iletisim kurarak konu ile ilgili tartismalari
sayesinde Ogrenmelerini kolaylastirmaktadir. Ayrica ogrencilere bulundugu sosyal
ortamlarinda eglenceli ve rahat bir ders ortami sunmaktadir (Toman, 2018). Boylece bu
yontemle 6grenim goren dgrencilerin derse olan katilimi artmakta, ilgi ve motivasyonlari
ylkselmektedir (Gok, 2018). Ancak burada dikkat edilmesi gereken konu iletisim ve
Ogrencinin yeterliligidir. Eger 6grenici olan 0grenci ile basar1 seviyesi ayni olan ya da
diisiik olan 6grenci ¢alisirsa yiiksek kazanim elde edilemez bu nedenle basarili 6grenci

ile beraber grup olusturulmalidir (Mirzeoglu vd., 2014).

Ders igerisinde 0gretilen konun kaliciligini artirmak i¢in 6gretmenin diiz anlatim igeren

geleneksel 6gretim yontemine alternatif olarak baska teknikler kullanmasi gerekir. Bu
2



tekniklerin 6grencinin yaparak yasayarak ve ya bir grup i¢inde sosyal etkilesim kurarak
ogrenecegi sekilde olmasi gerekir. Ogrenci, ders icerisinde aktif oldugunda kalict
O0grenme, derinlemesine anlama, derse karsi olumlu tutum ve motivasyonun artisi

gerceklesmektedir. Boylece 6grenci i¢in eglenceli ve rahat bir sinif ortami olusacaktir.

Geleneksel Ogretime goére daha kalict 0grenmeleri saglayan ve alternatif Ggretim
tekniklerinden biri olan akran 6gretimi egitim agisindan énemli bir yere sahiptir. Akran
Ogretiminin d6grencilerin 6grenmesinde ne derece bir etki olusturdugunu gorebilmek igin

arastirma yapilmasi gerekmektedir.

Calisma kapsaminda arastirmanin problem ciimlesi “Ilkdgretim Fen Ogretiminde Akran
Egitiminin Ogrencilerin Basarisina ve Tutumuna Etkisi nedir’’> seklindedir. Arastirmanin

problem climlesine bakilarak asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmustir:

1. Fen ogretiminde akran Ogretim modeli kullaniminin 6grencilerin akademik

basarilarina bir etkisi var midir?

2. Akran dgretim modelinin egitim ortaminda kullanilmasinin, 6grencilerin Fen

Bilimleri dersine yonelik tutumlarina bir etkisi var midir?

3. Akran 6gretim modeli ile 6grencilerin bilgilerinin kaliciligina katkisi olmus

mudur?

4. Egitim ortaminda akran 6gretim modeli kullanimi hakkinda 6grencilerin goriisleri

nelerdir?

Bu calismanin amaci, dgretmenlerin ders icinde akran 6gretimi teknigini kullanmasi

sonucu O0grencilerin 6grenmelerini nasil etkiledigini aragtirmaktir.



2. KAYNAK OZETLERI

Bu boliimde akran egitimi hakkinda farkli arastirmacilarin, farkli 6rneklemlerle yaptiklari

calismalara yer verilmistir.

2.1.Akran Egitimine Yonelik Ilkégretim Uygulamalari

Dogan, Ulukol (2010) “Ergenlerin Sigara I¢gmesini Etkileyen Faktdrler ve Sigara Karsiti
Iki Egitim Modelinin Etkinligi” baslikli ¢alismasinda &grencilerin sigaraya baslama
sebeplerini aragtiripp bu sorunun ¢oziimiinde akran egitimi yoOntemi ve konferans
seklindeki verilen egitimin etkisini aragtirmak amag¢lanmistir. Arastirmaci ¢aligmasini
Ankara’min Mamak ilgesinde Ag¢ikalin Ilkogretim Okulunda egitim alan 7. ve 8. simiflar
ile Ege Lisesinde egitim alan 1. Sinif 6grencileri olmak tizere toplam 391 6grenci arasinda
yapilmistir. Caligsma sonuglarinda farkliligi gorebilmek i¢in on test ve son test 6lgme araci
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak sosyodemografik ozellikleri saptamak igin
durum saptama anketi, miidahale amagl verilen egitimleri degerlendirmek i¢in kullanilan
anketler ve sigara ile ilgili verilen egitim seminerinde uygulanan materyalleri
kullanilmigtir. Verileri analiz etmek i¢in SSPS programini kullanip Ki-Kare testi ve
Fisher Exact test ile veriler arasindaki iliski incelenmistir. Akran egitimini uygularken
lise 1.simftaki Ogrencilerin birlikte sigaranin zararlari, tarihgesi, neden oldugu
hastaliklarla ilgili kompozisyon, siir gibi yazilar hazirlamalar1 ve panel diizenlemeleri
saglanmistir. Egitim seminerinde ise sigaranin sebep oldugu hastaliklar ile ilgili yaklagik
bir ay boyunca bilgiler vermis ve seminer sonrasi farkliligi gérmek i¢in anketler
uygulanmustir. Veri sonuglarina gore verilen egitim seminerinden sonra 6grencilerden 3
tanesinin sigaray1 biraktig1 tespit edilmis ama sigaray1 merak edip deneyenlerin sayisinda
artis oldugu goriilmiistiir. Akran egitiminden sonra ise dort 6grencinin sigaray1 biraktigini
tespit edilmistir. Sigara ile ilgili bilgilendirme gruplarina katilmak isteyenlerin sayisinda
artis olmustur. Ogrencilerin bir ekip halinde grup olusturarak ¢alismalardan daha verim

aldiklarini tespit edilmistir.

Akay (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, doniisiim geometrisi baslikli konunun
ogrencilere kazandirilmasinda akran Ogretimi tekniginin uygulanmasinin akademik
basar1 ile tutum iizerine etkisini arastirmak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
yapilan arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma toplam 112 ortaokul

ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Bilgilerin elde edilmesinde basar1 testi ve tutum dlgegi
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kullanilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina bakildiginda akran 6gretimi yonteminin
uygulandigi deney grubunda akademik basarida, derse karsi tutumda ve motivasyonda

anlamli yonde farklilik olustugu tespit edilmistir..

Allison (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, akran Ogretimi yOnteminin matematik
dersinin akademik basarisi ile motivasyon lizerindeki etkisini arastirmak amaglanmaistir.
Bu amag¢ dogrultusunda, ¢alismada yontem olarak yari deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 168 ortaokul 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir. Akademik basari testi ile motivasyon
Olcegi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
incelendiginde, geleneksel yontemin uygulandigi grubun akademik basarisina gore akran
Ogretimi yonteminin uygulandigi grubun akademik basarisinin daha iist diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Blanch vd. (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, akran egitiminin Ogrencilerde
okudugunu anlama iizerine etkisini arastirmak amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
yar1 deneysel desen arastirmada yontem olarak kullanilmistir. Arastirma 303 6grenci ve
223 aile tizerinde gergeklestirilmistir ve anket ve Olgek veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Calisma grubundan ulasilan verilere gore, uygulanan akran egitimi
yonteminin aile destegine bagli olmadan okuma basarisi konusunda olumlu yonde etki

sagladig tespit edilmistir.

Korkmaz ve Esen (2012) Giivenli Internet Kullammi Konusunda Uygulanan Akran
Egitiminin Ergenler Uzerindeki Etkisi” baslikli galismasinda ergenlerin internet kullanim
aligkanliklarinin akran egitiminin {izerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir.
Arastirma Mersin ilinde bir ortaokulun 6., 7. ve 8. Smiflarinda okuyan 6grencilerden
410’u deney grubunda, 415’1 kontrol grubunda olacak sekilde toplam 825 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu calismada, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
yontemini uygulanmustir. Veri toplama araci olarak bes puanli Likert tipi Internet
Kullamm Aliskanligi Olgegi kullanilmustir. Olgegin giivenilirligini tespit etmek igin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 hesaplanmistir. On test-son test sonuglarini
karsilastirmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Sira Testi Kullanilmistir. Sonuglari
karsilagtirmak icin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Arastirmacinin ¢aligmasinin
basinda akran egitmeni se¢cmek i¢in bir program hazirlanmistir. Bu program iletisim
becerileri, kendini tanima, gelistirme sunum becerileri ve hakkinda bilgi edinme gibi

konular1 kapsamaktadir. Bu egitim programini basariyla tamamlayanlar akran egitmeni
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olmaya hak kazanmistir. Calismada On test amaciyla hem deneysel hem de kontrol
gruplarina Internet Kullanim Aliskanligi Olgegi verilmistir. Daha sonra deney grubuna
internet kullanimi konusunda akran egitimi verilmistir. Kontrol grubuna ise boyle bir
egitim verilmemistir. Egitimden iki hafta gectikten sonra, her iki gruba da Internet
Kullanim Aliskanligi Olgegi son test olarak tekrar uygulanmstir. Akran egitmen grubu,
akranlarini ikiye ayirarak onlara internet kullanimi ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Internette yapilabilecek arastirmalar, asir1 internet kullaniminin ortaya cikaracagi
zararlar, internet bagimliligi ve bunu onlemek ic¢in yapilabilecekler, konularini i¢eren
giivenli internet hakkinda 40 dakika boyunca iki oturumda akranlari konuyla ilgili
bilgilendirilmigtir. Caligma sonunda akran egitimi alan &grenciler internet kullanimi
olumlu yo6nde etkilendigi go6zlemlenmistir. Ayrica bu egitimi almayan grupla

karsilastirildiginda dnemli bir pozitif fark gézlemlenmistir.

Demirel (2013) “Akran Egitiminin Matematik Dersinde Kullanimimin Ogrenci Tutumu,
Basaris1 ve Bilgi Kaliciligina Etkisi” baslikli ¢aligmasinda 6grencilere akran egitimini ile
verilen matematik dersinin O0grencinin bu derse karsi tutum ve basarisina etkisini
arastirmak amaglanmigtir. Arastirmacinin ¢alismasi 2011-2012 egitim yilinda kayserinin
Yesilhisar ilcesinde bulunan Kovali flkégretim Okulu ve Kayadibi I1kégretim Okulunda
kayitli toplam 41 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Matematik 20
maddelik 5 li likert tipi Tutum Olgegi, arastirmacinin kendi hazirladign 25 soruluk
Matematik Basar1 Testi, ve arastirmacinin hazirladigi Kalicilik Testi kullanilmistir.
Verileri analiz i¢in SPSS 17.0 progranu kullanilmis ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve
Mann Whitney U testi deney ve kontrol gruplari arast farki gorebilmek igin
uygulanmustir. Arastirmacinin ¢alismasi Oncelikle 6grencileri deney ve kontrol grubu
seklinde ikiye ayirarak baslatilmistir. Ogrencilere dn test amaciyla basari testi ve tutum
6l¢egini uygulamistir. Kontrol grubu 6grencilerine 6gretmenin aktif oldugu geleneksel
yontem ile istatistik iinitesi anlatilmistir. Deney grubu o6grencilerine ise ders akran
Ogretimi yontemiyle islenmistir. Akran 6gretimi yontemi icin seg¢ilen basarili 68renciler
konu ile ilgili dnceden bilgilendirilmistir. 12 ders saati boyunca bu sekilde dersi isleyip
son test igin basar1 ve tutum dlgegini tekrar uygulamistir. Konunun 6grencide kaliciligini
O0lemek amaciyla 4 ay sonunda kalicilik testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore akran egitimi ile anlatilan derste 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlar1 degistigini ve basari seviyelerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica kalicilik testi

sonunda akran egitimi alan grubun konuyu daha iyi hatirladig1 fark edilmistir.
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Dogru (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, fen bilgisi dersinde akran 6gretimi
yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin akademik bagarisi ve motivasyonu iizerine
etkisini aragtirmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, ¢alismada yar1 deneysel desen
yontem olarak kullanilmistir. Arastirma kirk dokuz ilkogretim Ogrencisi ile
gerceklestirilmis ve basari testi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde, gruplar arasinda motivasyon olarak anlamli bir farklilik

olmamustir. Akademik basarinin ise bu yontemle arttig1 tespit edilmistir.

Porter vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yonteminin dgrencilerin
akademik basarilarina ve kullanilan yonteme karsi tutumuna etkisini arastirmak
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, ¢alismada yontem olarak betimsel
arastirmalardan iligkisel tarama deseni uygulanmistir. Arastirma 201 6grenci ilizerinde
gerceklestirilmistir ve coktan se¢meli sorular ile Olcek veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Deney grubundan elde edilen bulgulara gore, akran 6gretimi yonteminin

ogrenciler lizerinde yiiksek oranda faydali oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Bilgic ve Giinay (2014) “Ergenlerin Sigara Birakma Konusunda Desteklenmesinde Bir
Yontem: Akran Egitimi” bashkli calismasinda ergen gruplarda sigara kullanimi
davranisin1 degistirmek i¢in akran 6gretimi modelinin nasil uygulanmasi gerektigini
aciklamak amaglanmistir. Calismasi akran egitimcisi yontemi kullanarak anlatilmistir.
Ergenlerde, sigaraya baslamanin 10’lu yaslarda gerceklestigi belirtilmistir. Buna sebep
olarak akran baskis1 kolay ulasilabilirlik, televizyon reklamlar1 ve arkadaslarinin yaninda
daha dikkat ¢ekici goriinmek i¢in oldugu belirtilmistir. Bunun 6niine gegmek i¢in iletisim,
kararlilik, hayir diyebilme, 6fke kontrolii gibi konularda egitim verilmesi gerektigi, bu
egitimleri de okul icerisinde veya akran egitimi seklinde olabilecegi savunulmustur.
Akran gruplara ayn1 yas ve ayni ortam igerisinde olduklarindan dolay1 birbirlerini
etkileyebilecekleri i¢in bu sorunu ¢ézmede akran egitimi yontemden yararlanabilecegi
fikri sunulmustur. Oncelikle arkadas grubunda saygi duyulan, lider iletisim becerisi
yuksek kisilerden ayni yasta veya akranlardan biiylik yasta olabilecek akran egitimcisi
secilmesi gerektigi savunulmustur. Akran egitiminin, egiticinin yasinin biiylik olmasi
veya ayni yasta olmasi seklinde iki tiirli uygulama seklinde planlanabilecegi
sOylenilmistir. Uygulamanin baginda goniillii olarak secilen, akran egiticilerin nasil
davranilmasi, nasil 6rnek olunmasi, pekistirme siireci ile ilgili egitimler verilmesini

sOyleyerek uygulama sirasinda egiticiler ile akranlarin bir araya getirilmesi ve etkilesimde
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bulunmasi gerektigi savunulmustur. Siire¢ igerisinde herhangi bir sorun olmasi
durumunda, akran egiticisine destek verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu yontemin
sinirliligr olarak akran egitimcisinin sabirsizligl, akranlarina otorite kurmak istemesi,

verilen egitim sirasinda ¢ikabilecek sorunlar seklinde agiklanmustir.

Yavuz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yonteminin rasyonel sayilar
konusunun ogretiminde uygulanmasinin 6grencinin akademik basart ve tutum {izerine
etkisini arastirmak amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, yapilan arastirmada yari
deneysel desen yoOntem olarak kullanilmistir. Arastirma 472 6grenci iizerinde
gerceklestirilmis ve konu alanmma yonelik Olgekler veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Deney grubundan elde edilen bulgulara gore, akran 6gretimi yaklagiminin
akademik basar lizerinde olumlu yonde etkili oldugu ama derse kars1 tutumunda olumlu

yonde bir etki olusturmadigi tespit edilmistir.

Mazlum (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 151k konusunda akran 6gretimi yonteminin
Ogrencilerin kavramlar1 6grenmesi lizerinde etkisini arastirmak amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, betimsel arastirma yontemlerinden 6zel durum c¢alismast deseni
kullanilmigtir. Aragtirma 5 oOgrenci lizerinde gerceklestirilmis ve dokiimanlar ve
miilakatlar veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney grubundan elde edilen
bulgulara gore, akran d6greticisi olan 6grencilerin kavramsal olarak bilgi degisimi yasadigi
ama diger 6grencilerin kavram 6grenmesinde anlamli yonde farklilik olusmadig1 ortaya

¢ikarilmustir.

Ayaz vd. (2015) IIkogretim dgrencilerinde sigara ve tehlikelerine iliskin akran egitimi ile
klasik egitim yontemini karsilastirdigi ¢alismasinda akran egitimi ve standart egitim

sonrasinda ¢ocuklarin bilgi diizeylerinde artis oldugunu ifade etmislerdir.

Alp, (2016) “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin saldirgan davraniglar1 ve sosyallesme
stireglerine akran egitimi ve oyun etkinliklerinin etkisi” baslikli calismasinda okul 6ncesi
donemde bulunan ¢ocuklarda akran egitimi ¢er¢evesinde oyun etkinlikleri yaptirarak bu
durumun sosyallesmelerini ne derece etkiledigini arastirmak amaglanmistir. Arastirmact
calismasinda on test-son test uygulayarak kontrol gruplu deneysel desen yontemi
uygulanmistir. Aragtirmacinin ¢alismast Aydin ilinde MEB’e bagl bir anaokulunda 20
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma ile ilgili verileri toplamak ve aradaki farki

gorebilmek amaciyla ‘Cocuk Davranislarin1 Degerlendirme Olgegi’ testi on test-son test
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seklinde uygulanilmistir. Bu testten ¢ikan sonuglart SSPS programi ve Mann-Whitney U
Nan-Par testle ile analiz edilmistir. Cronbach Alfa katsayisi ile Olgegin tutarlilig
Olclilmiistiir. Arastirma icin Oncelikle 10 saldirgan davramis gosteren ve 10 normal
davranan 0grenci se¢ilmistir. Bu 6grencilerden rastgele 5 saldirgan davranis gdsteren 5
normal davranan 6grenci secerek bir deney grubu bir de kontrol grubu seklinde 2 grup
olusturulmustur. Calisma grubundaki 6grencilere 16 haftada ve her hafta 3 er saat olmak
kosuluyla egitsel oyun, egzersiz gibi ¢alismalar yaptirilmistir. Kontrol grubuna ise boyle
calisma yaptirilmamistir. Calismanin basinda ve sonunda ailelerle Ogretmenlere
Davranislart Degerlendirme Testi uygulanilmistir. Calisma sonunda elde ettigi veriler
tablolar halinde paylasilmigtir. Verilere gore deney grubu 6grencilerin davraniglarinda
anlaml1 yonde bir farklilik gériilmiistiir. Ogrencilerin davranislarinda daha sosyal ve iyi
iletisim kurma gozlemlerken kontrol grubu 6grencilerinde boyle bir farklilik olusmadigi

tespit edilmistir.

Bulut (2016) tarafindan yapilan c¢aligmada, akran Ogretimi yOnteminin Ogrencilerin
akademik basari, elestirel diisiinme, tutum ve kalicilik {izerine etkisini arastirmak
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, yapilan ¢alismada deneysel arastirmalardan biri
olan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilmis
ve basar1 Olgegi, elestirel diislinme testi ve tutum Ol¢egi veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Deney grubundan elde edilen bulgulara gore, akran 6gretimi yonteminin
ogrencilerin akademik basari, elestirel diisiinme ve tutum {izerine olumlu yonde etki ettigi

tespit edilmistir.

Ntoliou vd. (2016) “Simif Genelinde Akran Ogretimi” (SGAQO) stratejisinin karma
ogrenme yeterlilikleri / yetersizlikleri olan 6grencilerin devam ettigi ilkokul siifinda
etkililiginin incelenmesi: Bir vaka calismas1” baslikli calismasinda 6grenme giicliigii
ceken Ogrencilerin bir simif ortaminda bir araya getirip akran Ogretimi yOntemi
uygulayarak bu yontemin etkisini tartismak amaclanmistir. Arastirmacinin ¢aligmasi
Yunanistan’da 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 i¢inde bir ilkokulun 2. Sinifinda okuyan 20
Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmasinda nicel arasgtirma yOntemi
uygulanmistir. Calismasinda 6n test son test uygulayarak bes hafta boyunca dgrencide
meydana gelen degisimi ortaya ¢ikarma amaciyla ¢aligilmistir. Stratejinin uygulanmasi,
belirli akademik donem i¢in Yunan miifredatinin ders kitabinda tanimlandigi sekliyle

Ogretmen tarafindan Onceki haftanin 6grettigi kelimelere dayanmaktadir. Arastirmada
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toplanan verilerin ve sonuglarin gecerliligini ve giivenilirligini saglamak i¢in 6gretmene
siif capinda 6zel ders (CWPT) lizerine bir egitim verilmistir. Egitim oturumunu, iki
saatlik bir atdlye c¢alismasi seklinde gergeklestirilmistir. 5 haftalik siire boyunca
Ogrencileri, 6gretmenin rehberligine gére her biri on 6grenci olmak iizere iki takima
ayrilmistir. Daha sonra her takimda 6grenme giicliigli olan ve 6grenme gii¢liigli olmayan
seklinde 6grenci ciftleri olusturulmustur. Her hafta da bu ciftler ¢apraz karistirilmistir.
Okuma giicliigii ceken 6grencilerin grup arkadasinin destegi ile daha iyi okudugu ¢alisma
sonunda tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grenme gli¢liigii olanlarin yani sira
okuma giicliigli olmayan 6grenciler de dahil tiim 6grencilerin okuma performanslarinin

arttig1 gorilmiistiir.

Tirkmenoglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yonteminin okuma
giicliigiiniin giderilmesinde etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda,
calismada yorumlayici aragtirma yontemlerinden aksiyon arastirma deseni yontem olarak
tercih edilmistir. Arastirma 10 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada gozlem, 6l¢ek,
envanter ve goriisme formu veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney grubundan
elde edilen bulgulara gore, okudugu yapiyr anlama ve akicit okuma kriterlerinde akran

Ogretimi yonteminin faydali oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Agirtags (2017) “Ortaokullarda Beden Egitimi ve Spor Dersinde Akran Egitiminin
Etkililigi: Fiziksel Etkinlik Kartlarmin Kullanim (Elazig il Ornegi)” bashkh
calismasinda beden egitimi dersinde akran egitiminin etkisini incelemek ve fiziksel
etkinlik kartlarinin akran egitiminde kullanilmasiyla 6grencinin derse karst tutumunu
arastirmak amaglanmistir. Arastirmacinin ¢alismasi 2015-2016 egitim yilinin bahar
doneminde Elazig’in Maden il¢esindeki Atatlirk Ortaokulunda ve Sivrice ilgesindeki
Cumhuriyet Ortaokulunda kayitli olan 7.smuf ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Calismaya toplam 120 Ogrenci katilmistir. Aragtirmada nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin bir arada oldugu karma model deneysel yontem uygulanilmistir.
Aragtirmada On test ve son test uygulayarak akran egitiminin etkisi ortaya ¢ikarilmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmacinin kendi hazirladigi 5 dereceli ‘Akran Egitimci
Gozlem Formu’ , Kimdir Bu? Testi, Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi (BEDTO), Beceri
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Calismanin nitel verilerini analiz etmek icin
betimsel analiz yontemini, nicel verileri analiz etmek i¢in tek yonlii varyans analizi

(Anova), aritmetik ortalama, tekrarli dl¢limleri ¢6ziimlemek i¢in iki faktorli varyans
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analizi ve standart sapma kullanilmistir. Aragtirma i¢in iki okul da sinif subelerini deney
ve kontrol grubu olarak 30 ar kisilik gruplar olusturulmustur. Ogrencileri gruplara
ayirirken bu gruplarin heterojen olmasi i¢in Kimdir bu? testini ve goézlem formu
kullanilmistir. Akran egitimcilere siireg ile ilgili bilgi vererek tiim dgrencilere BEDTO
testi uygulanmigtir. Deney grubu Ogrencilerine akran egitimi ile egitim kartlarini
kullanarak ders islerken kontrol grubuna egitim kartlarini kullanarak beden egitimi
ogretmeni dersi islenilmistir. 4 hafta siiren egitim sonunda BEDTO testini tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin basarisini

hem fiziksel etkinlik kartlart hem de akran egitimi artirdig1 goriilmiistiir.

Baiduri (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada, akran Ogretimi yOnteminin matematik
dersinde uygulanmasinin 6grenci goriisleri lizerine etkisini arastirmak amag¢lanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda, ¢alismada yontem olarak betimsel arastirmalardan biri olan 6zel
durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirma 24 ilkdgretim Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir ve miilakat formlart ile gozlem veri toplama araci amaciyla
uygulanmustir. Deney grubundan ulasilan bilgilere gore, 6grencilerin tartisma, agiklama,
cevaplama ve sorgulama alanlarinda akran 6gretimi yonteminin matematik dersine

faydali oldugu tespit edilmistir.

Griinke ve Leidig (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, okuma gii¢liigli olan 6grencilere
akran Ogretimi yontemi kullanilarak ders i¢inde hikayelestirme etkinligi ile
kazandirilmasinin anlamli 6grenmeye katkisini arastirmak amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda, ¢alismada yontem olarak deneysel arastirmalardan biri olan yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirma okuma giicliigii olan 6grencilerle gergeklestirilmis ve
kavramsal soru cevap teknigi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney grubundan
ulagilan bilgilere gore, 6grenme ve okuma gii¢liigli ceken Ogrencilere akran Ogretimi
yontemi ile kazanimin verilmesinin kavramsal ve anlamsal boyutu olumlu ydnde

etkiledigi ve 6zellikle de hikayelestirmenin faydasinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Tiirkmenoglu ve Bastug (2017) “ilkokulda Akran Ogretimi Araciligiyla Okuma
Giicligiintin Giderilmesi” baslikli caligmasinda okuma giicliigii ceken 6grencilerde akran
Ogretiminin etkisini incelemek amacglanmistir. Aragtirmaci ¢alismasini 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda Adana’nin Pozanti ilgesinde bulunan bir ilkokulda 4.sinifta egitim géren
10 6grenci ilizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmasinda nitel arastirma tekniklerinden

olan eylem arastirmasi deseni yontemi uygulanilmistir. Veri toplama asamasinda gozlem
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ve gdriisme iizerine hazirlanan testler kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve
akict okuma seviyeleri Yanlis Analizi Envanteri, 15 maddelik 5°1i likert tipteki Prozodik
Okuma Olgegi, Calisma Metinleri, yar1 yapilandirilmis griisme sorulari igeren Goriisme
Formlar1 ve Arastirma Giinliigii uygulanarak elde edilmistir. Calisma grubunu olusturan
10 6grenciyi bes 0greten, bes 6grenen akran olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Bu gruplar
olustururken olgiit Ornekleme yontemini kullanilmistir. Arastirmada bu ydntemde
dlgiitleri arastirmaci kendi belirlemistir. Oncelikle dgrencilere bir dykii metin okumustur.
Metinle ilgili olacak sekilde okudugunu anlamaya yonelik sorular iceren test
uygulanmistir. Test sonuglarinda diigiik puan alan 6grenciler 6grenen akran grubuna alip
yilksek puan alanlar Ogreten akran grubuna alinmistir. Arastirma siireci Oncelikle
O0gretmenin parcayl okumasi sonrasinda ise Ogreten akran grubu 6grenen akran ile
eslenerek okuma saglanmustir. Ogrenen akranin zorlandig1 yerlerde 6greten akran yardim
eder ve okuma etkinliginin yan1 sira egitsel oyunlar oynanirken arastirma giinliigii ve
gerekli notlar tutulmustur. Bu uygulama stireci 15 hafta boyunca devam ettirilmistir.
Calisma sonunda veri toplama araglarimi kullanarak elde ettigi bulgular tablo halinde
aciklanmistir. Arastirmadan ¢ikardigi sonuglara gore okuma giicliigii ceken 6grencilerin
akranlariyla birlikte okudugunu anlama becerisinin gelistigini ve zorlandig1 kelimelerin
azaldigint  gozlemlenmistir. Ayrica  Ogrencilerde  Ogrenme  isteginin  arttif

gozlemlenmistir.

Toman (2018) “Akran Ogretimi Tekniginin 6. Simif Ogrencilerinin Viicudumuzdaki
Sistemler Unitesine Yonelik Basar1 Diizeylerine Etkisi” bashikli ¢alismasinda fen
bilimleri dersinde akran Ogretimi tekniginin Ogrencinin akademik basar1 diizeyleri
acisindan etkisinin olup olmadigini incelemek amaglanmistir. Aragtirmacinin ¢aligmast
2018 yilinda Ankara’nin Keg¢idren ilgesine bagl 6zel bir ortaokulda 6grenim géren 6/A
ve 6/B siniflarindaki 46 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma 6n test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel modelle yapilmistir. Arastirma verileri, Inel (2009)
tarafindan gelistirilen 6grencilerin biligsel diizeylerini 6lcen 34 maddelik ¢coktan segmeli
test olan “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi” araciligiyla
toplanmistir. Arastirma ¢aligma grubu kontrol ve uygulama grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Her iki grupta da uygulama Oncesinde ve sonrasinda &grencilerin basar1 diizeylerini
O0lcme amagh test uygulanmistir. Uygulama grubu 6grencileri 6gretmenler tarafindan
akademik basartya gore 6greten akran olarak segilmistir. Ogreten akran grubuna konu ile

ilgili bilgileri daha 6nce verilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile konu
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anlatildiktan sonra 6greten akran grubu ile bir araya getirilip problem ¢6zme etkinlikleri
yapilmistir. Arastirmacinin bu ¢alismasinda akran 6gretimi yontemi ile gerceklestirilen
fen bilgisi dersinde caligmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerinde

olumlu yonde gelisme oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sarikaya ve Yilar (2019) “Akran Destekli Yazmanimn ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Yazma Basar1 ve Performansina Etkisi: Bir Pilot Arastirma” bashkli c¢alismasinda
ilkokulda 6grencilerin akran destekli olarak yiiriitiilen yazma etkinliklerinin 6grencideki
basar1 ve performans iizerine etkisini aragtirmak amag¢lanmistir. Arastirmacinin ¢alismasi
bir ilkokulda 4.simif 6grencilerinden olusan 6 kisilik bir grupla gergeklestirilmistir.
Ogrencileri segerken kiime rasgele 6rnekleme yontemini kullanilmistir. Calismay1 tek
denekli desen yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucu ortaya ¢ikan verileri
betimsel yontem ile analiz edilmistir. Akran 6gretimi ile ¢alisilan grupta yapilan test
sonuclart Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmistir. Arastirma kapsaminda
4.smifta okuyan 30 6grenciye bir On-test niteligi tasiyan yazma g¢alismasi yaptirarak
calisma sonuglarma gore basar1 siras1 olusturulmustur. Ogrenciler iginde smf
ogretmeninde fikirleri alinarak basari sirasina gore ikiser kisilik ii¢ grup olusturulmustur.
Olusturulan gruplardaki 6grenciler akran 6gretimi tekniginin kullanilmas1 amaciyla farkl
basar1 seviyesinde se¢ilmistir. Caligma sirasinda arastirmaci 6grencilere rehberlik etmis
ve gerektiginde miidahalelerde bulunmustur. Calismanin sonunda yine bir yazma metni
son-test olarak uygulanmistir Arastirmada metinleri Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi kullanarak puanlanmustir. Arastirmanin sonuglarma gore akran destekli yazma
egitimi ilkokul Ogrencilerinde olumlu yonde bir farklilik olusturulmustur. Etkinlige
katilmayan 6grencilerde ise bdyle bir farklilik goriilmemistir. Bu calismadan yola ¢ikarak
bu yontemin ekonomik ve aynmi zamanda Ogrencilerin motivasyonunu da artirdigini

sOyleyerek her siif diizeyinde uygulanabilecegi savunulmustur.

Selimoglu ve Aydin (2019) “ Akran Ogretiminin zihinsel yetersizligi olan bireylerin
sosyal kabulii ve benlik saygisina etkisi” baslikl1 caligmasinda normal gelisim gosteren
Ogrencilerin zihinsel olarak yetersiz olan 6grencilere birtakim becerileri kazandirirken
ortaya cikardiklar: atdlye etkinliklerinin bu zihinsel olarak yetersiz olan &grencilerin
topluma kabul diizeylerindeki etkilerini géormek amaglanmistir. Ayrica zihinsel olarak
yetersiz olan Ogrencilerin bu etkinliklere katilmasiyla 6zsaygilarinin ne derece

farklilastigin1 da gdérmek amaclanmustir. Arastirmacinm, calismasi Istanbul’da &zel
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ogretim merkezinde seramik, mobilya, yiyecek igecek hizmetleri gibi alanda hazirlik
siifi okuyan 25 zihinsel yetersizligi olan 6grenci ve bir ortaokulda 7. ve 8.sinifinda
okuyan Ogrenim goéren normal gelisim gdsteren 105 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir.
Arastirmaci calismasinda on test son test uygulayarak, kontrol gruplu deneysel desen
yontemi uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin kendi olusturdugu
kisisel bilgi formu ve buna ek olarak 3 dereceli Sosyal Kabul Olgegi ile 80 maddelik
Piers-Harris ¢ocuklar i¢in 6z kavrami o6lgegi kullanilmistir. Arastirmacinin topladigi
veriler SSPS programu ile analiz edilmistir. Aragtirmada dgrenciler ¢alisma grubu igin
zihinsel yetersizligi olan atdlye 6grencisi grubu, bilgilendirme grubu ve kontrol grubu
olarak li¢ gruba ayrilmistir. Atdlye grubu Ogrencilerini de kendi igerisinde seramik,
mobilya, yiyecek gibi farkli alanlarda ¢alismak iizere 4 6grenciden olusan 3 gruba
ayrilmistir. Atdlye grubundaki bu 6grencilere 2 hafta boyunca beceride ustalagsma egitimi
verilmigtir. Bu egitimin ardindan aragtirmaya katilan tiim O&grencilere On test
uygulanmistir. Normal gelisim gosteren 6grencilere zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle
ilgili bilgilendirme yapilmistir. Calisma zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin diger
Ogrencilere atdlye etkinliklerini yaptirmasiyla devam etmistir. Calisma sonunda tiim
ogrencilere veri toplama araglariyla birlikte son test uygulanmustir. On-test son-test
uygulandiktan sonra testler arasindaki farklilik Wilcoxon isaretli siralar testi ile
cOziimlenerek analiz edilmistir. Arastirmaci ¢aligmasindan elde ettigi verileri tablolar
halinde okuyucuya sunmustur. Calisma sonunda zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin
kendilerine giliveni arttig1 goriilmiistiir. Bir beceriyi akranlarina 6greterek birbirleriyle

iletigimini gelistirdikleri sonucuna ulasmistir.

Yilmaz (2019) “Ilkégretim Yabanci Dil Ogretiminde Akran Egitiminin Ogrencilerin
Basarisina ve Tutumuna Etkisi” baglikli ¢alismasinda ilkogretim grubundaki 6grencilerin
akran Ogretimi ile verilen yabanci dil egitimindeki basariya etkisini incelemeyi
amaglamisgtir. Arastirma yontemi olarak yar1 deneysel desen uygulamistir. Arastirmaci
caligmasini 2018-2019 egitim yilinin ikinci doneminde Mugla’ nin Bodrum ilgesinde
bulunan Muharrem Eskiyapan Ortaokulunda egitim alan 7.ve 8. Sinifta okuyan 47
ogrenci gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak Ingilizce dersinde dgrencilerin
akademik basarisim1 6lgmek igin 24 soruluk Ingilizce basari testi’ ni, ve tutumlarini
dlemek igin 16 maddelik 5 dereceli likert dlcek Ingilizce Tutum Olgegi’ ni kullanilmustir.
Verileri analiz etmek i¢in SSPS programu kullanip KR-20 testi ile giivenirligini bulmak

icin Sperman-Brown formiiliinii hesaplamistir. Arastirmact Oncelikle tim 6grencilere
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akran egitimi ile ilgili bilgiler vermistir. Daha sonra Ingilizce dersinde basarili olan 8.
Sinif 6grencileri akran 6gretici olarak belirlemistir. 7.siniflar ise iki gruba ayirarak deney
ve kontrol grubu olusturmustur. Iki gruba da tutum dlgegi ve basari testi 6n test olarak 40
dakikalik siirede cevaplandirmasi i¢in verilmistir. Deney grubu &grencilerine 8.sinif
ogrencileri ders anlatirken kontrol grubuna EBA dan da destek alarak sunus yoluyla
egitim verilmistir. Son olarak tutum 6l¢egi ve basari testi son test olarak 6grencilere
verilmistir. Arastirma sonunda akran egitimi verilerek ders anlatilan grubun sunus
yoluyla egitim verilen gruba gire daha basarili oldugunu tespit etmistir. Ama 6grencilerin

bu derse kars1 tutumlarinda bir farklilik gézlemleyememistir.

Cibir (2020) “Cocuklar Hayat Kurtartyor: Akran Egitim Modeli ile Ortaokul
Ogrencilerine Uygulanan Temel Yasam Destegi Programinin  Etkinliginin
Degerlendirilmesi” baslikli calismasinda ortaokul diizeyindeki oOgrencilerde akran
Ogretimini kullanarak verilen temel yasam desteginde bu yontemin etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmaci ¢alismasini Zonguldak ilinde bulunan Ibrahim Fikri Anil
Ortaokulu’ndaki 6. Ve 7.sinifta okuyan toplam 500 6grenci ile Nisan 2018 tarihinde
gerceklestirmistir. Arastirmada tekrarlayan Ol¢iimlii deneysel tasarim yoOntemini
kullanmistir. On test-son test seklinde kontrol grup ve calisma gruplu yiiriitmiistiir.
Aragtirma siireci ii¢ ay boyunca devam etmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin
kendi hazirladig1 sosyodemogrofik sorular ve ilkyardimi igeren soru formu ile birlikte
temel yasam destegi uygulama basamaklar1 formu uygulamistir. Verileri analiz etmede
NCSS istatistik programu, iki grup arasindaki sayisal verileri karsilagtirmada Student t
Test, gdzleme dayali verileri karsilastirirken ise Fisher-Freeman-Halton Exact testi ile
Pearson Ki-Kare testi kullanmistir. Arastirmay yiiriitiirken ilk olarak 6grencileri rastgele
kontrol ve calisma grubu olarak ikiye ayirmistir. Arastirmaci kontrol grubuna temel
yasam destegi egitimini kendisi vermis ¢aligma grubuna ise bu egitimi kontrol grubundaki
ogrenciler vermistir. Kontrol grubundaki 6grenciler powerpoint sunumlari videolar ve
maketler kullanarak akranlarina TYD egitimini vermislerdir. Egitim sonunda yapilan
testlerle elde edilen bulgulara gore arastirmacinin kendi egitim verdigi grup ile akranlari
tarafindan egitim verilen grup arasindaki gelisimin birbirine yakin oldugunu tespit
etmistir. Bu nedenle akran egitimi yonteminin ortaokul dgrencilerinde bazi egitimler

verilirken kullanilabilecegini ifade etmistir.
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2.2.Akran Egitimine Yonelik Ortaogretim Uygulamalan

Suppapittayaporn, Emarat ve Arayathanitkul (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, kuvvet
ve hareket kavramlarinin 6gretilmesinde akran ogretimi tekniginin uygulanmasinin
kavramsal degisim tizerinde etkisini arastirmak amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda,
calisma yontem olarak deneysel arastirmalardan biri olan yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma 275 lise O0grencisi ile gerceklestirmistir ve kavramsal
degerlendirme testi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney grubundan ulasilan
bilgilere gore, akran 6gretimi yonteminin kullanildig1 grubun kavramsal degisim tizerinde
etkililigi geleneksel 6gretimin kullanildigi gruba kiyasla daha yiiksek diizeyde faydali
oldugu tespit edilmistir.

Kirmizitoprak ve Simsek (2011) “Cinsel Yolla Bulasan Hastaliklar ve Giivenli Cinsel
Yasam Konusunda Genglerin Bilgi ve Davraniglarina Akran Egitiminin Etkisi” baslikli
calismasinda gengleri cinsel yolla bulasan hastaliklar hakkinda bilgi ve davranis
diizeylerini belirleyerek akran egitimi yonteminin bu davranislara etkisini degerlendirme
amaglanmistir. Calisma 2006-2007 yillar1 arasinda Halk Egitim Merkezi, Sanliurfa
Genglik Evi ve Ciraklik Egitim Merkezi’'nde kayitli gengler arasindan olasilikli kiime
ornekleme yontemiyle ulagilan 1100 geng ile gergeklestirilmistir. Ayrica gengleri
secerken en az 2 ay siiresince ulasabilme ve iletisim halinde olma kriteri de dikkate
alimmustir. Caligma 6n test-son test seklinde miidahale/deneysel arastirma yontemi ile
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin kendi hazirladigi igeriginde
CYBE ’a yonelik sorularin yer aldig1r 12 tane sosyo-demografik icerikli, 1 tane bilgi
kaynaklarini agiklayan, 43 tane bilgi ve 7 tane cinsel yasami arastiran sorular1 igeren
“Genglerin Saglhig Bilgi Formu” kullanilmistir. Verileri analiz etmek i¢in varyans analizi,
“ki-kare testi”, “t-testi”, “McNemar ki-kare testi” kullanilmistir. Calisma i¢in 6ncelikle
akran egitici grubu olusturmak amaciyla calismaya kendi istegi ile katilan “Tiyatro
Tabanli Ureme Saghig Egitici Egitimi” kursuna katilip ¢evresiyle iliskileri iyi olan 15
geng seciltir. Akran egiticiler genclere cinsel yasam hastaliklar1 ile ilgili egitimler
verilmigtir. Arastirmaya katilan genglere cinsel yasam ile ilgili sorular sorularak
verdikleri cevaplar dogrultusunda her dogru cevaba 1 puan verilerek degerlendirme
yapilmistir. On test ile son test arasindaki egitim siireci yaklasik 4 ay siirmiistiir.
Aragtirma sonucu elde ettigi bulgular tablolar halinde paylasilmistir. Calisma sonucunda

genglerin iireme sagligi ile cinsel yolla bulagan hastaliklardan korunmada yeterli bilgiye
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sahip olmadiklari, giivenli cinsel yasamin nasil olmasi gerektigi ve akran egitimi yontemi
uygulanarak yapilan egitim sonucunda, genglerin bilgi ve davranis degisiminin olumlu

yonde farklilik gosterdigi saptanmistir

Yasl vd. (2012) “Genglerde sigaradan korunma konusunda akran egitimi programinin
etkinligi” baslikli calismasinda genglere verilecek olan akran egitimi etkinliginin sigara
igme konusundaki etkisini arastirarak degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmasi Manisa
ilinde 2007-2008 egitim Ogretim yilinda 3 farkli lisede egitim goren 2480 Ogrenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada girisimsel yontem uygulanmistir. Ogrencilerin isim
soy isim yazmadan doldurdugu anketler veri toplama araci olarak uygulanmustir.
Verilerin analizi i¢in lojistik regresyon analizi ve SPSS istatistik programindaki kare testi
kullanilmistir. Arastirma gruplar1 2007-2008 yilinda okuyan 6grenciler kontrol grubu ile
aynt liselere 2008-2009 yilinda egitime devam eden 6grenciler girisim grubu olmak tizere
2 sekilde olusturulmustur. Ogrenciler arasindan géniillii olan her siniftan en az bir kisi
olmak tizere toplam 150 akran egiticisi se¢ilmistir. Arastirmaci tarafindan akran
egiticileri 30 kisilik gruplara ayrilmig ve bu 6grencilere sigarayi nasil birakirim? sigaranin
sagliga zararlar1 nelerdir? ve sigara epidemiyolojisi gibi konularda egitim verilmistir.
Brosiirler dagitilarak onlarla haftada bir toplanti yapilmistir. Akran egiticileri danigmanlik
icin sigaray1 birakmak isteyen 6grenciler polikliniklere de yonlendirilmistir. Bir y1l arayla
yapilan arastirma siirecinde gruplar arasindaki yas, cinsiyet regresyon analizi ile
karsilagtirilmisgtir. Calisma sonuglarina gore akran egiticilerinin ¢ogu edindigi bilgileri
diger grup arkadaslar ile paylasilmis ve sigaray1 birakma konusunda bilgilendirip onlari
ikna etmeye calisilmistir. Akran egitimi programu ile ilgili yapilan arastirma sonucunda
genglerin sigara icme davranisi iizerinde bu programin olumlu yénde etkisinin olmadig1

saptanmigtir.

Atasoy, Ergin ve Sen (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, akran 6gretimi tekniginin
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutuma etkisini aragtirmak amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, ¢calismada deneysel arastirmalardan biri olan yar1 deneysel desen yontem
olarak tercih edilmistir. Calisma toplam 46 6grenci ile gerceklestirilmistir ve tutum Slgegi
veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, fizik
dersine ait konu, kavramlarin ve olgularin akran Ogretimi yonteminin destegi ile

saglanmasinin istatistiksel olarak olumlu yonde anlamlilik olusturdugu tespit edilmistir.
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Simsek ve Yesiloglu (2014) tarafindan yapilan calismada, akran 6gretimi yonteminin
elektrik konusunun 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve
kavramsal anlama iizerine etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
calismada deneysel arastirmalardan biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak
kullanilmistir. Calisma 61 6grenci ile gerceklestirilmistir ve basari testi ve bilimsel siire¢
beceri testi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calisma grubundan ulagilan bilgilere
gore, ogrencilerde akran 6gretimi yonteminin kavramsal anlama iizerine olumlu yonde

etki ettigi tespit edilmistir.

Chou ve Lin (2015) tarafindan yapilan calismada, akran tartigmasi yontemi ile
Ogrencilerin pozitif dayanismayr saglamalari ve bireysel sorumluluk almalari
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calismada deneysel arastirma yontemlerinden biri
olan basit deneysel desen yontem olarak kullanilmistir. Caligsma toplam 84 6grenci ile
gerceklestirilmistir ve likert tipi dlcek veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney
grubundan ulasilan bilgilere gore, akran tartigma yonteminin pozitif dayanigma ve
bireysel sorumluluk alma konusuna 6grenciler agisindan olumlu yonde katki sagladigi

ortaya ¢ikarilmistir.

Yesiloglu (2015) tarafindan yapilan caligmada, akran &gretimi yontemi ile elektrik
konusunun islenmesinin 6grencilerin kavramsal 6grenme, bilimsel siire¢ becerileri ve
tutum Tlizerine etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calismada
deneysel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak
kullanilmigtir. Arastirma 61 lise 6grencisi ile gergeklestirilmistir ve kavramsal basart ve
bilimsel siire¢ beceri testi ile tutum anketi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Deney
grubundan elde edilen bilgilere gore, akran dgretiminin bilimsel siire¢ becerilerine etki
etmedigi ama kavramsal O0grenme ve tutum iizerine olumlu yonde etkili oldugu

belirlenmistir.

Yasar (2016) tarafindan yapilan g¢aligmada, akran G6gretimi yonteminin elektrik ve
manyetizma konusunun 6gretiminde uygulanmasinin tutum ile kavramsal anlama diizeyi
lizerine etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calismada deneysel
yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak uygulanmistir. Arastirma 60
lise 6grenci ile gergeklestirilmistir ve kavram testi ve tutum anketi veri toplama araci

olarak uygulanmistir. Calisma grubundan ulagilan bilgilere gore, geleneksel 6gretim
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yontemine kiyasla akran 6gretimi yonteminin 6grencilerde tutum ve anlamli 6grenme

tizerine etkisinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Baek ve digerleri (2017) tarafindan yapilan g¢alismada, akran Ogretimi yOnteminin
yabanci dil 6gretiminde kullaniminin etkisini arastirmak amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, ¢caligmada betimsel aragtirmalardan biri olan 6zel durum ¢alismasi deseni
yontem olarak uygulanmistir. Calisma 14 0Ogrenci ile gergeklestirilmistir ve anlik
mesajlasma sistemi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayn1 zamanda bu sekilde
iletisim de saglanmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, akran Ogretimi
yonteminin uygulanmasiyla telaffuz ve sozclik dagarcigi konularinda olumlu ydnde

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Ozcan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yénteminin asitler ve bazlar
konusunun Ogretiminde etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem
uygulanmistir. Arastirma 21 lise 6grencisi ile gergeklestirilmistir ve tutum olgegi,
milakatlar, kavram testi ve gozlem formu veri toplama araci olarak uygulanmistir.
Calisma grubundan ulagilan bilgilere gore, 6grencilerde akademik basari, anlamsal ve
kavramsal 6grenme, derse karsi tutum konularinin akran egitimi yontemi ile olumlu

yonde gelistigi tespit edilmistir.

Yarimkaya vd. (2017) “‘Kuvvet ve Hareket Konusunun Ogretiminde Akran Ogretimi
Teknigi Kullammmin 9.simf Ogrencilerinin Fizik Dersine Yonelik Tutumlari Uzerine
Etkisi’’ baslikli ¢alismasinda akran ¢gretiminin 9.siif 6grencilerinin fizik dersine karsi
tutumlar1 iizerinde etkisinin olup olmadigini incelemek amaglanmistir. Arastirmacinin
calismast 2017 yilinda Ankara’nin Kegioren ilgesindeki 6zel bir lisede 9/A ve 9/B
siiflarinda egitim goren toplam 42 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmacinin
calismasinda tek gruplu yar1 deneysel yontem ile uygulanmistir. Arastirma verilerini
Ortadgretim Ogrencilerine Yénelik Giincel Fizik Tutum Olgegini iki kere On test- Son
test seklinde uygulayip toplanmistir(Biiyiikoztiirk vd. 2008). Verileri istatistiksel olarak
analiz etmek icin SPSS 20.00 paket program kullanilmistir. Arastirma icin brans
Ogretmenlerinin gorilisleri alinarak basari seviyesi yliksek ve arkadaslari i¢inde daha
sosyal olan 6grenciler ile dgreten akran grubu olusturulmustur. Ilk olarak secilen dgreten
akran grubuna ders saati disinda kuvvet hareket konusu anlatilip soru ¢6ziim teknikleri

ogretilmistir. Ogretim tamamlandiktan sonra diger dgrencilere heniiz konu anlatimi
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yapilmadan bir 6n test uygulanmistir. Ardindan 6greten akran grubu olan 6grenciler diger
Ogrencilere konuyu anlatip formiillerle Ornek soru c¢oziimleri yapilmugtir. Siireg
tamamlandiktan sonra 6grencilere son test uygulanmistir. Test sonuglarini Ortadgretim
Ogrencilerine Yénelik Giincel Fizik Tutum Olgegi araciligiyla toplanmgtir. Arastirma
boyunca 6grencilerin akranlartyla etkilesimlerin arttig1, 6grencilerin konuyu tartigirken
sorularin sorarken kendilerini daha rahat ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerde
meydana gelen bu degisikligin akran Ogretimi yontemiyle alakali oldugu arastirma

sonucuna ve verilere yan51mlst1r.

Yayla (2017) tarafindan yapilan calismada, akran Ggretimi ydnteminin manyetizma
konusunun Ogretiminde etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
caligmada yontem olarak nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem uygulanmistir. Arastirma 60 lise 6grencisi ile gergeklestirilmistir ve basari
testi, miilakatlar ve anketler veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calisma grubundan
ulagilan bilgilere gore, geleneksel yontemin uygulandigi gruba kiyasla akran dgretimi
yonteminin uygulandig1 grupta 6grencilerin tartisma isteklerinin ve akademik basarisinin

olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Yildirim (2017) tarafindan yapilan calismada, akran &gretimi yonteminin ¢ozeltiler
konusunun 6gretiminde kavramsal anlayis ve tutuma etkisini aragtirmak amaglanmaistir.
Bu ama¢ dogrultusunda, ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildigt karma yontem uygulanmigtir. Calisma 59 lise Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir ve miilakatlar, tutum 6lgegi, kavram testi ve tartismaci anketi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, geleneksel
yontemin uygulandigi gruba kiyasla akran 6gretimi yonteminin uygulandigi grubun derse

aktif katilimi ve akademik basarisi olumlu yonde artig gostermistir.

Apaydin (2019) “Akran Egitiminin Lise Ogrencilerinde Sigaramin Zararlar1 Ve Tiitiin
Kontroliine Iliskin Bilgi Diizeyine Etkisi” baslikli calismasinda lise dénemindeki
Ogrencilere akran egitimi ile verilen sigara ve tiitiin konulu egitimlerin bilgi diizeyini ne
derece gelistirdigini incelemek amaglanmistir. Arastirmacinin ¢alismasi1 2013-2014
egitim yilinda Kayseri’nin merkez ilgelerinde bulunan 3 lisede egitim géren 2199 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirma bir miidahale ¢alismasidir. Veri toplama araci olarak
sosyodemografik ozellikleri, sigara ile ilgili bilgi seviyelerini ve tutumlarini 6lgen 29

soruluk durum saptama anketi kullanilmigtir. Veri analizi yaparken SSPS programu,
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Kolmogorov-Smirnov Testi” , t testini ve tek yonlii anova testi kullanilmustir.
Arastirmanin baginda 6grencileri liselerine gore 3 gruba ayrilmigtir. Ayirdigi bu gruplari
standart egitim, akran egitimi ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Tiim 6grencilere
sigara ve tiitiin ile ilgili durum saptama anketi uygulanmistir. Anket sonrasi akran egitimi
verilecek okul grubu kendi icinde lider 6zellikli, popiilaritesi yiiksek 6zelliklere sahip
akran egitici secilmistir. Bu 6grencilere konuyla ilgili 6zel egitimler verilmistir. Standart
egitim verilen ve kontrol grubu olarak belirlenen okullara ise haftalik 1 saat sunum ile
afis ve gorsellerle egitim verilmistir. Calisma sonunda tiim 6grencilere tekrar durum
saptama anketi verilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaci tarafindan verilen
egitimlerin akran grubunda diger iki gruba gore daha verimli gectigi i¢in bu gruptaki

ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeyinin arttigini agiklanmustir.

2.3.Akran Egitimine Yonelik Yiiksekogretim Uygulamalar:

Sekercioglu ve Demirci (2009) *“Akran Ogretimi Yonteminin Universite Ogrencilerinin
Elektrostatik Konusundaki Basarilarina Etkisi ve Yonteme Yo6nelik Tutumlari’’ baslhikli
calismasinda ogrencilerin birbirleriyle etkilesim icinde olduklar1 akran O6gretimi
yonteminin elektrostatik konusunu o6gretmeye katkisin1 arastirmak amaclanmistir.
Arastirmaci ¢alismay1 2006-2007 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda Balikesir ilinin
Necati Bey Egitim Fakiiltesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri béliimiinde egitim
alan toplam 78 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde kontrol gruplu
deneysel model yontemi ile c¢alisilmistir. Arastirmanin verilerini Maloney ve
arkadaslarinin gelistirdigi elektrostatik ve manyetizma konulu 32 soruluk testin sadece
elektrostatik ile ilgili 20 sorunu uygulayarak toplanmistir. Arastirmanin diger konusu olan
Ogrencilerin akran dgretimi yontemine tutumlarini ise Akran 6gretimi tutum anketini
uygulayarak verileri toplanmistir. Veri sonuglarini analiz etmek amaciyla Tekrarlt Anova
Testi uygulanmistir. Caligmada 6grenciler kontrol ve deney gurubu olmak {izere iki gruba
ayrilmistir. Bu asamada 6grenci secimi yapilirken herhangi bir test uygulanmamis
ogrenciler rastgele secilmistir. Konu ile ilgili 6n-test uygulandiktan sonra konu anlatimina
gecilmistir. Deney grubu Ogrencileri i¢in aktif 6gretim yontemi olan akran §gretimini,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemi uygulayarak ders islenmistir. Dersin sonunda
Ogrencilere Ogretim yOnteminin basariya etkisini gormek amaciyla son-test
uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubu Ogrencilerine akran 6gretimine karsi

tutumlarini 6l¢gmek amaciyla 5 li Likert tiirde 26 madde ve bir klasik sorudan olugan anket
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uygulanmistir. Yapilan on-test ve son-test sonuglari Tekrarli Anova Testi kullanilarak
incelenmis ve aragtirma sonucunda akran 6gretimi yontemi ile ders anlatilan deney grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 seviyesinin daha {ist diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Deney grubuna uygulanan anket sonuclarinda ise akran O6gretimi ydntemine karsi

ogrencilerde olumlu yonde bir anlamli farklilik olustugu tespit edilmistir.

Sen (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, mikro 6gretimin 0gretme becerisi lizerinde
etkisini akran 6gretimi yontemi ile arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
calismada deneysel arastirmalardan biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak tercih
edilmistir. Caligma iiniversitede bulunan 39 6gretmen aday ile gergeklestirilmistir ve
Olcek veri toplama araci olarak uygulanmistir. Caligma grubundan ulasilan bilgilere gore,
calisma kapsaminda uygulanan hem mikro 6gretimin hem de akran 6gretimin konu ve

kavramlar1 6gretme becerisi lizerine olumlu yonde katki sagladig: tespit edilmistir

Brooks ve Koretsky (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 0gretimi yonteminin
kimyasal termodinamik konusunun 6gretiminde etkisini arastirmak amag¢lanmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda, caligmada bilimsel arastirma yaklagimlarindan biri olan iligkisel
alan taramasi modeli yontem olarak uygulanmistir. Calisma toplam 64 {iniversite
Ogrencisi ile gerceklestirilmistir ve ¢oktan se¢meli sorular veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere bakildiginda, akran Ogretimi
yonteminin cevap verme konusuna olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Bu sliregte
Ogrencilerin cevaplama durumuna girmeden Once smif icinde tartisma ortaminin

meydana getirilmesi gerektigine dikkat edilmelidir..

Rabierpoor (2011) “Urumiye Universitesi’'nde Kiz Ogrencileri Akran Egitimi
Yéntemiyle Cinsel ve Ureme Sagligi Konusunda Giiglendirme” baslikli ¢alismasinda
ogrencilere cinsel yasam ve lireme sagligi konusunda danismanlik yaparak konuyla ilgili
akran dgretimini kullanip bilgilendirme amaglanmustir. Arastirmaci ¢alismasini Iran’in
Urumiye sehrinin Urumiye iiniversitesinde 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Edebiyat
Fakiiltesinde egitim alan 381 kiz 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin etkisini
gorebilmek amaciyla 6grencilere On test son test uygulanilmistir. Verilerin analiz etmek
icin SSPS programu, tek yonlii varyans analizi, t-test ve McNemar Testi uygulanmistir.
Arastirmaci oncelikle 6grencilerin cinsel organlar, iireme saglig1 sorunlari, menstruasyon,
aile i¢i planlama gibi konularla ilgili bilgilerini dgrenmek i¢in &n test amagli CSUS anketi

uygulanilmistir. CSUS bilgi anketi, genglerin {ireme ve cinsel saghgr ile ilgili bilimsel
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metne dayali olarak hazirlanilmistir (Lynna vd. 2001) Bir sonraki adimda, farkli alanlarda
liderlik kalitesine sahip 0grenciler belirleyerek akran egitimci olmalar1 i¢in lireme ve
cinsel saglik ve akran danismanliginin ¢esitli yonleri hakkinda bir egitim diizenlenmistir.
Aragtirmaci akran egitimcilerine bir giinliik egitim kursunda egitim verip egitim planina
gore slaytlar ve giic noktasi dosyasi hazirlanilmistir. Arastirmacinin, her pazar ve her sal
saat 12-14'te ders arasinda koordine etmek ve siirekli egitmek i¢in akran egitimcileriyle
bulustugu belirtilmistir. Daha sonra akran egitimcileri 6grencilerle bir araya gelip konu
ile ilgili bilgiler verip hem sorunlar1 dinlenilmis hem de eksik ve yanlis bildikleri konular1
tamamlanmistir. Calisma sonunda on test ile son test puan aralarinda oldukg¢a farklilik
goriilmiistiir ve akran 6gretimi tekniginin bu arastirmay: yapmada oldukc¢a etkili bir
yontem oldugu ifade edilmistir. Bu c¢alismanin smirligi olarak kontrol grubu
bulunmamasini belirtip bu nedenle akran egitimi yénteminin CSUS bilgi diizeyindeki
etkinliginin sonug¢larinin daha iyi karsilastirilabilmesi i¢in kontrol grubu olmasi gerektigi

ifade edilmistir.

Savas (2011) tarafindan yapilan calismada, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde akran
egitiminin etkisini arastirmak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, deneysel
arastirmalardan biri olan basit deneysel desen yontem olarak kullanilmistir. Arastirma
tiniversitede bulunan 6gretmen adaylari ile gercgeklestirilmistir ve rubrik, anket ile
goriisme formlari, deney yapraklar1 ve bilimsel siire¢ becerileri testi veri toplama aract
olarak uygulanmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, bilimsel siire¢ becerileri
icinde bulunan karar verme, sonu¢ ¢ikarma ve model olusturma konularinda olumlu

yonde farklilik oldugu belirlenmistir.

Smith ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, genetik dersinde kullanilan ve
icerisinde akran egitimi yonteminin de bulundugu ii¢ farkli yontemin ogrenciler
tizerindeki etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, c¢alismada
deneysel aragtirmalardan biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak uygulanmistir.
Calisma 212 iiniversite 0grencisi ile gerceklestirilmistir ve dl¢ekler ile kavramsal testler
veri toplama aract olarak kullanilmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore,
genetik dersinde uygulanan {ic yonteminde Ogrenciler iizerinde olumlu yonde etkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica uygulanan akran 6gretimi yontemiyle detaycilik ve ayrinti

anlaminda diger yontemlere kiyasla daha belirgin sonuglar ortaya ¢ikmistir.
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Gonen (2012) “Yansitmali Karsilikli Akran Egitimi Calismasi: Ingilizce Ogretmenligi
Programm Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Bir Uygulama” baslikli ¢alismasinda
heniiz egitim vermeyen 68retmenlere hizmet dncesi YKAE uygulamasi verilerek bunu
yansitma seviyelerini arastirmak amaclanmistir. Arastirmacinin c¢aligmasi Anadolu
Universitesinde egitim goren Ingilizce gretmenligi boliimiine kayith yapan 12 6gretmen
aday1 tlizerinden yiirtitiilmistiir. Veri toplama araci olarak egitim kontrol listeleri, gdzlem
formlar1, miidahale amacli yapilan toplant1 kontrol listeleri kullanilmigtir. Calismasinda
on test-son test uygulayarak nicel ve nitel arastirma araglar1 kullamlmistir. On test-son
test amaciyla ‘Yansitmali Diisiinme Ozniteligi Cizelgesi® uygulanmistir. Nitel arastirma
aract i¢in 6gretmen adaylarinin 12 haftalik egitim siiresince tuttuklar1 giinliikler ve egitim
sonras1 yaptiklar1 goriismeleri kullanilmigtir. Uygulama 6ncesi 6gretmen adaylarina 12
haftalik YKAE egitimi verilmistir. Ogretmen adaylar1 bu egitimden en iist diizeyde
faydalanarak bu egitimi yansitmali olarak kullanilmistir. Ayni zamanda bu ¢alisma
sonunda Ogrencinin hem sosyal iliskileri hem de iletisim becerilerinin gelistigi
aciklanmistir. Akran egitiminin daha ¢ok kullanilabilecegi 6gretmen adaylari tarafindan

belirtilmistir.

Zincir vd. (2012) ©° Akran Egitimi Yontemi Kullanilarak Ydiiriitiilen Sosyal Projelerin
Liderlik, Problem Co6zme ve Atilganlik Becerilerinin Gelisimine Etkisi’” baglikli
calismasinda akran 6gretimini savunan sosyal 6grenme teorisinin 6grencilerin grup i¢inde
lider olma atilganlik ve problem ¢ozme gibi becerilerine etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirmacinin bu calismast i¢ Anadolu bolgesindeki bir iiniversitenin
saglik bilimleri fakiiltesinde okuyan hemsirelik bolimii 4. Smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir.  Calisma karma arastirma yontemini kullanarak yapilmistir.
Aragtirmada 7 sorudan olusan sosyo-demografik anket form, 5 dereceli likert tipte liderlik
davranist belirleme 6lcegi (LDBO), 35 maddeden olusan 1-6 dereceli problem ¢dzme
envanteri (PCE) ve yine 30 maddelik Ogrencinin kendi cevaplayabilecegi Rathus
atilganlik envanteri (RAE) uygulanarak arastirma verileri toplanilmistir. Arastirma
verilerini analiz ederken t-testini ve korelasyonu kullanilmistir. Calismada hemsirelik
boliimii dordiincti siniftaki 6grenciler akran 6gretimi yoluyla ikinci simif 6grencilerle
beraber sosyal sorunlarla ilgili bir proje yiriitilmiistiir.6 sorun baslikli gruplar
olusturulup her grupta 4.smiftan 8 er intern 6grenci bulunmaktadir. Her iki gruba bir
danisman O6gretmen verilerek arastirma siirecini kontrol etmesi saglanmistir. Uygulama

sirasinda 4. smif 6grenciler 2.smiflara liderlik ederek projeyi yiriitiip sosyal igerikli
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sorunlar1 ¢ozmeleri beklenilmistir. Aragtirma oncesinde dl¢ekler 6grencilere uygulanip 6
hafta sonra aragtirma siireci bitince tekrar uygulanilmistir. Proje sonrasinda elde edilen
sonuglara gore 6grencilerin proje ve akran egitimi ile liderlik 6zelliklerini ortaya ¢iktigi,
sorumluluk duygularinin gelistigi gézlemlenmistir. Arastirmaci ¢alismasinin sonuna
Ogrencilerin proje bitiminde kendilerinde gordiikleri degisimi anlatan ifadelerine yer
verilmigtir. Caligma sonunda sadece ikinci simif Ogrencilerin becerileri degil 4.sinif
ogrencilerin de sosyal bir projeyi nasil ylriitebilecegi ile birlikte liderlik becerisi de

kazandirilmustir.

Kocakiilah ve Savas (2013) “Akran Ogretimi Destekli Bilimsel Siire¢ Becerileri
Laboratuvar Yaklasiminin Ogretmen Adaylarmin Bazi Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Etkisi” baslikli ¢alismasinda Akran destegiyle birlikte 6grencilere laboratuvar ortaminda
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak amaglanmistir. Arastirmaci ¢alismasini 2010-
2011 egitim y1linda Balikesir'de Necatibey Egitim Fakiiltesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi
okuyan 3. siif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma yapilirken tek gruplu sekilde
deneysel desen yontemi kullanilmistir. Arastirma haftada ikiser saat olmak tizere 10 hafta
siirmiistiir. Arastirmaci ¢alismasinda Ogrenci Rubrikleri (OR) ve Ag¢ik Uglu Deney
Yapraklar1 (AUDY) veri toplama araci olarak kullanmustir. Ogrencilerdeki farklilig
gorebilmek icin veri toplama araglarini On-test ve son-test seklinde uygulanmistir.
Ogrencileri belirlemek igin Bilimsel Siire¢c Becerileri Testi’ni uygulayip basar1 puanina
gore siralanmustir ve siralamaya giren ilk 30 dgrenciyi ¢alisma igin segilmistir. Ogrenciler
her grupta bir basarili ve deney yapmaya istekli 68renci olacak sekilde 3erli gruplara
ayrilmistir. Arastirma boyunca ¢alismanin nasil ilerledigini gozlemek amaciyla
Ogrencilere her hafta 7 tane agik uglu sorudan olusan degerlendirme anketi uygulanmaistir.
Bunun yani sira ¢alisma sirasinda karsilastiklar1 sorunlar1 fikirlerini anlatmalart igin
ogrencilerle 10-15 dakikalik goriismeler de yapilmistir. Ogrencilerin deney sirasinda
biriyle etkilesime girerek tartisarak calismalart gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerde testlerden elde edilen bulgulara gore sonu¢ ¢ikarma, hipotez kurma,
degisken belirleme, kontrol etme becerilerinde son haftalara dogru olumlu yonde bir
gelisim goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin bu ¢alisma sayesinde bilgi eksiklikleri ve yanlis

anladiklar konular1 da tespit edilmistir.

Lasry, Watkins, Mazur ve Ibrahim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi

yonteminin Ogrencilerin dogru veya yanlis yanitlama siirelerine etkisini arastirmak
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amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calismada bilimsel aragtirmalardan biri olan
iligkisel tarama modeli yontem olarak uygulanmistir. Caligma 894 {iniversite 6grencisi ile
gerceklestirilmistir ve anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma grubundan
ulagilan bilgilere gore, akran 6gretiminin dogru ve yanlis cevaplama siiresine etki ettigi

tespit edilmistir.

Unver ve Akbayrak (2013) “Hemsirelik Egitiminde Akran Egitim Modeli” baslikli
calismasinda hemsirelik egitiminde akran Ogretimi modelinin nasil uygulanmasi
gerektigini belirtmek amaglanmistir. Calismaya Oncelikle akran 6gretiminin tanimini
yapilarak baglanmigtir. Akran egitimi modelinin 6grenciler arasinda 6diil ceza yontemine
hi¢ girmeden kendi ortak dillerini kullanarak birbirlerinin bilgilerinden faydalandiklarini
bu sayede konuyu daha iyi anlayacaklarini belirterek akran 6gretimi modelinin olumlu
yonlerinden bahsedilmistir. Arastirmaci g¢alismasinda hemsirelik egitimi gibi diger
alanlarda da geleneksel egitim yoOnteminin yani sira alternatif egitim modelleri
kullanilmast gerektigi belirtilmistir. Bunun yani sira akran egitimi i¢in laboratuvar, sinif
gibi uygun ortamin hazirlanmasi durumundan sonra akran egiticilerinin rolii anlatilmistir.
Goniillii olarak segilen akran egiticilerde bulunmasi gereken ozellikleri iletisimi giiglii
olma, arkadas ortaminda saygi duyulan biri olma, dzgiivenli olup yargilayict olmayan
seklinde siralanmistir. Akran egiticileri i¢in sirali bir program hazirlanilmistir. Daha sonra
akran 6gretimi ile ilgili dikkat edilmesi gereken durumlar1 siralayarak bu 6gretimin
verimligini gorebilmek icin calisma sonunda bir degerlendirme testinin yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Akran 0gretiminin 6grencilerde sadece bilissel olarak gelisim
degil ayn1 zamanda psikomotor becerilerini de gelistirerek ¢evresiyle iletisimini artirdigi
ve birbirleri arasindaki iletisimi giiclendirebilecegi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin
kendi 6grenme ortamlarin1 olusturduklarindan da bahsedilmistir. Calismanin sinirliligi

olarak 6grencilerin profesyonel seviyeye gelemeyecegi belirtilmistir.

Miller vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yontemini kullanmanin
elektrik ve manyetizma konularinin 6gretiminde soru cevap hizina etkisini arastirmak
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calismada deneysel arastirmalardan biri olan yar1
deneysel desen yontem olarak tercih edilmistir. Calisma 141 iiniversite 0grencisi ile
gergeklestirilmistir ve coktan segmeli test sorulart veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Caligma grubundan ulasilan bilgilere gore, sorulara karsi cevap vermede

hiz bakimindan akran 6gretiminin olumlu yonde farkindalik olusturdugu tespit edilmistir.
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Mirzeoglu vd. (2014) “Akran Ogretimi Modelinin Akademik Ogrenme Zamanina ve
Voleybol Becerilerinin Ogrenimine Etkisi” baslikli ¢alismasinda farkli 6grenme
seviyesinde olan 6grencilerle birlikte yapilan akran 6gretiminin, voleybol dersi i¢in hem
becerileri kazandirmada hem de 6grenme zamanina etkisini belirlemeyi ve bu 6gretim
modelini karsilastirmak amaclanmistir. Aragtirmacinin ¢alismasit 2012 2013 egitim
Ogretim yilinda Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda okuyan voleybol dersi alan 22
Ogrenci ile yiriitilmiistiir. Caligma 6n test-son test desenini kullanarak yari1 deneysel
yontem ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin kendi gelistirdigi
gozlem formlar1 ve smag testi kullanilmistir. Akademik 6grenme zaman ile ilgili veri
toplamak i¢in gozlem formu kullanilmistir. Caligma sonunda topladigi veriler Mann
Whitney U testi ile Wilcoxon isaretli siralar testini kullanarak ¢oziimlenmistir. Arastirma
siireci Oncelikle tiim O6grencilere manset, pas, servis gibi becerileri 6lgmek i¢in veri
toplama araclartyla On-test uygulanmistir. Daha sonra Ogrenciler beden egitimi
ogretmenligi boliimii okuyup voleybol dersi alan 1.grup, antrenorliik egitimi alip voleybol
dersi alanlar 2.grup olarak ayrilmistir. 1. Grupta voleybol becerilerinde deneyimli
Ogrenciler Ogretici grup olarak secilirken 2.grupta voleybol beceri diizeyi diisiik
ogrenciler secilmistir. Uygulama sirasinda deneyimli 6grenciler acemi 6grencilere smag,
servis, pas gibi voleybol dersi ile ilgili becerileri her hafta birbirleriyle etkilesime gegerek
ogretmeye calisilmistir. Calisma sonunda 6grencilere tekrar bir test uygulanarak aradaki
gelisim farki ortaya cikarilmigtir. Testlerden elde ettigi veriler tablolar halinde
aciklanmistir. Calisma sonunda ders siiresince verilen egitimler dahilinde 6grencilerin
akran egitimi 6gretim teknigi ile voleybol becerilerini daha iyi kazandigr sonucuna

ulasilmstir.

Giilgek (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, fen dersinde akran dgretimi ydnteminin
etkisini aragtirmak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, c¢alismada deneysel
arastirmalardan biri olan yar1 deneysel desen yontem olarak uygulanmistir. Calisma 128
tiniversite 0grencisi 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir ve kullanilan bagari testi veri
toplama araci olarak uygulanmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, deney
grubunun son test sonuglar1 degerlendirildiginde kontrol grubunun son test sonug¢larindan
daha yiiksek degerlerin olustugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore fen dersinde akran

Ogretimi yonteminin olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Evcili (2016) “Akran Egitimi Modelinin Universite Ogrencilerinin Cinsel Mitlerine
Etkisi” baslikli caligmasinda akran egitimi uygulamasi ile genglerin cinsel mitlere etkisini
belirlemek amaclanmistir. Arastirmacinin ¢alismasinda 6n test son test uygulayarak
kontrol gruplu miidahale yontemi uygulanilmistir. Arastirma 2014-2015 yillar1 arasinda
Cumhuriyet Universitesi’nde Iktisadi idari Bilimler ve Edebiyat Fakiiltesinde kayitl
3.siniflardan segilen 1178 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak 59
coktan se¢meli soru iceren Cinsel Saglik Bilgi Testi, 28 maddelik 5°1i likert tipte Cinsel
Mitler Olgegi ve arastirmacinin kendi hazirladigi sosyodemografik ve cinsel konulart
iceren 14 soruluk Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Sonuglar1 analiz etmek igin t testi,
Moment Korelasyon analizi, Ki-kare testi kullanilmistir. Arastirma stirecinde edebiyat
fakiiltesindeki 6grencileri miidahale grubu olarak belirlerken diger fakiiltedeki 6grencileri
ogrenciye cinsek mitlerle ilgili akran egitimi verilmistir. Verilen egitim sonrasinda egitim
verilen bu o&grencilerin ¢esitli etkinlikler kullanarak miidahale grubuna konuyu
anlatmalar1 istenmistir. Kontrol grubuna ise aragtirmaci tarafindan konu anlatilmistir. Her
iki gruba da CSBT testini hem calisma Oncesi hem de g¢alisma sonras1 6grencilere
uygulanmistir. Arastirmaci elde ettigi veriler dogrultusunda iki grubunda yas ortalamasi,
cinsiyet, ailenin ¢alisma durumunun c¢alisma sonucu etkilemedigini ama akran egitimi
yonteminin 6grencilerin CSBT testi sonucunda anlamli yonde farklilik olusturdugu fark

edilmistir.

Furby (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, miizik egitiminde bulunan gorsel beceri ile
sesli beceri performans alanlarima akran Ogretimi yoOnteminin etkisini arastirmak
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda, ¢alismada deneysel arastirmalardan biri olan yar1
deneysel desen yontem olarak kullanilmistir. Calisma {iniversitelerin miizik boliimiinde
okuyan iiniversite 0grencileri ile gergeklestirilmistir ve Slgme araglar ile ¢esitli basari
testleri veri toplama araci olarak uygulanmistir. Caligma grubundan ulasilan bilgilere
gore, akran 6gretimi yonteminin ritmik ve melodik duygularin ifade edilmesinde olumlu

yonde etkili oldugu ve ayn1 zamanda performansa etki ettigi tespit edilmistir.

Zhang, Ding ve Mazur (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutum ve inanglarinda akran Ogretimi yonteminin etkisini arastirmak
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel bir ¢alisma oldugu i¢in betimsel arastirma

yontemlerinden iligkisel tarama deseni yontem olarak uygulanmistir. Calisma 441
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tiniversite Ogrencisi ile gergeklestirilmistir ve tutum anketi veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Caligma grubundan ulasilan bilgilere gore, fizik dersinde tutum ve inanis
acisindan geleneksel 6gretim yonteminin olumlu farklilik olusturmadigi akran 6gretim

yonteminin ise olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Gok (2018) ““Akran Ogretimi Yontemiyle Ogrencilerin Kavram Ogrenme ve Problem
Cozme Basarisinin Degerlendirilmesi’’ baslikli calismasinda fizik dersi alaninda akran
Ogretiminin problem ¢6zme ve kavramlar1 Ogrenme Tlizerine etkisini arastirmak
amaglanmistir. 2018 yilinda yapilan bu arastirmada bir devlet iiniversitesinde fizik dersi
alan 59 ogrenci ile calistlmistir. Arastirma gruplarina deney Oncesinde ve deney
sonrasinda 6lgme ve degerlendirme islemleri uygulanmistir. Bu arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem tercih edilmistir. Yapilan ¢alismada 6grencileri
iki farkli gruba ayirarak deney grubuna akran 6gretimi kontrol grubuna geleneksel
yontemi uygulanmigtir. Aragtirma verileri Temel Mekanik Testi (TMT) yardimiyla
toplanmistir. Temel Mekanik Testi problem ¢ézme 7 soru, diyagram yorumlama 7 soru
ve kinematik analiz 12 soru olmak {izere bes segenekli toplam 26 soru i¢ermektedir.
Calisma kapsaminda kontrol grubundaki 6grencilere dnce geleneksel yontem ile kavram
bilgisini vermis, daha sonra konu ile ilgili problem testleri vererek konunun ne seviyede
anlasildig tespit edilmistir. Ogrencilerin kavram 6grenme basarisinda geleneksel dgretim
yonteminin akran egitimi yontemi kadar etkisinin olmadig1r gézlemlenmistir. Deney
grubu Ogrencilerine ise kavram bilgisini sunum yardimiyla anlatip problem testleri
ogrencilere verilmistir. Test sonuglarinda dogru cevaplama orani orta seviyede oldugu
zaman problemi akran 6gretimi yontemiyle tekrar ¢ozmeleri igin 6grencilere verilmistir.
Yazarin deney grubunda yaptig1 ikinci asama sonunda 6grencilerin eksigini tamamlayip
problemleri yiiksek oranda ¢ozdiigii, grafik ve diyagramlar1 yorumlayabildigi tespit
edilmistir. Aragtirmacinin deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6l¢iim sonuglarina
gore geleneksel yontem ile ¢alisilan grupta 6grencilerin basari seviyesinin diisiik oldugu
akran 6gretimi ile ¢aligilan grupta basar1 seviyesinin istenilen diizeye ulastig1 sonucuna

ulasilmustir.

Olpak vd. (2018) “Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Yaklasimlarmin ve Bireysel
Yenilikgilik Ozelliklerinin Akran Ogretimine Yonelik Memnuniyetlerine Etkisi” baslikli
caligmasinda akran Ogretimi gibi 6grenme ydntemlerinin O6gretmen adaylarindaki

memnuniyet derecelerini incelemek amacglanmistir. Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim
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yilinda bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde ilkdgretim matematik 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 3.simif istatistik ve olasilik dersi okuyan 46 Ogretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmacinin ¢alismasinda nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak 20 maddeden olusan 5 likert tipteki derecelendirme 6l¢egi olan
ders calisma yaklasimi Olgegi, bireysel yenilikgilik 6lgegi ve arastirmacinin kendi
hazirladig goriis formu kullanilmistir. Olcegin kararlik seviyesini 6lgmek igin test-tekrar
test uygulamis ve i¢ tutarliligini hesaplamak i¢in Cronbach o giivenilirlik katsayisi
kullanilmigtir.  Ogretmen  adaylarinin  yenilikgilik ~ 6zelliklerinde, — &grenme
yaklagimlarinda, akran 6gretiminin memnuniyet derecesinde bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in Fisher’in kesinlik testi uygulanmistir. Arastirma icin yapilacak dersi iki
oturum seklinde haftalik 4 saat olmak iizere 10 hafta boyunca bir bilgisayar sinifi
ortaminda gerceklestirilmistir. Bu ders arastirmanin yazarlarindan biri tarafindan
verilmistir. Ogretmen adaylar1 yeni uygulayacaklar1 gretim yontemlerini hazirlik egitimi
ile 6grenmistir. Daha sonra bu yontemleri 2-4 kisilik gruplarla akran egitimi teknigini
kullanarak birbirleriyle tartismalar1 saglanmistir. 10 hafta siiren akran egitimi sonunda bu
egitime yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Calisma sirasinda kullanilan
testlerden elde edilen verilere gore Ogretmen adaylari yeni Ogretim tekniklerini
kullanmadan oOnce temkinli davrandiginin ve akran 6gretimine yonelik memnuniyet

derecelerinin ise yliksek oldugunun sonucuna varilmaistir.

Yarimkaya (2018) tarafindan yapilan calismada, fizik derslerinde akran Ogretimi
yonteminin kullanilmasinin derse karsi tutumlarini aragtirmak amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda, ¢aligmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada bulundugu
karma yontem uygulanmistir. Calisma 174 iiniversite 0grencisi Ogretmen adayi ile
gergeklestirilmistir ve yapilandirilmis gériisme formu ile tutum anketi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere gore, aktif katilim, akademik

basar1 ve tutum degerlerinde pozitif yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Orsal (2019) “Genglik Danisma Birimine Bagvuran Universite Ogrencilerinin Sigara
Birakma Durumunu Etkileyen Faktorler ve Akran Egitiminin Etkisi: Retrospektif Bir
Degerlendirme” bagliklt ¢aligmasinda bu birime kayit yaptiran 6grencilerin sigarayi
birakma siirecinde akran egitiminin ne derece etkili oldugunu degerlendirmek
amaclanmistir. Arastirmacinin ¢calismasinda retrospektif tasarim yontemi kullanilmistir.

Aragtirma 2008-2018 tarihleri arasinda genclik birimine basvuran 1854 ogrenciyle
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gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak belirtilen tarihlerde 6grenci kayitlariyla
ulasilan sosyodemografik ozellikleri de icen 6 soruluk Fagestrom Nikotin Bagimlilik
Testi, 5 dereceli Ozyeterlik dlgegi, , Tesvik edici dlcegi, 12 maddeli 5 1i likert tipteki
Karar alma 6l¢egi, 22 maddelik Degisim siireci 6l¢egi kullanilmistir. Verilerin analizinde
ki-kare, Wilcoxon Testi, Mann-Whitney U Testi, McNemar testi, tekrarli 6lgiimlerde ise
varyans analizi uygulamasi kullanilmistir. Arastirmacinin ¢aligsmasi iki asamali sekilde
yiiriitiilmiistiir. ik asama akran egitimcileri bir hafta boyunca sigaray1 birakma konusuyla
ilgili egitim alir ve sigaray1 birakmaya goniillii olan 6grenci gruplarn tespit edilmistir. Bu
ogrenciler afis, rol oynama, kitap ayraci gibi etkinliklerle sigaray1 birakmak isteyen
arkadas grubu tesvik etmistir. ikinci asama ise akran egirmen egiticileri icin verilen egitim
siireci olmustur. Arastirma sonunda elde ettigi bulgulara gore akran egitimi sayesinde
Ogrencilerde sigaray1 birakma isteginde artis goriilmiistiir. Akran destegi verilen grupta
nikotin baglilik seviyesinin distiigiinii ve ilk asamaya gdre anlaml farklilik olustugunu

gbzlemlenmistir.

Bebek (2020) “Fen bilgisi ve smif Ogretmen adaylarmma Ogretmenlik uygulamasi
siirecinde uygulanan akran egitimi yaklagiminin fen bilimleri dersini planlamalari {izerine
etkisi” baslikli calismasinda sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi okuyan
Ogretmen adaylarinin akran Ogretimi yontemini kullanarak fen dersini planlama
konusundaki etkini incelemeyi amaclamistir. Arastirmasinda yar1 deneysel desen
yontemini kullanmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemini bir arada kullandig1 karma
aragtirma yontemini uygulamistir. Arastirmact caligmasini 2018-2019 egitim 6gretim
yilinin ikinci yarisinda Trabzon Universitesinde kayith fen bilgisi 6gretmenligi ve smif
O0gretmenligi okuyan ve 68retmenlik iizerine uygulamali ders alan 8 6gretmen adayi ile
gerceklestirmistir. Veri toplama aract olarak 5E modeli temel alarak arastirmacinin
hazirladig1 ders plani, MEB in hazirladig1 ve 9 hafta boyunca uygulanan “6gretmenlik
gozlem formu” ve klinik miilakat ¢alismalart kullanilmigtir. Arastirma siirecinde
O0gretmen adaylar1 deney ve kontrol grubu olmak {izere rastgele 2 gruba ayrilmistir.
Arastirma Oncesi ve sonrasinda haftada iki kez toplanip goriisiilerek ders planlarini
toplamistir ve gdzlem formlarini takip etmistir. Ders planlarini hazirlarken 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlukla akran 6gretiminden yararlandigini gozlemlemistir. Arastirmaci
calismasinin sonunda ders planlarini degerlendirirken ¢alismanin basindaki planlarla
calisma sonundaki hazirlanan planlar arasinda farkliliklar olustugunu aciklamistir ve

calisma sonundaki planlarin degerlenme puaninin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu
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stiiregte 6gretmen adaylarinin birbirleriyle etkilesim halinde ¢alisarak gelisim kaydettigini

ve bu durumun akran egitimi sonucu olustugunu agiklamistir.

Tiizer, Kaplan (2020) “Web destekli egitim ve akran egitiminin hemsirelik 6grencilerinin
stoma bakimi bilgi ve becerilerine etkisi” baglikli ¢alismasinda hemsirelik okuyan
ogrencilerde stoma bakimi ile ilgili becerileri kazandirirken akran &gretimi ile web
destekli 6gretimi karsilastirmayi amaglamistir. Aragtirmayi bir iiniversitede hemsirelik
boliimiinde hemsirelik temelleri derslerini  alan birinci  smif O6grencileri ile
gerceklestirmistir. Arastirmada goniillii olan ve stoma bakimi egitimi iizerine teorik
derslere katilimi saglayan tiim G6grencileri ¢aligma grubuna dahil ederek 67 6grenci ile
calismistir. Arastirmaya katilan 6grencileri web destekli 6grenme grubu (n = 33) ve akran
o0grenme grubu (n = 34) olmak {izere iki gruba ayirmistir. Veri toplama araci i¢in 10
sorudan olusan “Sosyodemografik Ozellikler Formu”,3 segenekli 20 sorudan olusan
“Stoma Bakimi Bilgi Diizeyi Degerlendirme Formu” ve 2 secenekli 27 soruluk “Stoma
Bakimi Performans Degerlendirme Formu” nu kullanmigtir. Calismanin uygulama
asamasinda stoma bakimi dersi ilgili 6gretim tiyesi tarafindan 1 saat teorik ¢alisma ve 2
saat laboratuvar uygulamasi seklinde tiim 6grencilere vermistir. Daha sonra stoma bakimi
ile ilgili 15-20 dakikalik bir On-test uygulamistir. Web destekli 6grenme grubunda,
ogrenciler i¢in diisiik gerceklik simiilatorii kullanilarak arastirmaci stoma bakimu ile ilgili
bir video olusturmustur bu video ile 6grencilere web iizerinden ders verilmistir. Akran
egitmenleri grubunda, arastirmacidan egitim alan 4.sinif 7 goniillii egitmen 6grenci stoma
bakimu tizerine 40 dakikalik bir Powerpoint sunumu izledi. Akran egitmenleri, diisiik
gerceklik simiilatorii ile stoma bakimi goOsterimini birbirleriyle etkilesimli sekilde
gerceklestirmis ve Ogrencileri beceri degerlendirme formu ile degerlendirmistir.
Calismalarin sonunda her iki gruba da son bir test uygulanmistir. Calisma sonunda bilgi
testi puanlarindaki degisim, iki yonlii kombine ANOVA testi ile degerlendirmistir.
Baslangic¢ testine gore egitim sonunda son testte ortalama bilgi puaninin istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Web destekli 6grenme,
gerektiginde oOgrenci tarafindan geleneksel O6grenmenin etkililigini artirmak icin
kullanilabilecegi ortaya g¢ikmustir. Akran O6grenme grubunda bilgi seviyesinin daha

yiiksek oldugunu bildirmistir.
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2.4.Akran Egitiminde Ogretmenlerle Yiiriitiilen Uygulamalar

Flores ve Duran (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yonteminin benlik
kavraminin gelisimine etkisini aragtirmak amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda,
calismada yontem olarak hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontem uygulanmistir. Calisma 6gretmenler ile gergeklestirilmistir ve
nicel veriler i¢in testler nitel veriler i¢in gézlem ve miilakatlar veri toplama araci olarak
tercih edilmistir. Calisma grubundan ulasilan bilgilere goére, 6gretmenlerin benlik
kavramin1 okumasinin akran egitimi yontemiyle gelisim sagladigi ayrica 6grencilere

kisisel gelisimleri i¢in firsatlar olusturdugu tespit edilmistir.

Vermez (2017) “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Ogretim Becerileri Ile Ilgili Akran Egitimi
Siireci: Vaka Calismas1” baglikli ¢alismasinda 6gretim hayatina yeni giren yabanci dil
Ogretmenlerinin akran Ogretimi yontemiyle ilgili ¢aligmalarin1 degerlendirmek
amaglanmaktadir. Arastirmacinin, ¢alismasi 4 6gretmen iizerinden ylriitilmiistiir. Veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme verisi, 6gretmenlerin iki hafta boyunca
tuttuklar1 6gretmen giinliikleri ve sinif gdzlem kontrol listesi kullanilmistir. Meslege yeni
baslayan 6gretmenler i¢in farkli 6gretim teknigi agisindan akran 6gretimi oldukca etkili
olmustur. Oncelikle dgretmenler akran kocu olarak segilmistir. Akran koglugunun rolii,
sinif ortamlarinda 6gretmenlerin 6gretim becerilerini gelistirmek seklinde agiklanmustir.
Akran koglugu belirtildikten sonra, 6grenciye kendini nasil gelistirilecegi gosterilerek
egitim siirdlirilmistiir. Akran koglugu stratejisi, 6gretme, 0gretme, egitim ve dgretim
acisindan bir¢ok takim sporuna benzetilmistir. Akran 6gretimini kullanarak 6grenmeyi
verimli ve etkili hale getirilmistir. Sonug¢ olarak, bu durumun okulun etkinligini de
artirdigin1 gozlemlenmistir. Ayni zamanda Akran koglarinin 6gretmenleri degerlendirme
stirecinin bir parcasi olmadigina da deginilmistir. Bu nedenle, 6gretime yeni baglayan
Ogretmenler i¢in kendilerini akademik ve duygusal olarak gelistirme acisindan bir¢ok

fayda ortaya ¢ikardigi belirtilmistir.

Ozdemir (2018) tarafindan yapilan g¢aligmada, akran Ogretimi ydntemi hakkinda
okuloncesi ve siif gretmenlerinin goriislerini ve tutumlarini arastirmak amaglanmastir.
Bu amag dogrultusunda, ¢calismada bilimsel arastirma yaklagimlarindan biri olan iliskisel
alan taramasi deseni yoOntem olarak uygulanmistir. Calisma 404 Ogretmen ile

gerceklestirilmistir ve tutum Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma
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grubundan ulasilan bilgilere gore, 6gretmenlerin akran egitimi yontemine karsi tutum

puanlarinin kullanim ve igerik boyutlarinda yiiksek degerler olusturdugu belirlenmistir.

Adanir (2020), “Zihinsel Engelli Cocuklarda Akran Egitimine Iliskin Ogretmen
Gortisleri” baslikli ¢aligmasinda akran egitiminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
egitimine etkisi konusunda 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaci
calismasini Bing6l ilinin merkezinde ve Geng ilgesinde gorev yapan toplam 30 6gretmen
ile gerceklestirmistir. Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve nitel
arastirma oldugundan olgu bilim deseni uygulamistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacinin kendi hazirladig1 sosyodemografik bilgi iceren sorular ve 16 adet agik uglu
sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir. Hazirladigi sorulart pilot uygulamada
kullanip gegerliligini test etmek amaciyla Ogretim {iyelerine ve Ozel Ogretim
Ogretmenlerinin degerlendirmesine sunulmustur. Verileri icerik analizi yoOntemi
kullanarak tiimdengelim teknigi ile goriisme formunu analiz etmistir. Arastirma siirecini
zihinsel engelli 6grencisi olan 6gretmenlere arastirmanin igerigi hakkinda bilgi vererek
baglatmistir. 15 06zel egitim Ogretmeni ve 15 simf 6gretmeni ile gorlisiip her bir
Ogretmenle goriismesi yaklasik 45 dakika stirmiistiir. Bu goriismeler sirasinda formlar1 da
doldurmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenler 6grencilerin akranlar: ile etkilesimde
bulunmasi 6grenmeyi kolaylastiracagini ve 6grenciyi cesaretlendirecegini ifade etmistir.
Heceleri 6grenmede akranlarinin model olacagini onlar1 destekleyecegini belirtistir. Ders

icinde yazma becerilerini gelistirirken daha ¢ok gozlemleyerek 6grendigini belirtmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda goriilmektedir ki; akran egitimi ile alakali caligmalar
son donemlerde biiyiik bir hiz kazanmistir. Bu c¢alismanin da gelecek donemlerde

yapilacak ¢aligsmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

Bu boéliimde akran egitimine yoOnelik kuramsal ¢erceve belirli baslhiklar altinda

sunulmustur.

3.1.Akran Egitimi

Akran egitimi yontemi, bireylerin ¢6ziim iiretme, kritik diisiinme, karar verme ve problem
¢ozme gibi bircok beceri alanlarina katki saglayan yontem (Tan, 2019) seklinde
aciklanmaktadir. Akran egitimi yaklagimi egitim ve 6gretim siirecinin tamamlayic1 bir

parcasidir.

John Deweyin agiklamasina gore egitim-ogretim faaliyetleri bireyin gecmisi ile gelecegi
arasindaki iligkiyi kurmali, 6grenciyi merkeze alacak sekilde planlanmali, birey egitim-
Ogretim siiresince problem ¢ozlimil {izerine kanalize edilmeli ve bu ¢6zliim esnasinda
akranlariyla bir arada calisarak basarmalidir. Problem ¢oziimiinde olusturulacak olan
toplulukla beraber is birliginin ve akran desteginin yapilmasi sosyal ve zihinsel yonden

gelisim ve degisimlerin ger¢eklesmesine ortam olusturmaktadir(Gutek ve Kale, 2011).

Jean Piagetnin aciklamasina gore 6grencilerin zihinsel ve bilissel gelisim siirecinde en
onemli faktor bireyin ¢evresi ile olan etkilesimleridir. Bu etkilesimleri sirasinda ise
ogrenci kendi akranlariyla ve ya akademik basar1 bakimindan kendisine gore daha iyi
seviyede olan yetigkinlerle etkilesim i¢inde olmaktadir (Oktay, 2010). Kurulan
etkilesimler sayesinde birey kritik donem siirecinde kavramsal 6grenmeyi gerceklestirmis

olacaktir (Can, 2009).

Banduranin agiklamasina gore 6grenmenin temelinde sosyal 6grenme bulunmaktadir.
Bireyler bilgiyi edinecekleri ve ya bilgiyi paylasacaklari ortami kendi kararlarina gore
secmektedir. Olusturulan bu ortamlarda akranlarin yas gruplari bir kriter olmamaktadir.
Dolayisiyla birey bu ortamlarda 6grenecegi ve ya Ogretecegi konulari ifade eder.

(Bayrake1, 2007).

Vygotskynin agiklamasina gore bireyin bulundugu sosyal cevre biligsel gelisimde

etkilidir. Cilinkii birey ilk deneyimlerini sosyal ¢evresinden kazanir. Ebeveynler,

Ogretmenler ve yasamsal ihtiyaclari ile sekillenen akranlar bu sosyal ¢evre igerisinde

bulunmaktadir. Dolayisiyla da sosyal ¢evrenin etkisi bireye kazandirilacak olan bilgi ve
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beceride g6z ardi edilemez boyuttadir. Bu noktada, iletisim ve igbirligi etkenleri goz
oniinde bulundurularak gergeklestirilecek uygulamalar akran destegi siirecinde bireyin

diinyay1 kesfetmesini ve algilamasini saglayacaktir (Ozdemir, 2018).

3.2. Akran Egitimi Cesitleri

Akran egitimi yontemi ¢apraz yas akran 6gretimi ve ayn1 yas akran 6gretimi olmak tizere
iki 6gretim sekli bulunmaktadir. Ayni yas akran 6gretimine karsilikli akran 6gretimi de

denilmektedir (Ozdemir, 2018)

a) Capraz yas akran 0gretimi, yabanci kaynaklarda “cross age peer tutoring” seklinde yer
almaktadir. Bu 6gretim seklinde basar1 seviyesi yiiksek olan 6grenci ile 6grenme sorunu

yasayan 6grenci arasinda uygulanmaktadir (Demirel, 2013).

Basari seviyesi yiiksek olan 6grenci 6greten 6grenme sorunu yasayan 6grenci 6grenendir

(Yardim, 2009).

b) Ayn yas akran O0gretimi yabanci kaynaklarda “same age peer tutoring” olarak yer
alirken karsilikli akran egitimi “reciprocal peer tutoring” seklinde ifade edilmektedir

(Demir el, 2013).

Bu 6gretim seklini ¢apraz yas akran 6gretiminden ayiran nokta ayni basar diizeyi seviyesi
ve ayni yas grubunda karsilikli olarak etkilesim igerisinde bulunmasi durumudur

(Yardim, 2009). Ayrica her iki tarafta 6gretici ve 68renen konumunda olabilmektedir.

3.3. Akran Egitimi Yaklasiminin Organizasyonu

Akran egitimi organizasyon basamaklari Sekil 3.1°de gdsterilmistir.

1. BASAMAK 2. BASAMAK 3. BASAMAK 4. BASAMAK

. Katilimer Segim I .
Baglam mp Hedef mp Eslestirme mp | Bilgilendirme

t }

8. BASAMAK 7. BASAMAK 6. BASAMAK §. BASAMAK

Degerlendirme Gozlem Materyaller Baslama

Sekil 3.1. Akran egitimi organizasyon Basamaklar1
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3.3.1.Baglam basamagi

Ogrenmeyi anlamli hale getirebilmek i¢in giinliik yasam ile iliskilendirilmesini saglayan
baglam temelli uygulamalardan akran egitiminde kullanilmasini igeren basamaktir
(Glynn ve Koballa, 2005). Bu basamakla beraber akran egitimi yonteminin uygulanacagi
derste Ogrencilerin ilgilerinin arttirilmasi ile siire¢ boyunca kavramsal iligkileri ve

yuriitiilecek faaliyetleri kazandirmak amaglanmaktadir. (Kose ve Cam, 2010).

3.3.2.Hedef basamagi
flgi ve motivasyon gibi alanlarda saglanacak olan akran desteginin etkisi, davranis olarak
nelerin bireye kazandirilmasi gerektigi ve egitim sirasinda igbirliginin katkisina yonelik

anlasilir ve agik hedeflerin tespit edilmesi gerekmektedir (Yardim, 2009).

3.3.3.Katilimc1 secimi ve eslestirme basamagi

Arastirmada Ogrenen ile Ogretenin saptandigi akran egitimi siireci basamagidir. Bu
boliimde akran egitim yonteminin tiirlerinden hangisinin se¢ilip kullanilacag: belirlenir.
Cilinkii bir yontemde 6greten ve 6grenen ayrimi yapiliyorken diger yontemde hem greten
hem de Ogrenen olabilmek miimkiindiir. Bu nedenle katilimci se¢imi ve eslestirme

sirasinda akranlarin birbirleriyle iligkisi 6nemlidir (Gardner vd., 2001).

3.3.4.Bilgilendirme basamagi

Tercih edilen akran egitimi yontemi bilgi aktariminin yapildig1 verilen konu hakkinda
deneyimlerin kazandirildig tiiriine gore karsilikli ve ya tek tarafli uygulanan basamaktir.
Bu noktada dikkatli bir sekilde faaliyetin yiiriitiilmesi bilginin anlamlandirilmasi siirecini

icerdiginden dolay1 6nemlidir (Ozer, 2003).

3.3.5.Baslama basamag

Iceriginde faaliyetlerin hangi mekanda yapilacagi, ne zaman gerceklesecegi, ne siklikla
toplanacagi, kag hafta siirecegi ve ka¢ dakikalik bir siire¢ igerisinde olusturulacagi ile
iligkili konular bulunmaktadir. Hepsinin dikkatle diisiiniilerek yapilmasi gerekmektedir.
Ciinkii birinde olugsabilecek olumsuz bir durum tiim g¢aligmay1 sekteye ugratacaktir

(Yardim, 2009).

3.3.6.Materyaller basamagi
Akran egitimi yonteminin uygulanmasi sirasinda programlama ve planlama siireci
oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle egitim siireci baglamadan dnce planlanan materyal ve

yontemlerin  Ozellikleri 1yi sekilde incelenmelidir. Egitim siirecinin basarili
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gerceklesebilmesi amaciyla materyaller uygun secilmeli, dogru uygulanmali ve aninda

geri doniitler saglanmalidir (Yardim, 2009).

3.3.7.Gozlem basamagi

Akran egitimi yontemi uygulanirken egitim sirasinda es zamanli olarak miidahalenin ve

rehberligin dnemli etkisi vardir. Akran egitimi yonteminin etkisini ortaya koymak icin

uygulama sirasinda amacglanan durum gozlenmeli ve 6lgiilmelidir.

3.3.8.Degerlendirme basamag

Gergeklesecek olan uygulama sonunda akademik basarilarinda ve ya davranislarinda

farklilik olup olmadiginin tespit edilmesinin bulundugu kisimdir. G6zlem basamaginin

ve materyallerin etkisi ile belirlenmektedir.

Bu nedenle de her iki basamagin dikkatle gerceklestirilmesi degerlendirme ve 6lgmenin

gercekei olmasini saglayacak ve uygulanabilirligine etki edecektir.

3.4. Akran Egitimi Yaklasimimin Faydalar:

Akran egitimi yonteminin olumlu etkileri noktasinda kaynaklar arastirildiginda hem

ogretmenler hem de Ggrenciler agisindan etkili oldugu belirlenmektedir. Bu etkiler

maddeler halinde asagida verilmistir.

a)

Akran egitimi sirasinda 6grencilerin kendi aralarinda karsiliklt konugmalarin
gerceklestirilmesi onlarin iletisim becerilerinin gelismesine olumlu yodnde
katki saglamaktadir. Bu anlamda 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesi
ogretmenleriyle kuracaklari iletisimlerde kaynak, kanal, alict ve doniit
Olctitlerinin yeterli bir sekilde gergeklestirilmesine de olumlu yonde katki

saglayacaktir (Ozdemir, 2018).

Akran Ogretimi yontemi kullanilirken O6grencilerin 6grenen veya Ogreten
olmalar1 i¢in Ogretim yontem ve tekniklerini 6grenmeleri ve kullanmalari
gerekmektedir. Bu nedenle hem 6grenen hem 6greten olsun iki konumda da
teknik, yeni yol ve yontem bakimindan 6zellik kazanmaktadir. Bu anlamda da

egitim siirecinin daha etkili olmasina ortam hazirlayacaktir (Sazak, 2003).

Ogretmenlerin akran egitimi siireci icinde rehber konumunda olmalar1 ve
egitim siirecini takip etmeleri siireci degerlendirme ve hakim olmalar

acisindan fayda saglayacaktir. Daha efektif olarak gercgeklestirilen gozlem
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f)

faaliyetleri ve rehberlik sonucunda Ogretmen konumunda degisim

olusabilecektir (Pehlivan, 2004).

Akran egitimi siirecinde 6grencilerin aktif olmasiyla beraber derse katilanlarin
ilgi alanlarimi etkileyecegi ve motivasyonlarinin artacagi sdylenebilir. Bu
anlamda da akran egitimi ile beraber donanim ve deneyim kazanacak olan
ogrencilerin beceri kazanimina yatkinlik bakimindan degisimlerin yasanacagi

ve akademik bagarisinin artacagi ifade edilebilir (Tan, 2019)

Akran egitimi yontemi ile beraber akranlarin kendi arasinda olusturacagi
etkilesimle beraber 6grencilerin bir arada ¢alisabilmelerine imkan verecek ve
boylece Ozgiivenleri geliserek birbirlerine saygir gostermelerine katki

saglanacaktir(Mynard ve Almarzouqi, 2006).

Akran egitimi siiresi i¢inde isbirligi ile gergeklesecek olan uygulamalar
sayesinde paylasimda bulunacak olan O&grencilerin bilimsel tartigmalar
yiriitmesi ve geri doniitlere bagli olarak diizeltmeler yapmalarina firsat
verecektir. Boylelikle kalict ve anlamli 6grenmeye katki saglanmistir

(Secomb, 2008).

Diger 6gretim yontemlerine kiyasla kalabalik ve ya kiiclik gruplara 6zel
diizenleme yapmaya gerek kalmadan, donanim veya maliyet gerekmeden
uygulanabilir olmasi 6grenci ve ya Ogretmen acgisindan egitim-0gretimde

degerlendirilebilecek bir yontem olmasini saglamaktadir (Ozcan, 2017).

3.5. Akran Egitimi Yaklasimimin Dezavantajlar:

Akran destekli egitimin, olumlu 6zelliklerinin yani sira olumsuz yonleri de mevcuttur. Bu
yontemde klasik egitime gore kalite kontrol islemlerini korumak daha zordur.
Ogretmenin smifta 6grencileri kontrol etmesi, onlarin basarilarini etkili olacak sekilde
degerlendirmesi biiyiik bir ¢aba gerektirir. Isbirligine dayali ¢alismalarda baz1 dgrenci
gruplarinda ise “zenginin daha da zenginlesmesi”’ durumu goriiliir. Buna 6rnek olarak
basarili olan 6grencinin 6ne ¢ikarilip liderlik rolii verilmesiyle 6grencinin daha etkili
O0grenmesi sOylenebilir. Boylece yapilan uygulamada akademik basaris1 diisiik olan
ogrenci olumsuz yonden etkilenirken yetersizlik hissine kapilir. Bunu 6nlemek amaciyla

dengeyi korumak gerekir. (Kaya, 2013).
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4.MATERYAL ve YONTEM

Bu calismada deneysel yontem uygulanmistir. Erden (1998) cogunlukla 6gretim
yontemlerinin ve iriiniin degerlendirilmesinde deneysel yontemin kullanildigini ifade
etmektedir. Deneysel yontem sistematik ve bilimsel yontemlerin en etkilisidir (Fraenkel
ve Wallen, 2005). Bu amag¢ dogrultusunda deney-kontrol gruplu yari deneysel desen
uygulanmustir. Yapilan ¢alismalarda genellikle uygulanan bu yontem tercih edilmektedir

(Cohen ve Mannion, 1994).

Bu arastirmada; Ogrencilerle yapilandirilmis goriisme formu kullanilmig ve akran
Ogretimi yonteminin kullanimu ile ilgili 6grencilerin goriisleri alinmistir. Nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arada uygulanacaktir. Bu aragtirma yontemini Creswell (2003),
Fraenkel ve Wallen (2005) mixed-method olarak isimlendirmis, Tiirkce’ye ise “karma

model”, “karma yontem”, “karma desen” olarak c¢evrilmistir.

4.1. Arastirma Calisma Grubu

Bu arasgtirma Dogu Anadolu bolgesinde Erzincan iline bagli Refahiye il¢esinde bulunan
bir ortaokulunun 7. sinifinda 6grenim goéren toplam 44 Ggrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Deneysel bir calisma oldugundan 6rneklem bulunmamaktadir. Arastirma, 2021-2022

Egitim ve Ogretim Y1l1 giiz dSneminde uygulanmustir.

4.2. Arastirmanin Deseni

Calisma icin biri kontrol grubu digeri de deney grubu olacak sekilde iki grup
olusturulmustur. Arastirma ic¢in Fen Bilimleri dersinde 7. Simif Hiicre ve Boliinmeler
Unitesi tercih edilmistir. 7/A ve 7/B subelerinde ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmadaki

deneysel modele ait durum Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.Arastirma deseninin simgesel gosterimi

Gruplar On Siire¢ Son  Gériisme Bilgi
Test Test Formu Kahiciik
Testi
Deney H1,H2  Yapilandirmaci HI,H2 Uyguland: HI
Grubu Yaklasim-
Akran Egitimi

40



Tablo 4.2.Arastirma deseninin simgesel gosterimi(Devami)

Kontrol H1,H2  Yapilandirmaci HI,H2 Uygulanmadi HI
Grubu Yaklasim

H1= “Hiicre B6liinmelerine Yonelik Akademik Basar1 Testi”,
H2= “Fen’e Yénelik Tutum Olgegi

Tablo 4.1 incelendigi zaman Deney ve Kontrol gruplarina aragtirmadan 6nce H1= “Hiicre
Boéliinmelerine Yonelik Akademik Basar1 Testi”’H1, “Fen’e Yonelik Tutum Olgegi>> H2
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda Milli Egitim Bakanligmin hazirladigi
program dogrultusunda planlanan ders igerigi verilmig, Deney grubu 6grencileriyle ders
akran egitimi teknigi ile islenmistir. Uniteye ait program akran egitimi ile tamamlandiktan
sonra, akademik basar testi ve tutum 6l¢egi yeniden uygulanmistir. Daha sonra deney
grubu 6grencilerine akran egitimine yonelik yapilandirilmis goriisme formu verilmistir.
Uygulamadan 4 hafta sonra oOgrencilerin bilgilerinin ne denli kalict oldugunu
degerlendirmek i¢in arastirma basinda uygulanan akademik basari testi deney grubuna

tekrar uygulanmistir.

4.2.1.Deney grubundaki uygulama

Akran 6gretimi yonteminin uygulanacagi deney grubunda oncelikle tiim sinifa hem basari
testt hem de tutum OGlgegi On test olarak verilmistir. Daha sonra konuyu 6grencilere
anlatmas1 amaciyla akran dgreticisi 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grenciler belirlenirken
akademik basari, liderlik, fen dersine karsi tutum ve iletisim becerileri géz Oniinde
bulundurulmustur. Akran dgreticisi olarak secilen dgrencilere uygulama 6ncesinde hem
anlatilacak konu ile ilgili hem de konuyu anlatabilmek icin kullanilacak yontem ve

teknikler ile ilgili bilgi verilmistir. Bu siire¢ 40 dakika 3 oturum seklinde devam etmistir.

Uygulamanin baslangicinda dersin 6gretmeni on dakika boyunca konuya giris yapmis ve
belli kavramlar1 agiklamistir. Ardindan 6grencilere yapilacak uygulama hakkinda bilgi
verilmistir. Uygulamaya baslamak i¢in akran 6greticisi 6grencilerin hem anlasabildikleri
hem de birbirleriyle iletisimleri daha iyi olan 6grencilerle 5 er ve ya 4 er kisilik gruplar
olusturulmustur. Bu sekilde sinif igerisinde toplamda bes grup meydana gelmistir.
Olusturulan gruplarda akran 6gretimi yontemiyle 3 hafta boyunca 11 saat ders islenmistir.
Ders iginde gruplar arasinda gdzlem yaparak uygulama kontrol edildi. Ogrencilerin sorun
yasadig1 durumlar dinlenerek onlara ders hakkinda motive edici konugmalar yapilmistir.
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Ayni zamanda akran Ogreticisi 6grencilere kaynak saglamak amaciyla ¢alisma kagitlari
ve konu anlatim foyleri verilmistir (Bkz Sekil 4.1). Uygulama sonunda 6grencilerin
konuyu ne kadar iyi anladigi ve yontemin derse karsi tutumu ne derece etkiledigini
6l¢mek amaciyla bagari testi ve tutum 6lgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Akran
Ogretiminin Ogrencilerin diisiinceleri iizerinde etkisini gorebilmek i¢in agik uglu
sorulardan olusan yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Aradan 4 haftalik zaman
gectikten sonra ayni basari testi deney grubunda bilgilerin kaliciligini 6lgmek amaciyla

tekrar uygulanmustir.

Sekil 4.1. Akran Ogretimi Yapilan Deney Grubunda Caligma Ortami

4.2.1 Kontrol grubundaki uygulama

Yapilandirmaci yaklagimin uygulanacagi kontrol grubuna islenecek konunun 6nceden
ders kitab1 {lizerinden okunmasi 6devi verilmistir. Bu sekilde 6grencilerin bir sonraki
derste ne dgrenecegi hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmistir. Derse giris yaparken
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla konunun giinliik hayatla iliskisinden
bahsedilmistir. Konunun tamami baglangigta diiz anlatim yontemi ile 6grencilere
aktarilmistir. Ardindan 6grencilerin sikilmasini 6nlemek ve dikkatlerini ¢ekmek igin

etkilesimli tahta {izerinden videolar ile ders devam etmistir. Ogrencilerde konunun daha
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akilda kalic1 hale getirilmesi i¢in her 6grencinin renkli kartonlar ile konunun goérsellerini
cizmeleri ve kesip yapistirmalar istenmistir. Ogrenciler bu sekilde ders iginde aktif hale
getirilmistir. Ardindan onlar1 motive etmek icin yaptiklar1 ¢aligsmalar sinif panosuna
astlmistir. Etkinlik devam ederken soru cevap teknigi kullanilarak 6grencilerin konuyu
ne seviyede anladiklari tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin konuyu daha iyi
pekistirmesi amaciyla etkilesimli tahta lizerinden calisma kagitlar1 ve testler agilmis
ogrenciler ile birlikte sirasiyla ¢oziilmiistiir. Son olarak ders kitabi goniillii olan bir
Ogrenci tarafindan okunmus O©nemli yerlerin alti cizilerek iinite sonu sorular

cevaplanmustir.

4.3. Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi amaciyla‘‘Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi’’,
““Akademik Bagar1 Testi’’ ile ‘‘Ogrenci Yapilandirilmis Goériisme Formu’’

uygulanmstir. Olgekler hakkinda asagida sirasiyla bilgi verilmistir.

4.3.1. Hiicre boliinmelerine yonelik akademik basan testi

Arastirmada uygulanan akran egitiminin dgrencilerin ders i¢i basarilarini hangi yonde
etkiledigini dlgcmek ve degerlendirmek amaciyla “Hiicre Bolinmeleri” konusuyla ilgili
Akademik Basar1 Testi uygulanmistir. Test sorularinin gelistirilmesi i¢in 6gretim tiyesi
ile Fen bilimleri 6gretmeninin gorlisleri alinarak hazirlanan sorular, 8.smiftan 20
Ogrenciye pilot uygulama icin uygulanmistir. Test sonucunda ulasilan veriler

incelenmistir.

Bu dogrultuda MEB talim terbiye kurumu baskanliginin onayladigi kaynaklardan 6rnek
sorular dikkate alinarak basari testi i¢in 40 soru hazirlanmistir. Ge¢gmis yillarda yapilan
smavlarm sorulart da incelenmistir. “Hiicre ve Béliinmeler” Unitesinin programdaki
kazanimlarina gore hazirlanan akademik basar1 testinde bulunan sorularin
giivenirliklerini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla test, ¢alisma 6ncesinde gecen yilin
7. Smufinda egitim goren 8. Siiflardan 20 dgrenciye uygulanmistir. Akademik basari
Testinin giivenirlik katsayis1 0,87 olarak hesaplanmistir. Bu ifade testin % 87 oraninda

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Alt ve iist gruplar madde giicliik indeksini (P) hesaplayabilmek i¢in tespit edilmistir. i1k
olarak puanlar toplanmis ve biiyiikten kiigiige olacak sekilde siralanmistir. En bagarili ve
en basarisiz katilimcilarin %27’si alt ve st gruplar1 belirleyebilmek icin alinmigtir
(Hasangebi vd., 2020). Her bir soru i¢cin madde giicliik indeksi gerekli formiiller
kullanilarak belirlenmistir (Sarag, 2018).

Sorunun ayirt etme giicli ise, soruyu ¢dzebilen 6grenci ile ¢ézemeyen Ogrenciyi ne
derecede ayirt ettigini gostermektedir. Ayirt edicilik indeksi, ilgili sorunun bilenle
bilmeyeni birbirinden ayirabilme o6l¢iistidiir (Hasangebi vd., 2020). Ayirt etme giicii ne
kadar fazla olursa sorunun ayirt ediciligi de o kadar ytiksektir. Akademik basari testinin
tiim sorularinin ayirt edicilik 6l¢iisti 0,57 olarak hesaplanmistir. Ayirt edicilik degerinin
arastirma verilerinde 0,4’ten biiyiik olmasi1 zorunludur. Bu sonuca gore 6grenci basari

testinin orta zorlukta oldugu séylenebillir.
Basari testinin degerlendirilmesi ve puanlandirilmasi asagidaki gibi belirlenmistir.
Dogru cevap-1 puan Yanlis cevap-0 puan Bos soru-0 puan

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 40 soruluk testte her bir dogru soruya 1 puan verilerek
toplam 40 puan ile degerlendirme yapilmistir. Pilot ¢alisma olarak basari testi 8.sinif
Ogrencilerine ¢ozdiirlilmiis ve test sonuglarina bakilarak her soru i¢in madde analizi
yapilmistir. Anlagilmayan veya arastirmanin amacina uymayan sorular tespit edilerek
basar1 testinden ¢ikarilmistir. BOylece benzer kazanmimlar ayni soruda sinanmis,
calismanin gecerlilik-giivenilirlik 6zellikleri korunmaya calisilmis ve zaman agisindan
egitim programinin ekonomiklik ilkesine uyulmustur. Testin gecerliligi tez danismani ve
Fen bilimleri 6gretmeninin uzman goriisleri alinarak ve soru sayist 25’e indirilerek

saglanmstir.

Yapilan deneysel islemde 7. sinif dgrencilerinin akademik basarilarinda ortaya ¢ikan
degisimin Olcebilmek icin belirtilen kazanimlarla ile ilgili sorular hazirlanmistir.
Arastirmacinin 6grenme dongiisiine gore olusturulan bir “Akademik Basar1 Testi” (Ek-2)

kullanilmustir.
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4.3.2. Fen bilimleri dersine yonelik tutum dl¢egi

Calismaya katilan 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla, arastirmaya baslamadan Once ve aragtirma bitiminde Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi (FTDTO) kullanilmistir. Oguz (2002) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi” dlgek maddeleri arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenerek
uygulanmistir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yénelik tutumlarmi belirlemek
amactyla hazirlanmis 4 ‘i olumsuz 16’s1 olumlu toplam 20 likert tipi ifadeden
olugmaktadir. Anket maddeleri “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,
Katiliyorum ve Kesinlikle Katiliyorum” seklinde olusturulmustur. Ankette olumlu
maddelerde kodlama “1, 2, 3, 4, 5” seklinde yapilirken, olumsuz maddelerde degerler ters
cevrilerek “5, 4, 3, 2, 17 seklinde SPSS 15.0 programinda kodlanmstir. Ogrenciler
dlgekten en diisiik 20 en yiiksek 100 puan alabilmektedir. Olgek puanlarmin yiiksekligi,
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirdiklerine, diistikliigi

ise Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinin olumsuz olduguna isaret etmektedir.

Calismanizda uyguladigimiz Fen Bilimleri Tutum Olgegi, 6grencilerin fen bilimleri
dersine karsi olan tutum ve ilgilerini tespit etmek amaciyla Oguz (2002), tarafindan
“llkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Yaratict Problem Coézme Yonteminin Basariya Ve
Tutuma Etkisi” isimli ¢alisma kapsaminda gelistirilmistir (Ek- 3). Bu Fen Bilimleri
Tutum dlgegi, “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Yaratict Problem Cézme Yénteminin
Basariya Ve Tutuma Etkisi” Baslikl1 Yiiksek Lisans Tezinde kullanilmistir (Oguz, 2003).
Olgek, 20 tutum ciimlesinden olusmustur. Olgegin Cronbach-Alfa-i¢ tutarlik katsayisi
0.89 olarak bulunmustur. 5’1i Likert tipi olarak gelistirilen 6l¢egin tutum climlelerinin
karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”
ve “Kesinlikle Katiliyorum” olmak iizere bes ifade verilmis ve Ogrencilerden bu
ifadelerden kendilerine en yakin olanini isaretlemeleri istenmistir. Fen Bilimleri Tutum
Olgegi, 6n tutum ve son tutum 6lgegi olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerine iki
sekilde uygulanmustir. Tutum Olgeginden en yiiksek 100, en diisiik 20 puan
alinabilmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirdigini

tutum 6l¢eginden aldigi yiiksek puan gostermektedir.
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4.3.3. Yapilandirilmis goriisme formu

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde akran egitimine iliskin gériislerinin belirlemek
amactyla 7. siif 6grencilerine ii¢ hafta boyunca Hiicre ve Boliinmeler Unitesi i¢in konu
kazanimlarina uygun olarak ders siiregleri boyunca uygulanmistir. Uygulamadan sonra
ogrencilerin akran egitimi yontemi hakkinda goriislerini ortaya koymak amaciyla,
yapilandirilmig goriisme formunda bulunan sorular yoneltilmistir. Yapilandirilmis

goriisme forumunda bulunan sorular asagida verilmistir.

1. Derse hazirlik amaciyla yaptiginiz okuma o&devleri ve okuma sorular
Ogrenmenize ne tiir katkilar sagladi1? Agiklayimiz.

2. Derslerin bu sekilde islenisi (konularin kisa boliimler halinde islenmesi, derste
size yoneltilen sorular, arkadaslarinizla yaptiginiz tartismalar) 6grenmenizi
nasil etkiledi? A¢iklaymniz.

3. Derslerin bu sekilde islenmesi dere karsi olan ilginizi nasil etkiledi?
Agiklaymiz.

4. Size gore derslerin bu sekilde islenisinin olumlu yonleri nelerdir?

5. Derslerin bu sekilde islenisinin olumsuz yonleri var midir? Agiklaymiz.

6. Derslerin bu sekilde islenisi ilgili diger goriisleriniz nelerdir?

Aragtirmaya katilan 6grencilere 25-30 dakika siire verilmis ve yapilandirilmig goriisme
formundaki sorular1 cevaplamalari istenmistir. Verilerin degerlendirilmesinde igerik

analiz teknigi uygulanmistir (Yildrim ve Simsek, 2021).

4.4. Arastirma Siireci

Aragtirma siirecinde ilk olarak hem deney hem de kontrol grubuna basar1 ve tutum testleri
On test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda yapilandirilmis yaklagim ile
akran Ogretim yontemi kontrol grubunda ise yapilandirmaci yaklasim ile &gretim

uygulanmustir.

Kontrol grubu olarak 7-B smifi secilmistir. Bu sinifta “Hiicre ve Béliinmeler” Unitesi
ogretim programinda verilen yontemlere gore islenmistir. Ogrenciler genel olarak
dinleyici konumunda bulunmaktadir ve O6gretmenleri tarafindan kendilerine sorulan

sorular1 cevaplamustir.
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Deney grubu olarak 7/A smifi segilmis ve bu sinifta akran egitimi yontemi ile ders
islenmistir. Diger brang 6gretmenlerinin goriisleri de alinarak sinif igerisinde basarili olan
5 6grenci akran 6gretici olarak belirlenmistir. Akran 6greticisi 6grencilere 40°ar dakikalik
3 oturum seklinde konu anlatimi yapilmigtir. Daha sonra smif igerisinde 5 grup
olusturularak her gruba bir akran &greticisi 6grenci verilmistir. Derse baslarken 10
dakikalik bir konu anlatim1 yapildiktan sonra sinifta akran 6gretimi ig¢in 6grenciler serbest
birakilmistir. Ara ara Ogrencileri kontrol etmek amaciyla gruplar arasinda goézlem
yapilmistir. Ders bu sekilde toplamda 3 haftada 11 saat akran egitimi teknigi ile
islenmistir. Akran egitimi sirasinda dgrencilerin derse karst daha ilgili oldugu ve akran
Ogretici 6grencilerin konuyu daha iyi anladig1 belirlenmistir (Simsek ve Yesiloglu, 2014;

Bulut, 2016; Yildirim, 2017).

Ogretim siireci bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubuna basari son testi ve
tutum son testi uygulanmistir. Bu testlerin yan sira yapilan deneysel islemin bilgilerin
kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla 4 hafta sonra 6n test ve son test olarak uygulanan

basari testi tekrar uygulanmustir.

4.5.Verilerin Analizi

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan akademik
basari testi ve tutum Olceginde gruplar arasinda fark olup olmadigini anlamak i¢in iliskisiz
orneklemler t testi ve olan Mann Whitney U testi uygulanmistir. Bu ¢alismanin istatistiksel

analizlerinde ,05 anlamlilik diizeyi temel alinmstir.

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerin konuyla ilgili mevcut bilgilerini
belirlemek i¢in dn-test uygulanmistir. Bu nedenle 6grencilere basari testi uygulanmis ve

her soruya bir puan verilerek 25 puan iizerinden degerlendirme yapilmustir.

4.5.1.Basar testleri ve tutum 6lcegi puanlarinin betimsel istatistikleri

Deney ve kontrol grubu 6n test son test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmadan Once normallik varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir.
Normallik varsayimlarinin kontrolii aritmetik ortalama, mod, medyan, carpiklik ve

basiklik katsayilar1 ile betimsel yontemlerle (Abbott, 2011) yapilabilmektedir.
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Aritmetik ortalama, mod ve medyanin birbirine esit veya yakin degerlerde olmasi ile
birlikte carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasindaki degerlerde olmasi
normalligin saglanabildigine iliskin bilgiler arasinda yer almaktadir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu baglamda her bir testin betimsel istatistikleri hesaplanarak normal

dagilima sahip olup olmadig: belirtilmistir.

4.5.2.Kontrol ve deney grubu basari testleri betimsel istatistikleri

Kontrol grubu ve deney grubu basar1 testine yonelik almis olduklar1 puanlarin betimsel

istatistikleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.3.Kontrol ve deney grubu basar1 0n test, son test ve kalicilik testlerin betimsel
istatistikleri

Gruplar N X SS.  Carpikhk Basikhk
On test 21 6,52 2,442 ,458 -, 114
Deney Son test 21 9,90 5,04 ,361 -1,075
Kalicilik testi 21 9,71 3,913 ,680 ,118
On test 21 7,10 1,972 -,189 1,345
Kontrol Son test 21 12,14 6,366 ,194 -0,988
Kalicilik testi 21 11,62 5,643 ,126 -1,494

Tablo 4.2 incelendiginde katilimcilarin puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,5
ile +1,5 arasinda degerler aldig1 goriilmekte olup on test, son test ve kalicilik testi

puanlariin normal dagilim sergiledigi ifade edilebilir.

4.5.3.Kontrol ve deney grubu tutum o6l¢egi puanlarinin betimsel istatistigi

Deney ve kontrol grubu tutum oOlgegine yonelik almis olduklart puanlarin betimsel

istatistikleri Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.4.Deney ve kontrol grubu tutum 6lgegi On test son testlerin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS.  Carpikhk Basikhk
On test 21 71 11,67 -0,375  0,0134
Deney Son test 21 73,04 11,78 -0,384 -0,501
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Tablo 4.5.Deney ve kontrol grubu tutum 6lgegi 6n test son testlerin betimsel
istatistikleri (Devamni)

On test 21 79,29 7,383 0,116 -1,281
Kontrol Son test 21 77,19 8,835  -0,981 3,0417

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu katilimcilarin puanlarinin basiklik ve c¢arpiklik
degerlerinin ise -1,5 ile +1,5 arasinda degerler aldig1 goriilmekte olup On test ve son test
puanlarinin normal dagilim sergiledigi ifade edilebilir. Fakat kontrol grubu katilimcilarin
son test puanlarmin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin ise -1,5 ile +1,5 arasinda degerler
almadig1 goriilmekte olup son test puanlarmin normal dagilim sergilemedigi ifade
edilebilir. Bu nedenden dolay1 analizlerde nanparametrik test olan Mann Whitney U Testi

kullanilmustir.
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5. BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonunda ulasilan veriler ¢esitli yontem ve teknikler uygulanarak
analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular, calismanin alt

problemlerine gore sunulmustur.

5.1.Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testine Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklem t testi yapilmigtir. Elde

edilen sonuglar Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1.Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina yonelik iliskisiz 6rneklem t-testi
sonucu

Gruplar N X Sd. t P
Kontrol Grubu 21 7,10 1,972

-0,83 0,40
Deney Grubu 21 6,52 2,442

Tablo 5.1 incelendiginde p=0,40 degeri, anlamlilik diizeyi olarak kabul edilen 0,05
degerinden biiyiik oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel olarak anlaml1
bir fark bulunmamaktadir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puan
ortalamalarinin ¢alisma Oncesinde birbirine yakin degerlerde ¢ikmasi bize gruplarin

benzer oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu ve deney grubu son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadiginin incelenebilmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. T testi

sonuglar1 Tablo 5.2°de verilmistir.

Tablo 6.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Sd. t p
Kontrol Grubu 21 9,90 5,049

-1,262 0,214
Deney Grubu 21 12,14 6,366
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Tablo 5.2 incelendiginde kontrol ve deney grubu basari testi son test puanlari
karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmistiir

(p>0,05).

5.2. Arastirma Gruplarinin Akademik Basar1 Ac¢isindan Kahciliklarina Yonelik
Bulgular

Arastirmada Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 agisindan kalicilik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 incelenmistir. Bu
amagla uygulamalarin tamamlanmasindan 4 hafta sonra akademik basari testi kalicilik
testi olarak tiim gruplara tekrar uygulanmistir. Uygulanan bu kalicilik testi ile gruplara ait
akademik basar1 son test puanlarinin karsilastirilmasi igin iligkili 6rneklem t-testinden

yararlanilmigtir.

Deney grubu ogrencilerin edindigi bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmak igin

uygulanan son test — kalicilik basari testleri sonuglart Tablo 5.3’de verilmistir.

Tablo 5.3. Deney grubu 6grencilerin son test- kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi

Test N X SS. t p
21 9.90 5.049
Son test 0217 0,830
Kalicihik testi 21 9,71 3913

Tablo 5.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerin akademik basar1 puanindaki diististin
0,19 puan oldugu goriilmektedir. Fakat t testi sonuglarina bakildiginda akademik basari
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir (t20=0,217, p>0,05). Bu
durum deney grubuyla islenen yonteminin akademik basar1 agisindan kaliciligi
saglamada etkili oldugunu gostermistir.

Kontrol grubu o6grencilerin edindigi bilgilerin kaliciligina etkisini aragtirmak ig¢in

uygulanan son test — kalicilik basari testleri sonuglar1 Tablo 5.4’da verilmistir.

Tablo 5.4. Kontrol grubu 6grencilerin son test - kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi

Test N X SS. t p
Son test 21 12,14 6,366 0,683 0,503
Kalicilik testi 21 11,62 5,643
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Tablo 5.4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerin akademik basar1 puanindaki diigiisiin
0,52 puan oldugu goriilmektedir. Fakat t testi sonuglarina bakildiginda akademik basari
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir (to= 0,683, p>0,05). Bu

durum kontrol grubunda bilgilerin kaliciligin1 sagladigin1 gostermektedir.

5.3. Deney ve Kontrol Grubuna Yonelik Tutum Puanlarina Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi tutumlarini belirlemek amaciyla,
uygulamaya baslamadan once ve uygulama bitiminde Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi (FTDTO) uygulanmistir. Oguz (2002) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi” olcek maddeleri arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenerek
kullanilmistir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi belirlemek
amactyla hazirlanmis 4 ‘i olumsuz 16’s1 olumlu toplam 20 likert tipi ifadeden
olusmaktadir. Olcegin Cronbach-Alfa-i¢ tutarlik katsayis1 0,89 olarak bulunmustur.
Anket maddeleri “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve
Kesinlikle Katiliyorum” seklinde olusturulmustur. Ankette olumlu maddelerde kodlama
“1, 2, 3, 4, 5”7 seklinde yapilirken, olumsuz maddelerde degerler ters cevrilerek “5, 4, 3,
2, 17 seklinde SPSS 25.0 programinda kodlanmstir. Ogrenciler dlgekten en diisiik 20 en
yiiksek 100 puan alabilmektedir. Olgek puanlarinin yiiksekligi, dgrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirdiklerine, diisiikliigli ise Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumsuz olduguna isaret etmektedir.

5.4.Kontrol Grubu ve Deney Grubu Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu ve deney grubu tutum 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olup olmadiginin incelenebilmesi icin iliskisiz 6rneklem t testi yapilmistir. Test

sonuclar1 Tablo 5.5’de verilmistir.

Tablo 5.5.Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina yonelik iligkisiz drneklem t-testi

sonucu
Gruplar N X Sd. t p
Kontrol Grubu 21 71,00 11,679
-2,748 0,009*
Deney Grubu 21 79,29 7,383
*p<0,05
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Tablo 5.5 incelendiginde gruplar arasinda dn-test puanlari agisindan anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulamadan Onceki tutum puanlarinin birbirinden farkli oldugunu
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n-test basar1 puanlari arasinda ortaya ¢ikan bu farkliliktan
dolay1, tutum o6l¢eginden elde edilen son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmasi gerekmektedir.
Fakat kontrol grubunun normal dagilmamasindan dolay1 gruplarin son-test puanlarinin
karsilagtirilmasinda parametrik olmayan Mann-Whitney U testi yapilmasi uygun

goriilmistiir. Veriler Tablo 5.6’da gosterilmistir.

Tablo 5.6. Gruplardaki 6grencilerin tutum 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U p
Kontrol 21 23,38 491
181 ,319
Deney 21 19,62 412

Tablo 5.6 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucunda ¢alisma gruplari katilimeilarin
tutum Olcegi son test skor degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi

belirlenmistir.

5.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Egitiminde Akran Egitim Modeli Kullanim
Hakkindaki Goriisleri

Ik soruda dgrencilere ‘‘Derse hazirlik amaciyla yaptigimiz okuma ddevleri ve okuma
sorular1 6grenmenize ne tiir katkilar saglad1? A¢iklayiniz.”” sorusu yonlendirilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 5.7°de gosterilmistir.

Tablo 5.7. Deney grubu 6grencilerinin derse hazirlik amaciyla yaptigi okuma ddevleri ve
okuma sorularinin 6grenmelerine ne tiir katkilar sagladigi hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin Goriisleri 1))

Konular1 daha iyi anlamami sagladi 11
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Tablo 5.7. Deney grubu Ogrencilerinin derse hazirlik amaciyla yaptigi okuma
Odevleri ve okuma sorularinin 6grenmelerine ne tiir katkilar sagladigi hakkindaki
goriigleri (Devami)

Bilgilerin daha kalict olmasini sagladi 3
Kendimi gelistirdim 2
Derse katilimimi sagladi 2
Ders daha eglenceli gecti 1
Derse ilgim artt1 1
Toplam 20

Tablo 5.7 incelendigi zaman deney grubundan 11 6grenci akran 6gretimi ile yapilan ders
islenisinin fen bilgisi dersinin konularini daha 1yi anlamalarini sagladigi, 3 6grencinin bu
yontem sonucunda bilgilerin daha kalic1 olmasini sagladigi, 2 6grencinin derse katilimini
sagladigl, 1 6grencinin ise dersin daha eglenceli gectigi seklinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Sagladi ¢iinkii anlatamayacagim ve ya anlamadigim yerleri daha iyi anladim. Daha net

anlatabildim ve ilk anlatmamda bana ¢ok yardimci oldu .”” A6
“Dersi daha iyi anlayp daha iyi kavradim ve boylece daha iyi anliyorum.’’Al1
“Olumlu etkiledi aklimda kalmasini sagliyor.”” A16

Ikinci soruda &grencilere *‘Derslerin bu sekilde islenisi (konularn kisa béliimler halinde
islenmesi, derste size yoneltilen sorular, arkadaslarinizla yaptigmiz tartigmalar)
O0grenmenizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.”’ sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5.8’de gosterilmistir.
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Tablo 5.8. Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisi 6grenmelerini nasil

etkiledigi hakkindaki goriigleri

Ogrencilerin Goriisleri 7))
Konuyu daha iyi anladim 13
Konuyu daha rahat anladim 3
Olumlu etkiledi 2
Dersi daha kolaylastirdu. 1
Derse daha ¢ok odaklandim 1
Toplam 20

Tablo 5.8 incelendigi zaman deney grubundan 13 6grenci akran 6gretimi ile yapilan ders
islenisinin fen bilgisi dersinin konularini daha iyi anlamalarini sagladigi, 3 6grencinin bu
sekilde ders islenimi sonucunda konuyu daha rahat anlamasini sagladigi, 2 6grencinin
dersi olumlu etkiledigi, 1 6grencinin ise derse daha ¢ok odaklanmasini sagladigi seklinde

goriis bildirdikleri gériilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.
“Daha iyi dersi anladik. Giizel gegti.”” A12

“Olumlu etkiledi. Boyle devam etmesini istiyorum. Daha rahat oldugu icin daha iyi ders

dinledim.’’A17

“herkese ornek vererek anlatmak ve arkadaslarin gériisleri dersi bence daha iyi

anlamamizi, derste basarili olmami sagladi .”” A20

Ucgiincii soruda 6grencilere “‘Derslerin bu sekilde islenmesi derse kars1 olan ilginizi nasil
etkiledi? Aciklayiniz’’ sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5.9°de

gosterilmistir.
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Tablo 5.9. Deney grubu 6grencilerinin akran 6gretimi ile ders igleniginin derse karsi olan
ilgilerini nasil etkiledigi hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin Goriisleri 1))
Ders daha eglenceli ve zevkli gecti. 7
Fen dersini daha ¢ok sevdim. 6
Derse olan ilgim artti. 6
Cok 1yi etkiledi. 4
Dersi daha giizel etkiledi. 4
Toplam 27

Tablo 5.9 incelendigi zaman deney grubundan 7 6grenci akran dgretimi ile islenen dersin
daha eglenceli ve zevkli gectigi, 6 6grencinin bu yontem ile fen dersini daha ¢ok sevdigi
, 6 0grencinin derse olan ilgisinin arttig1, 4 6grencinin bu yontemin dersi ¢ok iyi etkiledigi

seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin gériisleri asagidaki gibidir.
“Cok iyi etkiledi konulari daha da iyi anlamaya basladim .”” A3

“Dersler daha eglenceli ve zevkli gegiyor.’’A9

“Dersi daha ¢ok sevdim ve arkadaslarimla ¢ok zevkli gegiyor.”” A10

Doérdiincii soruda 68rencilere ““Size gore derslerin bu sekilde islenisinin olumlu yonleri

nelerdir?’’ sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 5.10°da gosterilmistir.

Tablo 5.10. Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisinin olumlu yonleri
hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin Goriisleri 7

Dersin daha iyi anlagilmasini sagladi. 11

56



Tablo 5.10. Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisinin olumlu

yonleri hakkindaki goriisleri (Devami)

Ders daha eglenceli hale geldi. 6
Arkadaslarimla iletisimimi sagladi. 6
Konularin daha kalici olmasini sagladi. 2
Anlamadigimiz konular1 birbirimize daha rahat sormamizi sagladi. 1
Toplam 26

Tablo 5.10 incelendigi zaman deney grubundan 11 6grenci akran Ggretimi ile yapilan
dersin daha iyi anlagilmasini sagladigi, 6 6grencinin dersin daha eglenceli gectigi, 6
Ogrencinin arkadaslartyla iletisimini sagladigi, 2 6grencinin konularin daha kalici
olmasimi sagladigi,l Ogrencinin ise anlamadigi konular1 birbirlerine daha rahat
sorabildikleri seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri

asagidaki gibidir.

“Arkadaglarimin anlamadigi yer olunca hocaya sormaya utaniyor olabilirler ama bana

karst daha acik davrandilar. Daha iyi anlamami sagladi. Daha ¢ok eglendim.’” A6

“Dersi anlamamizi sagladi. Arkadaslarimla iletisimim artti ve onlarin konular: daha iyi

anlamalarini, anlatmalart olumlu etkiledi .”’A10

“Arkadaglarimizia iletisimimizi kolaylastirdi. Daha iyi anlamamizi aklimizda kalmasini

sagladi.”” A15

Besinci soruda 6grencilere ‘‘Derslerin bu sekilde islenisinin olumsuz yonleri var midir?

Aciklaymiz.”” sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5.11°de gosterilmistir.

Tablo 5.11. Deney grubu 6grencilerinin derslerin akran egitimi yontemiyle islenisinin
olumsuz yonleri hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin Goriisleri 1))
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Tablo 5.11. Deney grubu 6grencilerinin derslerin akran egitimi yontemiyle

islenisinin olumsuz yonleri hakkindaki goriisleri (Devami)

Derste ¢ok giiriiltii olusmast 12
Grup arkadaglarimin dersle alakasiz konusmasi 5
Grup arkadaglarim bagka seylerle ilgilenmesi 2
Grup baskan1 6grencilerin otoritesini saglayamamasi 1
Toplam 20

Tablo 5.11 incelendigi zaman deney grubundan 12 6grencinin akran 6gretimi ile yapilan
ders sirasinda ¢ok giiriiltii olustugu, 5 6grencinin grup igerisindeki arkadaslarinin dersle
alakasiz konustugu, 2 Ogrencinin grup arkadaslarmin bagka seylerle ugrastigi, 1
Ogrencinin ise grup baskani &grencilerin otoritesini saglayamadigi seklinde goriis

bildirdikleri gériilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.
“Olumsuz yonii arkadaglarimin dersi kaynatmasi.’” A3

“Giiriiltiiden bazi arkadagslarimi anlayamadigim zamanlar oluyordu ve bu beni kotii

etkiliyordu.’ A4

“Bazi ogrenciler bazen beni dinlemiyor. Birbirlerine bulasiyorlar ve bazen baska bir

seyle ugrasvyorlar veya baska bir yerlere bakiyorlar derse hakim olmuyorlar.”” A6

Altinct soruda Ogrencilere ‘‘Derslerin bu sekilde islenisi ile ilgili diger goriisleriniz

nelerdir? >’ sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5.12’de gosterilmistir.

Tablo 5.12. Deney grubu Ogrencilerinin derslerin bu sekilde islenisi ile ilgili diger
goriisleri

Ogrencilerin Goriisleri 7

Dersler bu sekilde devam etmeli 9
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Tablo 5.12. Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisi ile ilgili diger

gortsleri (Devami)

Gruplarimizin istedigimiz sekilde olmasi 3
Dersi daha iyi anlamas1 3
Derslerin boyle daha giizel gegmesi 2
Fen dersini daha ¢ok sevdim 1
Toplam 18

Tablo 5.12 incelendigi zaman deney grubundan 9 6grencinin derslerin akran egitimi
yontemiyle devam etmesi, 3 6grencinin gruplarinin istedigi sekilde olmasi, 3 6grencinin
dersi daha iyi anladig1, 2 6grencinin derslerin bu sekilde islenmesiyle daha giizel gectigi,
1 6grencinin ise fen dersini daha ¢ok sevdigi seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.
“Gruplarin degismesini ve grup baskanlarinin degismesini isterim.’’ A4

“Dersin bu sekilde islenisi bana daha ¢ok katkr sagladi bence boyle daha iyi fen dersini
daha iyi anlayp iyi kavriyorum.’’Al1

“Cok eglenceli oluyor. Boyle devam etmesini ¢ok istiyorum.’” A17

5.6. Uygulama Ogretmeninin Yapilan Akran Ogretimine Yonelik Goriisleri

Akran dgretimine yonelik yapilan ¢calismada segilen iki sube birbirinden farkli 6zelliklere
sahiptir. Kontrol grubu olarak se¢ilen 7 B sinifinda fen dersine karsi tutum ve akademik
basaris1 yiiksek olan Ogrenciler bulunmaktadir. Kontrol grubunda ders diiz anlatim,
sunum ve etkinlikler ile islenmis olup On test-son test seklinde yapilan basari testleri

arasinda ortalamanin arttig1 goriilmiistiir.

Deney grubu olarak segilen 7 A sinifi ise 7 B sinifina gore derse karsi isteksiz ve basari

seviyesi daha diigiiktiir. Akran egitiminin etkisini daha iyi gozlemlemek amaciyla deney
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grubu i¢in bu sinifa karar verilmistir. Bu yontem ile 6grenciler derse kars1 daha istekli

hale gelmis ve olumlu bir tutum sergilemistir.

Aragtirma siirecinde akran 6gretici olarak segilen bes Ogrenci baslangicta ¢ekingen
davranirken, calisma siiresince kendilerine 6zgiivenleri ve motivasyonlarinin arttigi
gbzlenmistir. Ayrica 6grencilerin kendilerini gelistirmek i¢in ¢abaladigi belirlenmistir.
Grup i¢inde bulunan 6grencilerin iletisimleri artmis ve anlamadiklari konulari birbirlerine
daha rahat sorup ders hakkinda tartistiklar1 da tespit edilmistir. Boylece derse karsi

ilgilerinin att1ig1 gdzlemlenmistir.

Uygulama sirasinda Ogrencilerin sinifta olusan giiriiltiiden rahatsiz olduklari, bazi
Ogrencilerin derse odaklanma konusunda sikinti yasadiklar1 belirlenmistir. Arastirma
stirecinde bu sorun 6gretmenin gruplar arasinda dolasarak 6grencileri dinlemesi ve onlari
motive etmesiyle ¢Oziilmiistiir. Ayrica bazi gruplarda dgrenciler arasinda ders ile ilgisi
olmayan konusmalarin gergeklestigi ve bu durumda akran 6greticisi 6grencinin miidahale
etmede yetersiz kaldigi da goriilmiistiir. Ogrencilerin yeterince grup ici otoriteyi

saglayamamasi yontemin siirliligi olarak diisiintilmektedir.
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6. SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alismada akran egitiminin 6grencilerin fen dersinde basari, tutum ve bilgilerin
kaliciligimi etkileyip etkilemedigi arastirilmistir. Ayrica 6grencilerin akran egitimine

yonelik gortisleri degerlendirilmistir.

Aragtirmada ilk olarak kullanilan akran egitimi yonteminin 6grenci akademik basarisina
etkisi incelenmistir. Yapilandirmaci yaklasimin kullanildigi kontrol grubunda, basari
testleri degerlendirildiginde On test verilerine gore son test verileri artig gostermistir (Bkz.
Tablo 5.3). Bu durum kontrol grubunda akademik basarinin arttifini gostermektedir.
Akran egitimi ve yapilandirmaci yaklagimin birlikte uygulandig1 deney grubunda da, 6n
test verilerine gore son test verileri artis gostermistir (Bkz. Tablo 5.2). Bu degerlere
bakildiginda akran Ogretimi yonteminin Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basari
seviyesini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgular alan yazinindaki diger
caligmalar ile benzerlik gostermektedir (Dogan ve Ulukol, 2010; Yasar, 2016; Toman,
2018). Elde edilen verilere gére hem yapilandirmaci egitimin uygulandigi kontrol
grubunda hem de akran egitimin uygulandigi deney grubunda basar1 seviyesi
yiikselmistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik
basar1 testlerinde anlamli bir farklilik olusmadigini1 géstermektedir. Ayaz (2015) yaptig
calismada da benzer sonuglara ulasmistir. Deney ve kontrol grubu son test ortalamalarina
bakildiginda deney grubu Ogrenci basar1 ortalamalarinin kontrol grubu ortalamalarina
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 5.4). Akran Ogretimi ve
yapilandirmact yaklagimin kullanildigi derslerdeki 6grencilerin basarilarinin, sadece
yapilandirmaci yaklasimla islenen derslerdeki dgrencilerin basarilarindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemistir. Elde edilen bu sonug literatiirdeki bazi
calismalardan farklilik gostermektedir (Crouch ve Mazur, 2001; Cortright, Colins ve Di
Carlo, 2005; Eryilmaz, 2004; Tokgoz, 2007; Sekercioglu, 2011; Akay, 2011; Allison,
2012; Yavuz, 2014; Demirel, 2013; Dogru, 2013; Yesiloglu, 2015; Ozcan, 2017,
Yildirim, 2017; Gok, 2018; Yildiz, 2019). Calismamizdaki bulgular ile benzer sekilde
Gilgigek (2015) ve Yildiz (2019), akran Ogretimi kullanilan grubunun son test
ortalamalarinin daha ytiksek oldugunu belirlemistir. Fakat bu farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 0grencilerin basar1 seviyesinin yeteri kadar
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yiikselmemesinin nedeni akran 6greticisi 6grencilerin ne kadar 6n bilgiye sahip olsa da
bunlar1 akranlarina aktarmak i¢in bir 6gretmen kadar yontem ve teknige sahip olmamasi
oldugu da diisiiniilmektedir. Basar1 seviyesinin artmasi ve yontemin etkisini daha iyi

gorebilmek i¢in siirecin uzun olmasi gerekmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda konular islenip son testler uygulandiktan sonra 4 hafta ara
verilmig ayni basari testi bilgilerin kaliciligin1 6lgmek amaciyla her iki gruba tekrar
uygulanmistir. Deney grubunda son test verileri kalicilik testi verilerine oranla daha
yiiksek bulunmustur (Bkz. Tablo 5.5). Kontrol grubunda da son test verilerinin kalicilik
testi verilerine oranla daha yiiksek bulunmustur (Bkz. Tablo 5.6). Bu degerlere
bakildiginda 6grencilerin son test verilerinin kalicilik verilerine gore daha yiiksek
olmasina ragmen belirgin sekilde bir azalma goriilmemektedir. Bu durum iki grupta da

bilgilerin daha kalic1 hale geldigini goéstermektedir (Demirel, 2013).

Calismada fen dersine yonelik tutum agisindan deney ve kontrol grubu son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 sorgulanmustir.
Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin birbirine ¢ok yakin ve
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 5.9 ve
Tablo 5.10). Calismanin bu sonucu literatiirdeki farkli ¢alismalarda bulunan; akran
Ogretiminin derse karsi tutuma etkisinin istatistiki olarak anlamli fark olusturmadigi
seklindeki sonuglariyla uyum igerisindedir (Demirel, 2013; Eryilmaz, 2004; Sekercioglu,
2011; Tokgoz, 2007; Yavuz, 2014; Yesiloglu, 2015; Yildirim, 2017; Yildiz, 2019).
Ogrenciler ile yapilan goriismelerin analizlerine bakildigi zaman, akran egitiminin
uygulandigi siniflarda 6grencilerin “dersler eglenceli gecti”, “derse olan ilgi artt1”, “dersi
daha ¢ok sevdim”, “derse daha giizel gecti” gibi farkli sekillerde sikca ifade edilen
goriislerden Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu bir degisikligin meydana
geldigi ve ancak bunun istatistiksel verilere anlamli diizeyde yansimadig: diisiiniilebilir.

Ayrica uygulama siiresinin kisa olmasi bu duruma bir etken olarak gosterilebilir.

Aragtirma siirecinin sonunda deney grubuna 6 tane acgik uglu sorudan olusan yazili
formlar1 &grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin goriigme formunda akran &gretimi
yontemine karsi diisiincelerini kendi kelimeleri ile ifade etme firsat1 buldugu icin bu
formlarin yontemi degerlendirmede daha etkili oldugu sOylenebilir. Akran Ogretimi
siirecine katilan 6grencilerin konular1 daha iyi anladiklari, bilgilerinin daha kalic1 oldugu,

kendilerini gelistirme firsatt bulduklari, derse ilgilerinin artti§1 ve derse katilimlarinin
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arttigi yoniinde goriis bildirmislerdir (Bkz. Tablo 5.11 ve Tablo 5.12). Bu ifadeler
Sekercioglu’nun (2011), Yesiloglu’nun (2015), Yildirim’in (2017) ve Yildiz’mn (2019)

calismalarinda da ge¢mektedir.

Tablo 5.14 ve Tablo 5.15’de akran 6gretiminin olumlu ve olumsuz yonlerini igeren
Ogrenci goriisleri incelenmistir. Akran 6gretiminin olumlu yonleri olarak; dersi daha iyi
anlamaya katki sagladigi, dersin daha eglenceli gegtigi, arkadas iletisimlerinin gelistigi,
konularin daha kalic1 anlasildigi ve akranlarin birbirlerine daha rahat soru sorabildigi
goriisleri 6ne ¢ikmistir. Literatiirde benzer sekilde bulgulara rastlamaktadir (Sekercioglu,
2011; Yesiloglu, 2015; Yildirim, 2017). Ayrica dgrencilerin bundan sonraki derslerinde
akran egitimi ile devam etmesini istedikleri goriilmektedir (Bkz. Tablo 5.16). Akran
egitim yonteminin olumsuz yonlerinin ise derste fazla giriiltii oldugu, ders disi
konusmalarin olmasi, 6grencilerin baska konular ile ilgilenmesi ve smif i¢i otorite

yoksunlugu oldugu seklindedir.

Arastirma siiresince akademik basari testi ve tutum 6l¢eginden elde edilen verilere gore
akran egitiminin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile yapilandirmaci yaklasimin
uygulandig1r kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmadig1 goriilmektedir. Ancak calisma sonunda deney grubuna uygulanan yazil
goriisme formlarinin verileri degerlendirildiginde akran egitimi yonteminin d6grencilerin

derse yonelik tutum ve davraniglarinda olumlu yonde etki olusturdugu goriilmiistiir.
Aragtirmaya yonelik sinirhiliklar asagida verilmistir.

v’ Arastirmada akran egitiminin etkililigini gorebilmek adina yeterli siire
bulunmamaktadir.

v' Arastirma Erzincan ilinin Refahiye ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7.simif
ogrencileri ile stnirhidir.

v' Arastirma 7.sinif Fen Bilimleri dersi “Hiicre ve Boliinmeler” tinitesi ile sinirlidir.

v’ Arastirma sonucunda ulasilan bilgiler Akademik Basar1 Testi, Tutum Olgegi,
Bilgilerin Kalicilig1 Testi ve Yapilandirilmis Goriisme Formundan elde edilen

veriler ile sinirhdir.
Arastirmaya ait varsayimlar asagida 6zetlenmistir.

v’ Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin 1.yariyilinda yapilmstir.
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v Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplari 6grencileri kontrol edilmeyen dis
etkenlerden esit derece etkilenmistir

v Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu bulunmaktadir.
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7. ONERILER

Calisma kapsaminda asagidaki 6neriler sunulabilir;
1) Fen egitiminde farkli biyoloji konularina yonelik benzer ¢alismalar yapilabilir.

2) Arastirma 4 hafta siiresince yiriitilmistiir Akran egitiminin tutum ve kalicilik
tizerindeki etkilerini daha ayrintili incelemek i¢in calisma daha uzun siirelerde

uygulanabilir.

3) Ogrenciler igin calisma oncesinde daha fazla pratik calisma yaptirilarak, akran

egitiminin alt yapist daha iyi diizenlenebilir.

4) Akran egitimi i¢in sinif i¢i ortamlarin iyi diizenlenmesi gerekir. Giiriiltii vb. etkenlerin

Oniine gegilebilmesi i¢cin daha uygun oturma pozisyonlari ayarlanabilir.

5) Egitici tarafindan cekingen ve derse katilmayan Ogrenciler tesvik edilebilir, akran

biitiinliigli saglanabilir.
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Ek-3. Akademik Basar Testi

HUCRE BOLUMMELERT AKADEMIK BASARI
TESTI

Adwuz:
Soyadaniz:
MNumara:
Sinif
1.) Asagidakilerden hangisi mitozbélinmenin
dzelliklerinden biri degildir?
A) Biyiime B) Yaralarin iyilegsmesi
€) Iki yeni hiicre olusmas
D) Olusan hiicrelerdeki kalrtsal farklilik
2.) Asodida verilenlerden hangisinde mitoz
biliinme olay gerceklesmez?
A) Deri hiicresi B) Sperm hiicresi
€) Kemik hiicresi D) Karaciger hiicresi

3.) Mitoz biliinme sirasinda gerceklesen
olaylarin siralamas: asagida verilmistir.

1. Sitoplazma bélinmesi IT. DMNA eslenmesi
ITT. Kromozomlarin kutuplara cekilmesi

IV. Cekirdek bilinmesinin tamamlanmas:

Buna géire mitozun agamalarinin dodru
siralanisi nasil olmalidir?

A) T-TI-ITT-IV B) T-TV-TTI-IT
€) IT-ITI-IV-I D) II-IV-ITI-I
4.) L Ureme hiicresi II. Deri hiicresi

IIT. Ureme ana hiicresi

Yukarida verilen hiicrelerden hangisi

veya hangileri sadece mitoz biliinme
gegirebilir?

A) Yalmiz IT B)Ive IT
C)Ive IIT D) L. IT ve ITT
5.) Asadida mitoz bilinmenin evreleri ana
hatlarryla karigik olarak verilmigtir,

TI. Cekirdek bilinmesi  IT. Sitoplazma
bilinmesi

ITT. Hazirhk evresi

Bu evrelerin olug sirasina giire siralanig
agadidaki

lerden hangisinde dogru olarak verilmigtir?
A)T-II-TIT B)II-I-III
€)III-I-1I D)IIT-TI-T
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6.)Asadida mitoz bélinmeye ait bir evre
verilmistir.

i
!

Bu evre ile ilgili asofidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?

A) Sitoplazma bélinmesi ara lamel

olusumu ile gergeklesir.

B) Bu evreden sonra dirt yavru hiicre olusur.
C) Ara lomel olusumu kalrtsal cegitlilik sadlar.
D) Bu evre hazirlik evresidir.

7.) Asaijida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
Baz1 canlilarda hiicre bélinmesi birey

I |sayisindaki artisa neden olur. Bu tip
hiicre

bilinmesine egeysiz lireme denir.
Mitoz bélinme cok hicreli canlilarda
IT | zigotun olusumundan baglar, canlimin
gliimiine kadar siirer.

Mitoz bilinme sonucunda dirt yavru

— hiicre
olusur.
A) Yalmz I B) I ve IT
C) IT ve IIL D) L. IT ve IIT
8.) Asofida verilen olaylardan hangisi mitoz ile
gerceklesmez?

A)Viicudumuzdaki doku ve organlarin onarilmas:
Tirnaklarimizin uzamas:
C)Bakterilerin ¢odalmas:
D)Sperm hiicresinin olusmas:

9.} Mitoz, énce gekirdek sonra sitoplazma
bélinmesinden meydana gelir. Asofida
gekirdek bilinmesinin evreleri gisterilmigtir.



Buna gire, bu evrelerin gergakie;gna sirasi
agagidakilerden hangisinde dogru verilmigtir?

A)1-2-3-4 B)2-1-4-3
C)2-4-1-2 D)1-2-4-3
10.) 1-Zigot olusumu 2-Amipin

dremesi 3-Sodut bitkisinin gelismesi 4-Sperm
olusumu Verilenlerden hangileri mitoz ile
gerceklegir?
A)2Z ve 3

C)l.2ved

B)1ve 2
D)1 3ved

11.) Mitoz sirasinda gergeklesen ligevreye
ait gekiller agadida gosterilmigtir,

. ol
R, 7N,

Buna gire;

L. Kardes kromatitlerin zit kutulara cekildigi
evredir.

IL. 1§ ipliklerinin  olusmaya basladigi
evredir. Olaylarinin X, Y. Z sekilleri ile
eglestirilmesi asojidakilerden hangisinde

dodru verilmistir?

I. Evre Il. Evra
N ¥ X
B) X ¥
o 7 X
oy A z
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12.) Agofida verilenlerden hangisi mitozda
gerceklesmez?

A)Parca dedigimi

B)Cekirdek bilinmesi

€)5itoplazma bélinmesi

D)DMNA eslesmesi

13.) I.Sonucunda iki hiicre olusur.

II.{ok hiicreli canlilarda onarimi saglar.
III.Bilinme sonunda kromozom sayisi yariya
iner.

Yukarida mitoz ile ilgili verilen bilgilerden
hangisi yanlgtir?

A)Yalmz I B) Yalmz III

ClveIl D)ILIwvelIll

14.) Asodida verilen canlilardan hangisinin
iiremesi mitoz bilinmeyle gerceklesmez?
B3

Birax Mexy e
Cy

Lrulcalesnun

15.}) Mayoz bislinme ile ilgili asogida
verilenlerden hangisi yanhgtir?

A) Biliinme sonunda Kromozom sayisi yarrya
iner.,

B) Canhlarda kromozom sayisinin nesiller boyu

=abit kalmasim safjlar.

€) Cok hiicreli canhlarda biyiime gelismeyi
saglar.

D) Anne ve babanin kalitsal Gzelliklerinin
yavruya aktarilmasini sadlar.

16.) Mayoz bélinmenin énemini agadida
verilenlerden hangisi en iyi sekilde agiklar?
A) Canlilarda gesitliligin saglanmas:

B) Esey ana hiicrelerinde gergeklesmesi

€) Bélinme sonucu dirt hiicre olugumu

D) Sadece 2n kromozomlu hiicrelerde
gergeklesmesi



17.)I. Cekirdek zar eriyerek kaybolur.

II. Homolog kromozomlar birbiri lizerine
kivrilarak parga degigimi olur.

IIIL.Bitki hiicresinde ara lamel olusumu ile
sitoplazma bélinmesi gergeklegir.

Yukarida verilen olaylardan hangisi veya
hangileri sadece mayoz bilinmede gerceklesir?
A)IveIL B) Yalmz IT

C)Iwe IIT D) I, IT ve IIT

18.) Asagida verilen ireme gegitlerinden

hangisinde olugan yeni bireyler, ana bireyden

farkh dzelliklere sahip olur?

A) Eseysiz lireme B) Mitoz ile lireme

) Yara onarimi igin gergeklegen hiicre
bilinmesi

D) Eseyli ireme

19.) Asadida verilen durumlardan hangisi mitoz

ve mayoz bilinmeler igin ortaktir?

A)Insanlarda ergenlik diéneminde olusmaya
baslar.

B) Hayat boyu devam eder.

) Hucre sayis1 artar.

b) Parga dedigimi garilir.

20.) Mitoz ve mayoz bilinmede ortak gizlenen

asamalar agafidakilerden hangisinde

verilmistir?

A) Homolog kromozomlarda parca dedisimi

B) Sitoplazma bélinmesinin iki asamada
gergeklesmesi

C) Kromozom sayisimin yarrya inmesi

b) 15 ipliklerinin olugmas:

21.)2n = 24 kromozomilu bir esey ana hiicresi

ince 3 mitoz, sonra mayoz biliinme gegiriyor.

Bu claylar sonucunda olusan hiicrelerin;

I. Hiicre smyisi 32'dir.

II. Sonugta olusan hiicreler kalrtsal olorak farklidir.

III. Olusan hiicrelerin kromozom sayis) 24" Hir.
Ifadelerinden hangileri yanlhstir?

A) Yalmiz T B)IveIl

C) Yalmz IIT ) Yalmz IT

&3

22.) I. Menekseden koparilan yapraktan yeni
menekse elde edilmesi

II. Kan hiicrelerinin gogalmas:

III. Sergenin yumurta hiicresi olusturmas:
IV. Cigekte polen olusumu

Yukarida verilenlerden hangileri mitoz bélinme
sonucu gergeklesen bir olaydir?
A)IveII

€) III ve IV

B) IT ve ITT
D) IT ve IV

23.)I. Homolog kromozomlarin kargilikli
dizilmesi

II. Kardes kromatitlerin

ayrilmasi IIT Parga

dedigiminin gizlenmesi

Yukarida verilen bilgilerden hangileri Mayoz
1 de gizlemlenmez?
A) Yalmz IT
C)IveIl

B) Yalmz ITT
D) IT ve ITT

24.) 36 kromozomlu bir hiicre arka arkaya 2 mitoz
gegirdikten sonra olusan hiicrelerden biri mayoz
gegirip dilleniyor. Buna gire bu hiicrenin kromozom
sayisindaki degisim asagidaki grafiklerden hangisi ile
giisterilmigtir?

4 knomozorm b M oamaEoam
) mimyrm B oy
26 —— 36 —
I | | _!_x‘e‘;_l_ i
| I ! B A
1 L 1 L 1 L 1 L
[a wlinlg gal- E g T 1 T e
4 Wromozom Wromozom
<) iy Dj ¢ oy
36k —— 38— ——
poe 7 N T e o
bl o1 bl
1 L 1 L 1 i 1 -
[Tl Tl e | i e e

25.)_Mevin Sgretmen: Atin ireme hiicresinin 32
kromozomu olduguna gire;

Bagak: Karaciger hiicresinin 32 kromozomu vardir.
Emre: Esey ana hiicresinin 64 kromozomu vardir.
Meral: Kemik hiicresinin 64 kromozomu vardir.
Mevin dgretmenin siziinii hangi dgrenciler dogru
olarak tamamlamistir?

A) Basak ve Emre  B) Basak ve Meral

C) Ermre ve Meral D) Basak, Emre ve Meral



Ek-4 Tutum olcegi

FEN VE TEKNOLOJi DERSINE YONELIiK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki fen ve teknoloji dersine yonelik 20 maddeden olusan ifadeler yer almaktadir. Olgekteki
maddelerin kargisinda goriisiiniizii belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra bu segeneklerden size en uygun olanini isaretleyiniz. Katiliminiz i¢in
tesekkiir ederim.

£
=5 g |§ | E
5 |F| &
< =~ = ) E 2
SEZlE | E |2 | .3
= & = C = 2w
= M = N =l
1. | Fen ve teknoloji dersini severim.
2. | Fen ve teknoloji dersinde 6grendiklerimin hayatimi
kolaylastiracagini diisiiniiyorum.
3. | Fen ve teknoloji dersinden bagarili olabilmek i¢in
elimden geleni yapiyorum.
4. | Dersler i¢inden en ¢ok fen ve teknoloji dersini
seviyorum,
5. | Fen ve teknoloji dersinin konularin1 6grenmekte
zorluk yagiyorum.
6. | Fen ve teknoloji dersinden 6grendiklerimin giinliik
hayatta isime yarayacagini diisliniiyorum.
7. | Fen ve teknoloji dersine ¢alisirken ¢ok sikilirim.
8. | Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.
9. | Fen ve teknoloji dersinden yiiksek notlar alirim.
10. | Fen ve teknoloji dersinde ¢ok basarisizim.
11. | Fen ve teknoloji dersini sabirsizlikla beklerim.
12. | Fen ve teknoloji dersinde anlatilan her kavrami
kolaylikla anlarim.
13. | Fen ve teknoloji dersinde kavram yanilgisina ¢ok
diiserim.
14. | Okuldan sonra arkadaglarla fen ve teknoloji
konular1 hakkinda konugmak zevklidir.
15. | Fen ve teknoloji ile mantiksal diigiinme arasinda
bir uyumluluk olduguna inanmiyorum.
16. | Fen ve teknoloji 6devlerini sikilmadan yaparim.
17. | Benim i¢in fen ve teknoloji konulari eglencelidir.
18. | Bana hediye olarak fen ve teknoloji ile ilgili bir
kitap verilmesinden hoglanirim.
19. | Fen ve teknoloji ile ilgili daha zor problemlerle
basa ¢ikabilecegimden eminim.
20. | Fen ve teknoloji dersinde daha fazla deney
yapilmasini isterim.
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