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ON SOZ

Bu ¢alisma, kiiresel bir kriz olarak tiim egitim sistemlerini etkileyen COVID-19
pandemisinin, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda
yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda 6ngoriilen yabanci dil egitimi hedeflerine
olan etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Pandemi siirecinde egitimin dijitallesme
yoniinde hizla evrilmesi, pek ¢ok alanda oldugu gibi yabanci dil 6gretimini de yeniden
yapilandirma zorunlulugunu dogurmustur. Bu baglamda, ¢calismada hem yapisal hem de
uygulamaya yonelik sorunlar analiz edilmis; Ogretmen goriisleri lizerinden sahaya

yanstyan durum ¢ok boyutlu olarak ele alinmustir.

Yiiksek lisans tez calismasi olarak hazirlanan bu arastirma, nitel yontemler
cergevesinde yiiriitiilmiis ve pandemi doneminde yabanci dil egitiminin karsilastigi
zorluklar ile bu zorluklarin 2023 Egitim Vizyonu hedefleriyle olan iliskisi sorgulanmistir.
Boylece, politika belgelerinde yer alan hedeflerin olaganiistii kosullarda ne derece

gerceklesebildigi ya da gergeklesemedigi veriye dayali bicimde tartisiimistir.

Akademik nitelige sahip bu siirecin her agamasinda bilimsel ilkeler dogrultusunda
hareket edilmis, alana katki sunacak Ozgiin bulgulara ulagilmas: hedeflenmistir.
Calismanin, yabanci dil egitim politikalari, 6gretmen egitimi ve kriz donemlerinde
stratejik planlamalar konularinda literatiire katki saglamasini ve alanla ilgili ¢caligmalar

yapan aragtirmacilar i¢in yararlanilabilir bir kaynak niteligi tasimasini temenni ederim.

Harun OZDEMIR, Erzincan, 2025
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OZET

Bu arastirma, COVID-19 pandemisinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018
yilinda yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda yer alan yabanci dil egitimi
hedeflerinin gergeklestirilmesine olan etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda ¢aligmada, pandemi kosullarinin yabanci dil egitiminin kalitesi, erisilebilirligi

ve siirdiirtilebilirligi tizerindeki etkileri 6gretmen goriisleri temelinde analiz edilmistir.

Aragtirma, nitel arastirma deseni gergevesinde yiiritilmis olup, farkli okul
tiirlerinde gdrev yapan 15 Ingilizce 6gretmeninden elde edilen veriler temel alinmustir.
Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmis ve tematik analiz yontemi dogrultusunda analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda pandemi siirecinde, dgretmenlerin biiylik 6lciide kendi ¢abalariyla siireci
yonetmeye c¢alistiklari; materyal eksikligi, dijital altyapr sorunlari ve esitsiz erigim gibi
faktorlerin, 2023 Egitim Vizyonu’nda belirlenen hedeflerin sahada tam anlamiyla karsilik
bulmasini engelledigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen egitimleri, dijital yeterlilik ve
pedagojik destek mekanizmalarinin sinirli diizeyde islemesi nedeniyle 6gretmenlerin
mesleki motivasyonlarinda azalma gozlemlenmistir. Calisma, olaganiistii kosullarda
yabanci dil egitiminin karsilastig1 giicliikleri ve vizyon belgeleri ile uygulama arasindaki
uyumsuzluklari ortaya koyarak, ileride benzer durumlara kars1 daha kapsayici ve biitiinciil

egitim politikalarinin gelistirilmesi gerektigini isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, Yabanci Dil Egitimi, 2023 Egitim Vizyonu
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AN EXAMINATION OF THE NEGATIVE IMPACTS OF THE COVID-19
PANDEMIC ON THE IMPLEMENTATION OF THE MINISTRY OF
NATIONAL EDUCATION’S 2023 FOREIGN LANGUAGE EDUCATION
VISION

Harun OZDEMIR
Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Social Sciences
Master Thesis, June 2025

Supervisor: Prof. Dr. Fethi KAYALAR
ABSTRACT

This study aims to examine the impact of the COVID-19 pandemic on the
achievement of foreign language education goals outlined in the 2023 Education Vision
published by the Ministry of National Education in 2018. In this context, the study
analyzes the effects of pandemic conditions on the quality, accessibility, and

sustainability of foreign language education based on teachers' perspectives.

The research was conducted within the framework of a qualitative research design
and is based on data collected from 15 English teachers working in various types of
schools. The data were obtained through a semi-structured interview form developed by
the researcher and analyzed using the thematic analysis method. According to the
findings, during the pandemic period, teachers largely attempted to manage the process
through their own efforts; factors such as lack of materials, digital infrastructure
problems, and unequal access were found to hinder the full realization of the goals set in
the 2023 Education Vision. Additionally, a decrease in teachers’ professional motivation
was observed due to the limited implementation of teacher training, digital competence,
and pedagogical support mechanisms. The study highlights the challenges faced by
foreign language education under extraordinary circumstances and reveals
inconsistencies between the vision documents and their implementation. It underscores
the need for more inclusive and holistic educational policies to be developed for similar

situations in the future.

Keywords: Foreign Language Education, Pandemic, 2023 Education Vision
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GIRIS

Giliniimlizde diinyadaki hizli degisim, toplumlarin bu doniisiime uyum
saglamasini ve ¢agin giincel gereksinimlerini karsilayabilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
stirecte en Onemli unsurlardan biri de etkili ve nitelikli bir egitim sistemine sahip olmaktir.
Bilgi ¢aginda egitimin rolii, koklii degisimlerin temelini olusturdugundan, her alanda
biiyiik bir 6neme sahiptir (Ors, Erdogan ve Kipici, 2013). Toplumlarin ilerleme
kaydedebilmesi i¢in Oncelikle egitime odaklanmast ve bu alan1 giliclendirmesi
gerekmektedir. Egitim, ortaya koydugu ciktilarla diger alanlari dogrudan etkilemekte,
nitelikli bireylerin yetismesine ve toplumlarin egitim sistemlerinin temel unsurlarinin
sekillenmesine katki saglamaktadir (Akinoglu, 2005). Bu nedenle egitim sistemi ve
egitimde yer alan unsurlar siirekli bir degisim ve yenilenme ihtiyaci i¢indedir. Yapilan
yeni planlamalar sayesinde, egitimin kapsadigi tiim alanlarda gelisim saglanarak iilke

genelinde kapsamli bir ilerleme kaydedilebilir.
1. Problem Durumu

Tiirkiye’nin 2023 Egitim Vizyonu, 6zellikle yabanci dil egitimine iliskin 6nemli
reformlar igermektedir(Ozmen, 2018). Vizyon belgesinde, yabanci dil &gretiminde
iletisim temelli, dort beceriyi (okuma, yazma, dinleme ve konugsma) kapsayan bir
yaklasimin benimsenmesi hedeflenmistir. Ayrica, dgrencilerin erken yasta yabanci dille
tanigsmalari, 6gretmenlerin dijital okuryazarliginin gii¢lendirilmesi ve bireysellestirilmis
dijital igeriklerle egitimin desteklenmesi planlanmistir. Ancak COVID-19 pandemisinin
egitim sistemine ani ve zorlayici etkileri, bu hedeflerin ger¢eklesmesini ciddi sekilde

engellemistir.

Pandemi, egitim sisteminin altyapisal yetersizliklerini, Ogretmenlerin dijital
donanim eksikliklerini ve 6grenci erisimindeki adaletsizlikleri goriintir kilarak, egitim
yonetimi agisindan yeni bir kriz ve yonetsel sorun alani olusturmustur. Egitim yonetimi
bilimi, yalnmizca politika olusturma degil, ayn1 zamanda bu politikalarin
uygulanabilirligini saglama, kriz ddnemlerinde siirekliligi koruma ve sistemin esnekligini
artirma gibi islevleri de kapsar (Hoy & Miskel, 2012). Bu nedenle 2023 Egitim
Vizyonu’'nda Ongoriilen yabanci dil egitimi reformlarinin pandemi siirecindeki
uygulanma durumu, hem kuramsal hem de pratik diizeyde bilimsel bir problem alanm

olarak degerlendirilmektedir. Politik hedefler ile sahadaki gerceklik arasindaki



uyumsuzluk, yonetsel kapasitenin sinanmasi, 6gretmenlerin desteklenme diizeyi ve kriz
yonetimi becerileri, bu arastirmayi egitim yonetimi disiplini baglaminda anlamli ve
gerekli kilmaktadir (Fullan, 2016). Bu baglamda arastirma, yalnizca mevcut durumu
analiz etmeyi degil, ayn1 zamanda gelecekteki benzer krizler i¢in daha direngli ve
uygulanabilir egitim yOnetimi stratejileri gelistirmeye yonelik katki sunmayi

amaclamaktadir.

Pandemi stirecinde okullarin kapanmasi ve acil uzaktan egitime gecis, ozellikle
yabanci dil 6gretimi gibi aktif katilim ve etkilesim gerektiren alanlarda belirgin
aksakliklar dogurmustur. Tiirkiye'deki Ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, senkron egitimlerde hedef dili kullanmakta zorlanmig
ve ¢ogunlukla Tiirkce kullanmistir (Cakir ve Bayhan, 2023). Ayrica, 6grencilerin ¢ogu
cevrimici derslerde dinleme ve konusma becerilerini gelistirme firsatindan yoksun
kalmistir. Bu durum, 2023 Vizyonu'ndaki “iletisim temelli 6gretim” yaklagimina

dogrudan bir tehdit olusturmustur.

Sosyoekonomik esitsizlikler siireci daha karmasik hale getirmistir. Ozellikle
kirsal bolgelerde yasayan Ogrenciler, internet erisimi, uygun cihaz eksikligi ve sessiz
caligma ortamlarindan mahrum kaldiklar i¢in derse katilim oranlari diisiik kalmistir (Kog,
2023). Bu esitsizlikler, sadece Ogrenme firsatlarint degil, ayn1 zamanda Ogrenci
motivasyonunu da olumsuz etkilemis; bu da dil 6grenme siirecinin kesintiye ugramasina
neden olmustur. Ote yandan, gretmenlerin pandemi siirecinde dijital materyal gelistirme,
video tabanli egitim hazirlama ve g¢evrimigi etkilesim saglama becerileri gelismistir
(Noyan ve Giileg, 2024). Ancak bu gelismeler sistematik degil bireysel diizeyde
gergeklesmistir. Ogretmenlerin cogunlugu, altyap: ve yeterli egitim eksikligi nedeniyle

etkili dijital pedagojileri uygulamakta zorluk yasamistir.

Pandemi siireci Tiirkiye ’nin 2023 Egitim Vizyonu’nda yer alan yabanci dil egitimi
hedeflerinin uygulanmasini 6nemli 6l¢iide yavaslatmistir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de
COVID-19 pandemisinin olusturdugu kriz temelli deneyimlerin, Milli Egitim
Bakanligi’nin 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda ongoriilen planli doniisiim stireciyle
nasil Ortlistigii ve Ozellikle yabanci dil egitimi alaninda hedeflenen degisim ve
doniisiimiin pandemi kosullarindan ne 6lgiide etkilendigi iizerinde durulmasi gereken

onemli bir aragtirma sorunu olarak 6ne ¢ikmaktadir.



2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, COVID-19 pandemisinin Tiirkiye'deki egitim
sistemi lizerindeki etkilerini, 6zellikle Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortaya
konulan 2023 Egitim Vizyonu cercevesinde yabanci dil egitimine yonelik hedeflerle
iligkili olarak analiz etmektir. 2023 Egitim Vizyonu, yabanci dil 6gretiminde iletisim
odakli yaklagimlarin benimsenmesini, Ogrencilerin erken yasta yabanci dil ile
tanigmalarini, dijital kaynaklarin aktif kullanilmasini ve Ogretmen yeterliliklerinin
giiclendirilmesini temel doniisiim alanlar1 olarak belirlemistir. Ancak pandemi siirecinde
yasanan ani degisim, egitim sistemini hazirliksiz yakalamis ve planli doniisiim siirecini

cesitli agilardan sekteye ugratmistir.

Bu durum, egitim yonetimi agisindan stratejik planlamalarin siirdiiriilebilirligi,
esnekligi ve krizlere kars1 direncliligi gibi temel ilkelerin sinandigi bir siireci ortaya
cikarmigtir. Dolayisiyla bu arastirma, bir egitim politikas1 olarak 2023 Egitim
Vizyonu'nun sahadaki karsiligini degerlendirmekle kalmayip, ayni zamanda egitim
sisteminin kriz durumlarinda reformlar1 uygulayabilme kapasitesine iliskin 6nemli veriler

sunmay1 hedeflemektedir.

Bu yoniiyle ¢alisma, egitim yonetimi bilim alanina {i¢ temel diizeyde katki
saglamaktadir. Ik olarak, politika belgelerinde yer alan hedeflerin uygulanabilirligine
dair ampirik bir degerlendirme sunarak, karar vericiler ile uygulayicilar arasindaki
koordinasyon diizeyine 151k tutmaktadir. ikinci olarak, 6gretmen goriisleri temelinde kriz
donemlerinde karsilagilan uygulama zorluklarini ortaya koyarak, egitim ydneticilerinin
karar alma, kaynak yonetimi ve destek mekanizmalarini yeniden diisiinmelerini miimkiin
kilmaktadir. Ugiincii ve belki de en énemli katk1, gelecekteki benzer olaganiistii durumlar
icin daha esnek, katilimeci1 ve teknoloji destekli egitim yonetimi modellerinin

gelistirilmesine teorik bir zemin olugturmasidir.

Bu arastirma, egitimde makro diizeyde belirlenen vizyon hedeflerinin mikro
diizeydeki uygulamalarla ne 6lcilide ortiistiiglinii sorgulayarak, egitim yonetimi disiplini
icinde reform, degisim yonetimi ve kriz yonetimi ekseninde 6zgiin ve giincel bir problem
alanimi bilimsel olarak irdelemektedir. Bu niteligiyle ¢alisma, yalnizca mevcut durumu
analiz etmekle kalmayip, ayn1 zamanda politika yapicilara ve egitim yoneticilerine yol

gosterici Oneriler sunmay1 da amaglamaktadir.



Bu baglamda arastirma, kriz temelli uzaktan egitim deneyimlerinin, s6z konusu
vizyon hedeflerinin uygulama diizeyine ne Ol¢iide yansidigini ortaya koymayi
hedeflemektedir. Ozellikle uzaktan egitimin altyapr eksiklikleri, dgretmenlerin dijital
pedagojik yeterlilikleri, 6grencilerin motivasyonu ve erisim imkanlar1 gibi degiskenler,
yabanci dil egitiminde beklenen doniisiimle nasil ortiistiigii ya da celistigi yoniinden
derinlemesine incelenecektir. Aragtirma, yalnizca sorunlari tespit etmekle kalmayip, ayni
zamanda pandemi siirecinde kazanilan deneyimlerin ve gelistirilen alternatif ¢oziim
yollarinin, gelecekteki olas1 krizlere karsi yabanci dil 6gretimini daha esnek ve
stirdiiriilebilir hale getirmek icin nasil kullanilabilecegini de sorgulamaktadir. Bu
kapsamda Ogretmen deneyimlerinden hareketle uygulamaya doniik stratejik Oneriler
gelistirilmesi amacglanmaktadir. Bu ¢alisma, pandemiyle kesintiye ugrayan yabanci dil
Ogretimi vizyonunun ne derece hayata gecirilebildigini anlamaya ve egitim politikalarinin

yeniden sekillendirilmesine bilimsel katki sunmay1 hedeflemektedir.
3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil egitimi, bireylerin hem bilissel gelisiminde hem de kiiresel iletisim
becerilerinde temel bir rol oynamaktadir. Tiirkiye’nin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ortaya konulan 2023 Egitim Vizyonu, bu 6nemin bilinciyle yabanci dil egitimine yonelik
kapsaml1 bir doniistim ongérmiistiir. Bu vizyon c¢ergevesinde; 6grencilerin erken yasta
yabanci dille tanigsmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin siirekli desteklenmesi, dijital
igeriklerin entegrasyonu ve iletisim temelli 0gretim yaklasiminin yayginlastiriimasi
hedeflenmistir (MEB, 2018). Ancak, COVID-19 pandemisi bu siireci biiyiikk dl¢iide
kesintiye ugratmis ve egitimde planli doniisiimiin yerine kriz temelli, ani miidahaleleri

zorunlu kilmistir.

Bu aragtirma, s6z konusu kesisim noktasini ele alarak, pandemi siirecinde yasanan
kriz deneyimlerinin, MEB'in 6ngérdiigii planli doniisim hedefleriyle ne derece
Ortlistliglinii analiz etmeyi amaglamaktadir. Ciinkii literatiirde, pandemi siirecinde uzaktan
egitimin Ozellikle yabanci dil 6gretiminde etkilesim, geri bildirim ve motivasyon eksikligi
nedeniyle sinirh bir etkililik gosterdigi agik¢a vurgulanmaktadir (Tuncer ve Karatas,
2022).



Arastirmanin 6nemi birkag yoniiyle 6ne ¢cikmaktadir:

1. Politika Gelistirme Acgisindan: Bulgular, yalnizca mevcut yabanci dil
Ogretimi sorunlarin1 teshis etmekle kalmayacak, ayni zamanda MEB’in gelecek
vizyonlaria yon verecek veriye dayali 6neriler gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu
da egitim politikalarinin krizlere karst daha esnek ve siirdiiriilebilir bigimde

yapilandirilmasina olanak taniyacaktir (Ozer, 2020).

2. Uygulayicilar  Agisindan:  Ogretmenlerin  uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 deneyimler, dijital icerik iiretme yeterlilikleri ve karsilastiklar1 pedagojik
zorluklar, uygulamaya doniik iyilestirmeler agisindan degerli i¢goriiler sunacaktir (Noyan
ve Giileg, 2024).

3. Literatiire Katk1 Ac¢isindan: Bu ¢alisma, Tiirkiye 6zelinde COVID-19’un
yabanci dil egitimi tlizerindeki etkilerine dair kapsamli ve biitlinciil bir analiz sunarak,
ulusal literatiirdeki boslugu dolduracaktir. Ayrica kiiresel literatiirle karsilastirmali

tartigmalara olanak tantyacak nitelikte saha verisi liretecektir (Ayaz ve Yagct, 2023).

4. Kriz Donemlerinde Egitim Yonetimi: Pandemi gibi olaganiistii
durumlarin, egitim sisteminde nasil yapisal etkiler biraktifini inceleyerek, egitim

yonetimi literatiiriine de katki saglayacaktir.

Bu c¢alisma, egitim bilimleri ve 6zelde dil egitimi literatiiriinde, kriz kosullarinin
pedagojik planlamalara etkisini disiplinlerarasi bir bakisla ele almas1 bakimindan 6zgiin
bir yere sahiptir. Egitim sisteminde doniisiim vizyonu ile digsal kriz kosullarinin ¢atisma
ve kesigsme noktalarinin analiz edilmesi, egitim politikalarinin yalnizca ideal kosullarda
degil, olaganiistii durumlarda da nasil esneklestirilebilecegine dair bilimsel ¢ikarimlar
uretmektedir. Boylece, hem kuramsal hem de uygulamali diizeyde ¢ok katmanl katki

saglamaktadir.
4. Arastirmanin Problemi

Milli Egitim Bakanligi’min 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda yabanci dil
egitimine yonelik belirledigi hedefler; ogretim programlarimin okul tiirlerine gore
uyarlanmas, dijital igeriklerin gelistirilmesi, 6grencilerin Ingilizce konusulan diinyayla
etkilesimlerinin artirilmasi ve 6gretmen yeterliliklerinin yiikseltilmesi gibi ¢ok boyutlu

bir doniistim siireci ongérmiistiir. Ancak 2020 yilinda baslayan COVID-19 pandemisi ile



birlikte egitim sistemi ani bir sekilde uzaktan egitime ge¢gmek zorunda kalmis ve bu
durum planli doniisiim hedeflerinin uygulama boyutunu dogrudan etkilemistir. Bu
kapsamda arastirmanin temel problemi, pandemi siirecinde yabanci dil 6gretimine iliskin
2023 Egitim Vizyonu hedeflerinin hangi yonlerinin gerceklesebildigi, hangilerinin
sekteye ugradigi ve ne tiir kazanimlarin ya da kayiplarin yasandigi sorusu etrafinda

sekillenmektedir.

Temel Problem Ciimlesi: COVID-19 pandemisi siirecinde, 2023 Egitim
Vizyonu’nda yabanci dil 6gretimi i¢in belirlenen hedefler ne 6l¢iide gergeklesmistir ve

bu siire¢ hedeflerin uygulanmasini nasil etkilemistir?
Alt Problemleri
Bu temel problem dogrultusunda agagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Pandemi siirecinde MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonundaki hedeflerin

gerceklesen ve gerceklesemeyen yonleri nelerdir?

Bu alt problem, vizyon belgesinde yer alan hedeflerin ne dlgiide uygulamaya
gecirilebildigini tespit etmeyi amaglamis ve bu konuda basariyla yiiriitiilen uygulamalar

ile eksik kalan veya sekteye ugrayan alanlar1 karsilastirmay1 hedeflemistir.

2. Pandemi siirecinde egitimde kullanilan EBA ve diger uzaktan egitim araglariin

olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?

Bu madde, uzaktan egitimde kullanilan dijital araglarin (EBA, Zoom, Google
Classroom vb.) yabanci dil 6gretimindeki islevselligini degerlendirmeyi hedeflemis olup

ve 0grenciler ve 6gretmenler agisindan avantaj ve dezavantajlari ortaya koymustur.

3. Pandemi siireci, vizyon belgesinde belirtilen igerik zenginlesmesini ve

dijitallesmeyi ne derece hizlandirmigtir?

Bu baglamda, dijital igerik iiretimi ve zengin Ogretim materyallerinin

gelistirilmesi siireclerinin pandemiyle birlikte hizlanip hizlanmadigini incelenmistir.

4.2023 Egitim Vizyonundaki “Ulke Genelinde Yabanci Dil Egitimi, Seviye ve Okul
Tiirlerine Gore Uyarlanacak” hedefine dair ne tiir caligmalar yapilmistir? Eksik kalan

veya gergekles(e)meyen yonleri nelerdir?



Bu soruyla MEB’in vizyonda belirttigi sekilde her okul tiiriine 6zgii yabanci dil
Ogretimi diizenlemelerinin pandemi sartlarinda ne derece hayata gecirildigini ortaya

koymay1 degerlendirilmektedir.

5.2023 Egitim Vizyonundaki “Yeni Kaynaklar ile Ogrencilerin Ingilizce Konusulan
Diinyayr Deneyimlemesi Saglanacak” hedefinin gerceklesmesi icin yapilan caligsmalar

nelerdir? Eksik kalan veya ger¢ekles(e)meyen yonleri nelerdir?

Bu problem, 06grencilerin yabanci dili gergcek baglamlarda deneyimlemesi
amaciyla ongoriilen etkinliklerin (¢Twinning projeleri, dijital miifredat takviyeleri vb.)

pandemi doneminde nasil uygulandigini incelemeyi hedeflemektedir.

6.2023 Egitim Vizyonundaki “Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri
Yiikseltilecek hedefinin gerceklesmesi i¢in yapilan calismalar nelerdir? Eksik kalan veya

gercekles(e)meyen yonleri nelerdir?

Bu alt problem, pandemi doneminde 6gretmen gelisimine yonelik diizenlenen
hizmet i¢i egitimlerin, dijital pedagojik desteklerin ve mesleki gelisim firsatlarinin

yeterliligini degerlendirmeyi amaclamaktadir.
5. Calismanin Sinirhliklar:

Her bilimsel arastirmada oldugu gibi bu calisma da belirli sinirlar iginde
yiiriitilmistiir. Bu caligma, nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda ve belirli simirliliklar

cercevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sinirliliklart asagida agiklanmaistir:

1. Zamansal Smmirhlhik: Arastirma, COVID-19 pandemisinin yogun etkili
oldugu 2020-2022 yillar1 arasindaki siireci kapsamaktadir. Bu tarihler disindaki
donemlerde yasanan gelismeler, Ozellikle pandemi sonrasi egitim politikalar1 ve

uygulamalar1 degerlendirme diginda birakilmistir.

2. Katihmar Profili Stmirhihigi: Aragtirmada veri toplanan katilimcilar, devlet
okullarinda gorev yapan smirli sayidaki ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Ozel okul

Ogretmenleri, idareciler ya da 6grencilerin goriisleri ¢calismaya dahil edilmemistir.

3. Yontemsel Smrhlhk: Arastirma yalnizca nitel yontem kullanilarak

gerceklestirilmis; yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veri toplanmugtir.



4. Cografi Smirhhik: Katilimcilar belirli illerde gdérev yapan Ogretmenlerle
smirhidir.  Tirkiye genelindeki tiim cografi bolgelere yayillan bir Ornekleme
ulasilmamustir. Dolayisiyla farkli bolgelerdeki kosullardan kaynaklanan degiskenler bu

calisma kapsaminda temsil edilmemektedir.



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Egitim politikalarinin basarisi, yalnizca belirlenen hedeflerin igerigiyle degil, bu
hedeflerin olaganiistii kosullarda uygulanabilirligiyle de yakindan iliskilidir. Tiirkiye'nin
2023 Egitim Vizyonu, yabanci dil 6gretiminde onemli reformlar 6ngérmesine ragmen,
COVID-19 pandemisi bu siireci ciddi sekilde sekteye ugratmistir. Pandemi, 6gretim
ortamlarinin degismesi, erisim esitsizlikleri ve 6gretmen destegi gibi alanlarda 6nemli
sorunlar yaratarak hedeflerin gerceklesmesini engellemistir. Bu durum, egitim yonetimi
disiplini agisindan kriz donemlerinde politika uygulamalarinin ne 6lgiide siirdiirtilebilir

oldugunun sorgulanmasini gerekli kilmaktadir.
1.1. Diinyada ve Tiirkiye’de Egitim

Kiiresellesen diinyada egitim, sadece bireylerin bilgi ve beceri kazandig1 bir alan
olmanin 6tesinde, toplumsal doniisiim, ekonomik kalkinma ve kiiltiirel etkilesimin temel
dinamiklerinden biri haline gelmistir. Egitim sistemleri, teknolojik gelismeler, politik
reformlar ve degisen demografik yapilarin etkisiyle stirekli evrim ge¢irmekte; bu durum
hem yerel hem de uluslararasi diizeyde 6nemli tartigmalara yol agmaktadir. Akademik
caligmalarda, egitimde kalite, erisim ve esitlik gibi temel unsurlarin yani sira, dijital
doniisiim ve yenilik¢i pedagojik yaklasimlarin rolii genis yer bulmaktadir (OECD, 2019;
UNESCO, 2020).

1.1.1. Diinyada Egitim
1.1.1.1. Kiiresellesme ve Egitim

Egitimin kokenleri, antik uygarliklara kadar uzanmakta ve ilk dénemlerde dini,
ahlaki ve kiiltlirel degerlerin aktarimina dayanarak belirli sosyal gruplara hizmet etmistir.

Antik Yunan ve Roma medeniyetlerinde felsefe, matematik, retorik ve bilimsel



diistincenin temelleri atilirken, bu miras bat1 egitim anlayisinin yap1 taglarim
olusturmustur. Islam diinyasinda ise medrese sistemi, bilimsel bilgi birikiminin nesiller

arasi aktariminda ve kiiltiirel kimligin olusumunda kritik rol oynamastir.

Kiiresellesme, tilkeler arasinda bilgi, kiiltiir ve teknolojinin hizl1 akisin1 saglayarak
egitim sistemlerinin doniisiimiinde 6nemli bir etken olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu siirec,
egitimde uluslararas1 standartlarin benimsenmesi, Ogrenci ve Ogretmen degisim
programlar1 ve kiltlirleraras1 etkilesimin artmasi gibi olumlu gelismeleri beraberinde
getirirken, ayni zamanda bdlgesel farkliliklar ve sosyoekonomik esitsizlikler gibi
sorunlart da giindeme getirmektedir. Uluslararasi 6lgekte hazirlanan OECD ve UNESCO
raporlari, egitimde kiiresel rekabetin artmasinin, egitim politikalarin1 ve miifredatlar
evrensel normlara gore yeniden yapilandirma ihtiyacini dogurdugunu ortaya koymaktadir
(OECD, 2019; UNESCO, 2020). Yapilan calismalarda, kiiresellesmenin egitim
tizerindeki ¢ok boyutlu etkileri; hem 6gretim kalitesinde artisa hem de yerel kimligin ve
kiiltiirel ¢esitliligin korunmasi gibi tartismalara yol actigi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda, uluslararasi egitim isbirlikleri ve ortakliklari, farkli cografyalarda uygulanan
modellerin karsilastirmali analizleriyle desteklenmekte; boylece kiiresel egilimlerin yerel
dinamiklerle nasil uyumlastirilabilecegi konusunda 6nemli veriler elde edilmektedir
(Schleicher, 2018). Bu etkilesim, {ilkelerin egitim politikalarint belirlerken evrensel

degerler ile yerel ihtiyaglar arasinda bir denge kurulmasini zorunlu kilmaktadir.
1.1.1.2. Teknoloji Entegrasyonu ve Dijital Doniisiim

Gilinlimiizde egitim sistemlerinin doniisiimiinde dijitallesmenin rolii yadsinamaz.
2l.ytizyilin getirdigi teknolojik yenilikler, egitim alaninda devrim niteliginde
degisikliklere zemin hazirlamaktadir. Teknolojik gelismeler, 6gretme ve Ogrenme
stireclerinde devrim yaratarak, bilgiye erisim bigimlerini kokten degistirmistir. Dijital
doniislim, Ogretim yOntemlerinin yeniden yapilandirilmasini, uzaktan egitim
uygulamalarinin yayginlagmasini ve ¢evrimi¢i 6grenme platformlarinin gelismesini
saglamaktadir. Bu doniisiim silireci, hem 06grenci hem de oOgretmenlerin dijital
okuryazarlik becerilerini artirarak, egitimde bireysellestirilmis 6grenme yaklagimlarinin
uygulanmasma olanak tamimaktadir. Ozellikle COVID-19 pandemisi, dijital egitim
araclarinin kullanimini hizlandirmis ve ¢evrimici 6grenmenin zorunlu bir secenek olarak

one ¢ikmasina neden olmustur. Teknolojik entegrasyonun sagladigi avantajlarin yani sira,
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altyap1 eksiklikleri, dijital ugurum ve egitimde erisim esitsizlikleri gibi zorluklar da
mevcuttur. Akademik arastirmalar, dijital teknolojilerin basarili bir sekilde entegre
edilmesinin, kapsaml1 stratejiler ve siirekli mesleki gelisim programlari ile desteklenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir (Darling-Hammond, Hyler, ve Gardner, 2017). Bu
konuda yapilan arastirmalarda, dijital egitimin sundugu esneklik ve erisilebilirligin
ogrenme firsatlarinmi artirdigini ortaya koymaktadir (Bao, 2020). Ancak dijitallesmenin
yayginlagmasi, beraberinde yeni sorunlar1 da giindeme getirmistir. Dijital ugurum, yani
internet erisimi ve teknoloji kullanimi konusundaki esitsizlikler, kiiresel 6lgekte egitimin
kapsayiciligini tehdit eden dnemli bir sorundur (van Dijk, 2020). UNESCO'nun 2022 yili
raporuna gore, diinya genelinde yaklasik 1,3 milyar 6grenci uzaktan egitim siireclerine
erisememistir (UNESCO, 2022). Bu durum, 6zellikle diisiik gelirli ve kirsal bolgelerdeki
Ogrencilerin egitim hakkindan mahrum kalmasina yol agmistir. Bu cergevede, 6gretim
stireclerinin dijitallesmesi; 6grenme materyallerinin giincellenmesi, etkilesimli 6grenme
ortamlarinin olusturulmas1 ve Ogrencilerin yenilik¢i teknolojilerle donatilmasi gibi
adimlarla siirdiiriilebilir hale getirilebilir. Egitimde dijital doniisiimiin, hem yerel hem de
uluslararas1 diizeyde 6grenci basarilarini artirmada ve egitimde esitsizlikleri azaltmada

onemli bir rol oynadig1 kabul edilmektedir.

Ogretmenlerin dijital pedagojik yeterlikleri de egitimdeki dijitallesmenin basaris
tizerinde belirleyici bir faktordiir. Trust ve Whalen (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitim
stireclerinde etkili olabilmeleri i¢in dijital igerik iiretme ve g¢evrim i¢i sinif yonetimi
becerilerinin gelistirilmesinin sart oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte, dijital
egitim ortamlar1 6grenenlerin motivasyonunu artirmada da etkili olabilir. Yapilan meta-
analiz calismalari, etkilesimli dijital materyallerin 6grenci basarisini anlamh diizeyde
artirdigim1 gostermektedir (Sung, Chang ve Liu, 2016). Dolayisiyla, dijital doniisim
egitim sistemlerinde hem firsat hem de tehdit unsurlarin1 barindirmakta olup, bu siirecin

etkin yonetimi, kapsayici ve siirdiiriilebilir bir egitim anlayisi agisindan kritik 6nemdedir.
1.1.1.3. Egitimde Esitlik ve Erisim

Egitimde esitlik, bireylerin sosyoekonomik, kiiltiirel ve cografi farkliliklar
gozetilerek adil bir egitim silirecine erisimini ifade etmektedir. Egitimde esitlik ve
kapsayicilik, kiiresel diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma ve sosyal adalet hedeflerine

ulagmanin temel yapi taglarindan biridir. Her bireyin sosyo-ekonomik durumu, cinsiyeti,
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etnik kokeni veya fiziksel engelleri ne olursa olsun, kaliteli egitime esit erisim hakkina
sahip olmasi gerekliligi, Birlesmis Milletler'in Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
kapsaminda SDG 4'te agikca vurgulanmistir (United Nations, 2015). UNESCO'nun 2022
Global Education Monitoring Report verileri, 6zellikle diisiik gelirli ve kirsal bolgelerde
yasayan c¢ocuklarin, egitimde esit firsatlara erisimde biiylik zorluklar yasadigini ortaya
koymaktadir. Rapora gore, diisiik gelirli {ilkelerde ¢ocuklarin yalnizca %40" ortadgretimi
tamamlarken, yiliksek gelirli lilkelerde bu oran %90'a ulagsmaktadir (UNESCO, 2022).
Yine kiiresel Olgekte yapilan arastirmalar, egitimde firsat esitliginin saglanmasinin
toplumsal kalkinma ve bireysel potansiyelin ortaya ¢ikarilmasi agisindan kritik oldugunu
gostermektedir (Ajani, 2025). Farkli iilkelerde ve bolgelerde, ekonomik imkansizliklar,
cinsiyet ayrimciligt ve dijital ucurum gibi etkenler, egitimde dengesizliklere yol
acmaktadir. Bu konuda yapilan c¢aligmalarda Esitlik ilkesinin saglanmasi icin devlet
politikalarmin yani sira, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi yapilmasi
gerekliligi belirtilmektedir. Bu dogrultuda, iicretsiz egitim materyallerinin sunulmasi,
dijital erisim altyapilarinin gii¢lendirilmesi ve yerel diizeyde o6zel programlarin
gelistirilmesi, egitimde esitsizlikleri azaltmada etkili stratejiler arasinda yer almaktadir.
Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, yalnizca bireysel basariya degil, ayn1 zamanda
toplumsal biitiinlesme ve ekonomik kalkinmaya da dogrudan katki sunmaktadir. Bu
nedenle, politika yapicilarin kapsamli ve siirdiiriilebilir stratejiler gelistirerek,
dezavantajli gruplarin egitim siireclerine entegre edilmesini saglamasi biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Toplumsal cinsiyet esitligi de egitimde kapsayiciligin kritik bir boyutudur. Diinya
Ekonomik Forumumun Kiiresel Cinsiyet Ucurumu Raporu (2022), diinya genelinde
kadinlarin egitim seviyelerinin giderek artmasina ragmen, hala is giicline katilim ve
liderlik pozisyonlarina erisimde erkeklerin gerisinde kaldigini belirtmektedir. Egitimde
cinsiyet temelli esitsizlikler, yalnizca kiz ¢ocuklarmin egitime erisimini sinirlamakla
kalmamakta, ayn1 zamanda onlarin yasam boyu firsatlarin1 da daraltmaktadir (UNICEF,
2021). Bu baglamda, UNESCO’nun "Her Kiz Cocugu Igin Egitim" girisimi gibi
uluslararas1 programlar, cinsiyet esitligini saglamak i¢in stratejik Onlemler
gelistirmektedir (UNESCO, 2022). Bununla birlikte, kapsayici egitim yaklagimlari
sadece cinsiyet veya gelir temelli ayrimlarla sinirli degildir. Engelli bireyler, etnik

azinliklar ve gog¢men cocuklar da kapsayici egitim politikalarinin odak noktasidir.
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Ainscow (2020), kapsayict egitimin yalnizca ayrimcilifi azaltmakla kalmayip, tim
ogrenciler i¢in zenginlestirilmis bir 6grenme ortami sundugunu vurgulamaktadir. Engelli
bireylerin egitime erisimi konusunda 6zellikle evrensel tasarim ilkelerine dayali 6grenme
ortamlarinin gelistirilmesi Onerilmektedir (Hehir, Schifter, Grindal, Ng ve Eidelman,
2016). Ayrica, gdo¢cmen Ogrenciler ig¢in dil destegi ve kiiltiirel uyum programlari

saglanmasi, egitimde basariy1 artirici bir etki yaratmaktadir.

Egitimde esitlik ve kapsayicilik politikalari, yalnizca bireylerin yasam sanslarini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda daha adil ve siirdiirtilebilir toplumlarin insa edilmesine
de katki saglar. Egitim sistemlerinin, farkliliklart bir tehdit olarak gérmek yerine bir
zenginlik olarak kabul etmesi, kapsayici bir gelecek inga etmenin anahtaridir. Uluslararasi
kuruluslarin raporlar1 ve akademik caligmalar, bu hedeflerin basarilabilmesi i¢in hem

yapisal reformlara hem de zihniyet doniisiimiine ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
1.1.1.4. Egitim Politikalar1 ve Reformlar

Egitim politikalarinin olusturulmasi ve reform siiregleri, bir tilkenin egitim
sisteminin kalitesi ve verimliligi acisindan belirleyici bir role sahiptir. Egitimde yapilan
politikalar, miifredatin yenilenmesi, 6gretim yontemlerinin giincellenmesi ve teknolojik
doniisiim gibi etkenlerin entegrasyonu ile siirekli olarak gézden gecirilmekte ve revize
edilmektedir. Uluslararasi1 veriler, egitimde reformlarin yalmzca ekonomik biiylime
hedefiyle sinirli kalmamasi, ayni zamanda sosyal adalet, kiiltiirel cesitlilik ve
stirdiiriilebilir kalkinma ilkeleriyle uyumlu olmasi gerektigini gostermektedir (OECD,
2019). Tiirkiye ve benzeri iilkelerde, derinlemesine literatiir taramalar1 ve deneysel
arastirmalar, mevcut politika yaklagimlarinin eksikliklerini ve yenilik¢i reform 6nerilerini
ortaya koymustur (Giir, Celik ve Ozoglu, 2012). Reform siireclerinde, 6gretmen egitimi,
miifredat gelistirme ve teknolojik altyap1 yatirimlari gibi alanlarda biitiinciil yaklasimlarin
benimsenmesi,  egitim  kalitesinin  artirllmast  agisindan  kritik  olarak
degerlendirilmektedir. Bu konuda, ulusal egitim sistemlerinin evrensel normlara uyum
saglarken, yerel dinamikleri de g6z oniinde bulunduran esnek politikalar gelistirilmesi

Onem tagimaktadir.

Diinyada egitim politikalarinin evrimi, toplumlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
dontisiimleriyle yakindan iligkilidir. 20. ylizyillin basindan itibaren, egitim sistemleri

oncelikle ulus-devletlerin insa siire¢lerinin bir pargasi olarak sekillenmistir. Bu dénemde
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egitimin amaci, milll kimlik insasi, temel okuryazarligin saglanmasi ve ekonomik
kalkinma i¢in insan kaynagi yetistirmekti (Green, 1997). Sanayi devrimi sonrasinda ise
egitim sistemleri hizla kitlesellesmis ve zorunlu egitim uygulamalar1 yayginlagsmistir.
UNESCO'nun raporlarinda vurgulandig1 gibi, egitim hakki, evrensel bir insan hakki
olarak tanimlanmis ve iilkeler egitimi herkes i¢in erisilebilir hale getirmeye caligsmigtir
(UNESCO, 2021). Bununla birlikte, 21. ylizyila girerken kiiresellesme, dijitallesme ve
stirdiiriilebilir kalkinma gibi kavramlar, egitim politikalarinin yeniden sekillenmesinde
etkili olmustur. Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte egitimde uluslararasilasma egilimi
artmis, llkeler egitimde kalite standartlarini kiiresel diizeyde uyumlastirma yoniinde
adimlar atmistir (Altbach ve Knight, 2007). Ozellikle Bologna Siireci, Avrupa’daki
yiiksekdgretim kurumlarin1 ortak bir c¢ercevede bulusturmayr amaglayarak diinya
genelinde dikkat ¢ceken bir 6rnek olmustur. Bu siireg, 6grenci hareketliligini tesvik ederek
bilgi toplumuna gegis siirecine katkida bulunmus ve egitimde firsat esitligi saglama amaci
tasimigtir (Wichter, 2008). Ancak bu baglamda yapilan ¢alismalar diinya genelinde
egitim politikalarini esitlik¢i bir yapiya sahip olmadigini gostermektedir. Ornek olarak,
UNESCO’nun "Global Education Monitoring Report"una gore, diisiik gelirli tilkelerde
hala kiz cocuklarinin okula erisim orani erkek cocuklara kiyasla daha disiiktiir
(UNESCO, 2022). Bu veriler, egitim politikalarinin yalnizca erisim saglamakla kalmayip,
toplumsal cinsiyet esitligi ve kapsayicilik gibi boyutlarda da gelismeye ihtiyag
duydugunu ortaya koymaktadir. Kiiresel egitim politikalarinin dinamikleri, tarihsel
stirecler, sosyo-ekonomik kosullar ve teknolojik gelismeler 1s1ginda siirekli olarak

degismekte ve cesitlenmektedir.
1.1.1.5. Ogretmen Egitimi ve Mesleki Gelisim

Ogretmenler, egitim sisteminin en &nemli yapitaglarindan biri olarak, égrencilerin
bilgi ve beceri kazaniminda kritik rol oynamaktadir. Ogretmen egitimi ve siirekli mesleki
gelisim, egitim sistemlerinin kalitesini dogrudan etkileyen en kritik unsurlar arasinda yer
almaktadir. Diinya genelinde kaliteli egitimin saglanmasi, yalnizca miifredatin
giincellenmesi veya dijital altyapinin giiclendirilmesiyle sinirli degildir; ayn1 zamanda
ogretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesini de zorunlu kilar (Darling-
Hammond, Hyler ve Gardner, 2017). OECD'nin TALIS (Teaching and Learning
International Survey) arastirmasina gore, 6gretmenlerin stirekli mesleki gelisime katilimi

ile 0grenci basarisi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir (OECD, 2019). Arastirma,
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mesleki gelisim programlarina erisimi olan Ogretmenlerin sinif yonetimi, 6grenci
merkezli 6grenme ve dijital pedagojik becerilerde daha yetkin olduklarini gostermektedir.
Yine bu konuda yapilan diger akademik ¢alismalar, Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin ~ artirllmasinin, modern &gretim  yOntemlerinin  etkin  sekilde
uygulanmasini sagladigini ve bu durumun 6grenci basarisina dogrudan yansidigini ortaya
koymaktadir (Darling-Hammond, Hyler ve Gardner, 2017). Ogretmen egitimi
programlarinin, teorik bilgilerin yani sira pratik uygulamalarla desteklenmesi; sinif i¢i
etkilesimi artiran, 6grenci merkezli pedagojik yaklasimlarin benimsenmesi agisindan
onemlidir. Ayrica, siirekli mesleki gelisim seminerleri, atdlye ¢alismalar1 ve yenilikgi
ogretim tekniklerinin paylagilmasi, 6gretmenlerin degisen egitim dinamiklerine uyum
saglamasinda belirleyici olmaktadir. Egitimde kaliteyi artiran bu stratejiler, hem yerel
hem de uluslararas1 diizeyde basarili 6rnekler {izerinden tartisilmakta; 6gretmenlerin
alaninda uzmanlagmasi, egitimde siirdiiriilebilir bir kalite standartinin olusturulmasina
zemin hazirlamaktadir (OECD, 2021). Bu nedenle, 6gretmen egitimine yapilacak

yatirimlar, uzun vadeli egitim reformlarinin temel taglarindan biri olarak ele alinmalidir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii, &gretmen egitimi
politikalarinin yerel ihtiyaglara duyarli olmasi gerektigini vurgulamaktadir (UNESCO,
2021). UNESCO’nun 2021 tarihli raporuna gore, 6zellikle diisiik ve orta gelirli tilkelerde
O0gretmen acig1 Oonemli bir sorundur ve bu agigin kapatilmasi i¢in nitelikli 6gretmen
yetistirme stratejileri onceliklendirilmelidir (UNESCO, 2021). Bu kapsamda, 6gretmen
egitimi yalnizca hizmet 6ncesi programlarla sinirli kalmamali; hizmet i¢i egitimler ve
mentorluk programlariyla da desteklenmelidir. Avrupa iilkelerinde 6gretmenlere yonelik
sirekli mesleki gelisim programlart yayginlastirilarak ogretmenlerin  mesleki
dayaniklilig1 ve yenilik¢i uygulamalara uyumu artirilmaktadir (European Commission,
2020). Bunun yan1 sira, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireglerine aktif katilimi, egitimde
motivasyonlarini artirmakta ve Ogretmen tiikenmisligini azaltmaktadir (Klusmann,
Kunter, Trautwein, Liidtke ve Baumert, 2016). Bu durum, 6gretmenlerin sinif iginde daha
yaratici ve yenilik¢i 6gretim yontemleri kullanmalarini tesvik etmektedir. Dolayisiyla,
etkili bir 6gretmen egitimi sistemi yalnizca bireysel diizeyde mesleki gelisimi degil, ayni

zamanda egitimde genel basariy1 ve sistemik kaliteyi de artiran temel bir yapi tasidir.
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1.1.1.6. Yiiksekogretim ve Arastirma

Yiiksekogretim, bilgi liretiminin ve aragtirmanin merkezi olarak, hem ulusal
kalkinma hem de uluslararas1 akademik rekabet acisindan biliyiikk 6nem tasimaktadir.
Universiteler, arastirma projeleri, inovasyon ve akademik isbirlikleri yoluyla kiiresel bilgi
aglariin 6nemli bir pargasi haline gelmistir. Uluslararas1 siralamalarda yer alan
tiniversiteler, yalnizca egitimde degil, ayn1 zamanda bilimsel arastirmalarda da ¢itay1
yiikseltmekte; bu durum, iilkelerin ekonomik ve teknolojik gelisimine dogrudan etki
etmektedir (Schleicher, 2018). Yapilan arastrimalar, yiiksekogretimde akademik
Ozgiurliik, aragtirma fonlarinin etkin kullanimi ve disiplinlerarasi igbirliklerinin énemini
sitkca vurgulamaktadir. Buna ek olarak, uluslararasi Ogrenci degisim programlari,
arastirma ortakliklar1 ve kiiresel konferanslar, {iniversitelerin bilgi iiretim kapasitesini
artirmakta ve egitimde inovasyonu desteklemektedir. Bu sayede, yiiksekogretim
kurumlarinin, arastirma ve gelistirme faaliyetlerine yatirim yaparak, bolgesel ve kiiresel
sorunlara ¢Oziim ireten projeler gelistirmesi, gelecegin egitim modellerinin
sekillenmesinde kilit rol oynamaktadir. Bu sebeple, yiiksekdgretimde yapilandirilan
reformlar ve stratejik planlamalar, egitimde kalitenin artirilmasi ve bilgi ekonomisine

katki saglanmas1 acisindan ornek teskil etmektedir.

Yiiksekogretim kurumlari, yalnizca bireyleri mesleki hayata hazirlamakla
kalmayip ayni zamanda bilgi liretiminde ve toplumsal kalkinmada stratejik bir rol
oynamaktadir. 21. yiizyilin bilgi temelli ekonomilerinde iiniversiteler, arastirma ve
yenilik faaliyetlerinin merkezinde yer almakta, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine
ulagmada anahtar aktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir (Altbach, Reisberg ve Rumbley, 2009).
Uluslararas1  yiiksekogretim  sistemleri  incelendiginde,  6zellikle — arastirma
tiniversitelerinin bilimsel yayin iiretimi, patent bagvurular1 ve endiistri is birlikleri yoluyla

tilkelerin rekabetciligine katki sagladigi goriilmektedir (Salmi, 2009).

Yiiksekogretimdeki uluslararasilagma  siireci, Ogrenci ve akademisyen
hareketliligi, ortak arastirma projeleri ve ¢ift diploma programlar1 gibi birgok farkli
uygulamay1 kapsamaktadir. OECD'nin 2022 tarihli "Education at a Glance" raporuna
gore, diinya genelinde 6 milyonu agkin 6grenci uluslararasi yliksekdgretim programlarina
katilmakta, bu da kiiresel bilgi paylasimi ve kiiltiirleraras: etkilesim agisindan 6énemli

firsatlar yaratmaktadir (OECD, 2022). Ayrica, Horizon Europe gibi fon programlari,
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Avrupa'da arastirma ve yenilik faaliyetlerini destekleyerek {iniversiteler arasi is birligini
giiclendirmekte ve bilgi ekonomisinin biiylimesine katkida bulunmaktadir (European
Commission, 2021). Arastirma {iniversiteleri yalnizca yeni bilgi iiretmekle kalmayip, ayn1
zamanda ekonomik kalkinmay1 destekleyen yenilik¢i ¢oziimler gelistirmekte de dnciidiir.
Etkili arastirma stratejileri gelistiren {iniversiteler, endistri ile kurduklar is birlikleri
sayesinde teknoloji transferini hizlandirmakta ve bolgesel kalkinmayir tesvik

etmektedirler (Etzkowitz ve Leydesdorff, 2000).

Yiiksekogretimde yasanan bu olumlu gelismelere ragmen, firsat esitsizlikleri ve
bolgesel dengesizlikler hdla 6dnemli sorunlar arasinda yer almaktadir. Diinya Bankasi
(2020), disik ve orta gelirli tlkelerdeki {iniversitelerin arastirma altyapisinin
giiclendirilmesi gerektigini 6nemle ifade etmektedir. Ayrica, akademik O&zgiirliik,
arastirma etigi ve siirdiiriilebilir finansman modelleri gibi konular, yiiksekdgretimin

kalitesini etkileyen kritik unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.
1.1.1.7. Ogrenci Merkezli Ogrenme ve Pedagojik Yaklasimlar

Geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak, 6grenci merkezli §grenme
yaklagimi, bireylerin aktif katilimini, elestirel diisiinmeyi ve problem ¢ézme becerilerini
on plana ¢ikarmaktadir. Bu yaklasim, 6grenci-6gretmen etkilesimini artirarak, 6grenme
siirecinin daha verimli ve kalict hale gelmesine olanak tanimaktadir. Proje tabanli
ogrenme, tartisma odakli siif ici etkinlikler ve etkilesimli dijital platformlarin kullanimu,
ogrenci merkezli pedagojik yaklagimlarin basarili Grnekleri arasinda yer almaktadir
(Teixeira ve Arriel, 2024). Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore sekillendirilen egitim
programlari, onlarin motivasyonunu ve akademik basarisimi artirirken, ayni zamanda
yaratict diislince ve elestirel analiz becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.
Akademisyenler, dgrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak dahil edilmesinin, 6grenme
ortamimnin daha dinamik ve interaktif olmasini sagladigini belirtmekte; bu durum,
egitimde yenilik¢i yoOntemlerin benimsenmesiyle dogrudan iligkilendirilmektedir.
Ogrenci merkezli 6grenme, ayn1 zamanda dgretim yontemlerinin esneklestirilmesi ve
miifredatin ihtiyaglara gore giincellenmesi yoniindeki c¢aligmalar1 desteklemekte, bu
sayede egitimde daha kapsayict ve etkili modellerin gelistirilmesine katkida

bulunmaktadir.
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Kiiresel olgekte egitim sistemleri, geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimlardan
uzaklasarak, O0grencinin aktif rol aldigi ve O0grenme siirecini yonlendirdigi 6grenci
merkezli pedagojik modellere yonelmektedir. Bu doniisiim, yalnizca pedagojik bir tercih
degil, ayn1 zamanda bilgi toplumuna gecisin bir gerekliligi olarak ortaya c¢ikmuistir
(Trilling ve Fadel, 2009). 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, yaraticilik ve is birligi gibi yetkinliklerin gelistirilmesi, 6grenci merkezli
O0grenme modelleri sayesinde miimkiin hale gelmektedir. Weimer (2013), 68renci
merkezli yaklagimin, Ogrencilerin sorumluluk almasinmi tesvik ederek, derinlemesine
O0grenmeyi sagladigini vurgulamaktadir. Uluslararasi uygulamalara bakildiginda,
Finlandiya ve Singapur gibi egitimde basarilariyla 6ne ¢ikan iilkelerin 6grenci merkezli
yaklagimlar1 benimsedigi goriilmektedir. Finlandiya’da 6grenci merkezli pedagojik
stratejiler, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina ve Ogrenme hizlarmma uyarlanmakta,
o0grenme siirecinde 6grenci-ogretmen etkilesimine 6zel 6nem verilmektedir (Sahlberg,
2015). Singapur’da ise "Teach Less, Learn More" girisimi ile 6gretmenlerin daha fazla
rehberlik eden bir role biiriinmesi tesvik edilmis ve 6grenen merkezli ders tasarimlari

onceliklendirilmistir (Ng, 2008).

Ogrenci merkezli ogrenme yaklasimlari, teknolojinin egitim siireglerine
entegrasyonu ile de giiclenmistir. Ozellikle pandemi siirecinde hiz kazanan dijitallesme,
ogrencilere kisisellestirilmis O0grenme firsatlar1 sunmus, ¢evrim i¢i platformlar ve
etkilesimli dijital icerikler sayesinde Ogrenci katilimi artmistir (Bao, 2020). Flipped
Classroom (ters yiiz sinif) modeli gibi uygulamalar, 6grencilerin ders Oncesi icerikleri
kendi hizlarinda incelemelerine ve sinif zamaninin daha c¢ok tartisma ve uygulamali
ogrenmeye ayrilmasina imkan tamimaktadir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrenci
merkezli 6grenme yaklagiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitimi
ve miifredat tasarimmin bu yaklasgima uygun sekilde yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. OECD'nin 2020 raporuna gore, Ogretmenlerin 6grenci merkezli
yontemleri benimsemeleri, 6grenci basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir (OECD,
2020). Bu nedenle, kiiresel egitim politikalar1, 6grenci merkezli 6grenmeyi destekleyecek
ogretmen yeterliliklerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Ogrenci merkezli 6grenme ve
pedagojik yaklasimlar, diinya genelinde egitim sistemlerinin daha kapsayici, esnek ve

etkili hale gelmesine katki saglamaktadir. Bu yaklasim, dgrencilerin yalnizca bilgi
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tilketicisi degil, bilgi lireten ve 6grenme siirecine aktif olarak katilan bireyler olmalarini

saglamakta, boylece onlar1 21. yiizyilin dinamik diinyasina hazirlamaktadir.
1.1.1.8. Yasam Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi

Hizla degisen teknolojik ve ekonomik kosullar, bireylerin mesleki becerilerini
stirekli olarak giincellemelerini zorunlu kilmaktadir. Bu durum, yasam boyu 6grenme
anlayisini ve yetiskin egitiminin énemini artirmaktadir. Akademik ¢evrelerde, egitimde
yalnmizca ¢ocukluk ve genglik doneminin degil, tiim yasam evrelerinde bilgi ve beceri
kazaniminin desteklenmesi gerektigi goriisii yaygin olarak kabul edilmektedir. Yasam
boyu 0grenme programlari, bireylerin kariyerlerinde karsilastiklari degisimlere uyum
saglamalarin1 kolaylagtirirken, ayn1 zamanda kisisel gelisimlerine de 6nemli katkilar
sunmaktadir (Giir, Celik ve Ozoglu, 2012). Yetiskin egitimi kapsaminda, mesleki egitim
kurslari, sertifika programlar1 ve online egitim platformlari, bireylerin hem is hayatinda
hem de sosyal yasantilarinda rekabet giiciinii artirmaktadir. Bu baglamda, egitim
politikalarmin, tiim yas gruplarina yonelik esnek ve erisilebilir 6grenme modelleri
gelistirmeyi hedeflemesi, toplumlarin siirdiiriilebilir kalkinmasi agisindan kritik bir
Ooneme sahiptir. Egitimde omiir boyu 6grenme, bilgi toplumunun dinamiklerine ayak
Uydurmanin yani sira, bireylerin yasam kalitesini artirarak toplumsal refaha katkida

bulunan stratejik bir yaklagimdir.
1.1.1.9. Siirdiiriilebilir Egitim ve Gelecege Yonelik Trendler

Gilinlimiiz diinyasinda egitim, yalnizca bugiiniin degil, gelecegin ihtiyaglarini da
karsilayacak sekilde yapilandirilmalidir. Siirdiiriilebilir egitim, ¢evresel, ekonomik ve
sosyal boyutlarin biitiinlestigi bir yaklasim olarak, egitim sistemlerinin uzun vadeli
basariya ulasmasinda kilit rol oynamaktadir. Siirdiirtilebilir egitim kavrami, yalnizca
cevresel farkindalik yaratmakla smirli kalmayan; sosyal adalet, ekonomik
stirdiiriilebilirlik ve kiiltiirel kapsayicilik gibi ¢ok boyutlu hedefleri kapsayan kapsamli bir
yaklasimdir. Birlesmis Milletler Egitim 2030 Giindemi kapsaminda yer alan
Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SDQG), 6zellikle SDG 4 ile herkes i¢in kapsayici ve
nitelikli egitim saglanmasin1 ve yasam boyu O0grenme firsatlarinin tesvik edilmesini
ongormektedir (United Nations, 2015). UNESCO’nun (2021) raporuna gore,
stirdiiriilebilir egitim politikalar1 yalnizca bilgi aktarimina degil, bireylerin siirdiiriilebilir

kalkinma konusunda yetkinlik gelistirmelerine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda, egitim
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sistemleri yalnizca akademik bilgi sunmakla kalmayip, aynt zamanda Ogrencilerin
cevresel sorumluluk, sosyal biling ve ekonomik yeterlilik gibi alanlarda da donanimli

bireyler olarak yetismelerini saglamay1 hedeflemektedir.

Gelecege yonelik trendler arasinda, yapay zeka destekli 6grenme sistemleri, esnek
miifredatlar, 6grenci merkezli egitim modelleri ve dijital altyapr yatirimlari yer
almaktadir. Bu gelismeler, egitimde adaptasyon yetenegini artirarak, toplumlarin ve
bireylerin degisen kosullara uyum saglamasinda belirleyici olmaktadir. OECD’nin (2020)
raporunda belirtildigi gibi, yapay zeka, artirilmis gerceklik ve biiyiik veri gibi teknolojiler,
O0grenme siireclerini kisisellestirmek ve 6grenci basarisini artirmak i¢in kullanilmaktadir.
Ozellikle pandemi siireci, esnek ve uzaktan dgrenme yontemlerinin ne kadar énemli
oldugunu gozler 6niine sermistir (UNESCO, 2022). Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinin
yayginlagmasi, 6grenmenin mekan ve zamandan bagimsiz hale gelmesini saglamis, bu da

egitimin daha kapsayici olmasina katkida bulunmustur.

Egitimciler ve politika yapicilar, siirdiiriilebilir egitim modelleri gelistirirken,
hem yerel dinamikleri hem de kiiresel trendleri dikkate alarak, kapsayici ve yenilikgi
yaklagimlar benimsemelidir. Bu stratejik adimlar, gelecek nesillerin donanimli bireyler
olarak yetistirilmesi ve toplumlarin uzun vadeli refah diizeyinin artirilmasi agisindan
kritik 6nem tasimaktadir. Bu sebeple, siirdiiriilebilir egitim vizyonu, yalnizca 6grencilere
degil, 6gretmenlerin de siirekli mesleki gelisimine yatirim yapilmasini gerektirir. Avrupa
Komisyonu’nun (2020) raporuna gore, oOgretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma
konularinda yetkinliklerini artirmak, egitimde doniisiimii hizlandiracak kilit unsurlardan
biridir. Buna uygun olarak, egitim kurumlar1 6gretmenlere yonelik siirekli profesyonel
gelisim programlart sunmakta ve disiplinleraras1 yaklasimlarla 6gretim programlarim
zenginlestirmektedir. Siirdiiriilebilir egitim ve gelecege yonelik egitim trendleri, yalnizca
egitim sistemlerinin degil, toplumlarin genel yapisinin da daha dayanikli ve kapsayici
héle gelmesine katkida bulunmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda
sekillenen bu egitim anlayisi, bireyleri degisen diinya kosullarina uyum saglayabilen,
yenilik¢i ve sorumlu kiiresel vatandaslar olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle,
gelecek yillarda siirdiiriilebilirlik odakli politikalarin ve pedagojik yeniliklerin daha da 6n

plana ¢ikmasi beklenmektedir.
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1.1.1.10. Uluslararasi Is Birlikleri ve Hareketlilik

Gliniimiizde egitim alaninda uluslararasi ig birlikleri ve 6grenci hareketliligi,
kiiresellesmenin etkisiyle giderek ©nem kazanmaktadir. Uluslararas: is birlikleri,
iilkelerin egitim sistemlerinin birbirine yaklagmasini saglarken ayn1 zamanda 6grencilere
ve akademisyenlere farkli kiiltlirlerde egitim alma ve arastirma yapma firsati sunmaktadir
(Knight, 2015). Bologna Siireci bu kapsamda one ¢ikan en somut 6rneklerden biridir.
Avrupa Yiiksekogretim Alani’nin olusturulmasini hedefleyen bu siire¢, 6grenci ve
Ogretim tiyesi hareketliligini kolaylastirmakla kalmamis, ayn1 zamanda egitimde kalite
giivencesi sistemlerinin de gelismesine katki saglamistir (Wéchter, 2008). Bunun yani
sira, Erasmus+ programi Avrupa Birligi tarafindan 6grenci degisimlerini tesvik eden
Oonemli bir aractir. 1987 yilinda baslatilan bu program, bugiine kadar milyonlarca
Ogrenciye yurt disinda egitim alma firsati sunmus ve kiiltiirlerarasi etkilesimi artirmistir
(European Commission, 2022). Erasmus+ sayesinde 6grenciler yalnizca akademik bilgi
kazanmakla kalmayip, ayn1 zamanda dil becerilerini gelistirerek kiiresel is glicii

piyasasinda daha rekabet¢i hale gelmektedirler.

Uluslararasilasmanin  bir diger boyutu da yliksekdgretimde yasanmaktadir.
UNESCO'nun 2021 raporuna gore, diinya genelinde uluslararasi 6grenci sayist 6 milyonu
asmistir. Bu artig, 6zellikle Anglo-Sakson iilkelerinin egitim ekonomisine ciddi katkilar
saglamaktadir (UNESCO, 2021). Ancak, hareketlilik yalnizca ekonomik faydayla sinirh
kalmamakta, ayni zamanda bilgi paylasimmi ve kiiltiirel anlayis1 derinlestirmektedir.
Salmi (2009), uluslararasilasmanin {iiniversitelerin diinya ¢apinda akademik aglara
entegre olmasmi sagladigin1i ve arastirma kalitesini artirdigim1  vurgulamaktadir.
Uluslararasi 1s birlikleri ve hareketlilik, hem bireysel hem de kurumsal diizeyde 6nemli
firsatlar sunmakta, egitimin kalitesini ve erisimini artirmaktadir. Fakat bu siirecte, firsat
esitligi saglanmasi ve diisiik gelirli 6grencilerin de bu imkanlardan yararlanabilmesi i¢in

destek mekanizmalariin giiglendirilmesi gerekmektedir.
1.1.1.11. Kiiltiirlerarasi1 Egitim ve Yabanci Dil Politikalar

Kiiresellesmenin etkisiyle, egitim alaninda kiiltiirleraras1 etkilesim ve dil
politikalar1 6nemli bir giindem maddesi haline gelmistir. Cok kiiltiirlii toplumlarda, farkli
dil ve kiiltiirlerden bireylerin ortak bir 6grenme ortaminda bulusmasi, hem egitimde hem

de sosyal yasamda zenginlestirici bir deneyim sunmaktadir. Bu konu ile ilgili akademik
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calismalarda, kiiltlirleraras1 egitim; hosgorii, empati ve elestirel diisiincenin gelistirilmesi
acisindan vazgecilmez olarak ele alinmakta; dil politikalarinin ise ulusal ve uluslararasi
diizeyde egitimde esitlik ve erisilebilirlik saglamada ©nemli rol oynadigi
vurgulanmaktadir (Barrett, 2018). Ozellikle, yabanc1 dil egitimi ve ¢ok dillilik, kiiresel
rekabet ortaminda bireylerin uluslararas1 alanda daha etkin olabilmelerini destekleyen
unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, egitim kurumlarmin, yerel kiiltiirel
degerleri korurken, evrensel iletisim becerilerini de gelistirecek programlar uygulamasi,
hem toplumsal uyum hem de ekonomik dinamizm agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Kiiltiirleraras1 egitim ve dil politikalari, farkli cografyalardan gelen 6grencilerin ortak bir
zeminde bulusmasini saglayarak, evrensel degerlerin benimsenmesi ve kiiltiirel
zenginligin korunmasina katkida bulunmaktadir. Artan goc¢ hareketleri, uluslararasi
Ogrenci degisim programlart ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin ortaya c¢ikisi, egitim
sistemlerinin kiiltiirel ¢esitlilige duyarli hale gelmesini zorunlu kilmaktadir (Banks,
2015). UNESCO (2020), kiiltiirleraras1 egitimi, "0grencilerin farkl kiiltiirel perspektifleri
tanimalarini, saygi gostermelerini ve bu ¢esitliligi bir zenginlik olarak gdrmelerini
saglayan bir egitim anlayis1" olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasim, yalnizca kiiltiirel
hosgoriiyii artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda sosyal uyumu tesvik eder ve demokratik

toplumlarin insasina katki saglar.

Dil politikalari ise kiiltiirlerarast egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Dil, yalnizca bir
iletisim aract degil; ayn1 zamanda kimlik, aidiyet ve kiiltlirel mirasin tasiyicisidir
(Spolsky, 2004). Ozellikle ¢okdilli toplumlarda egitim politikalarinin, hem grencilerin
ana dillerine saygi gdstermesi hem de kiiresel dil olan Ingilizce gibi yaygin dillerde
yeterlilik kazandirmasi beklenmektedir. Avrupa Birligi, "Dilsel Cesitlilik i¢in Avrupa Dil
Politikas1" baslig1 altinda, her vatandasin en az iki yabanci dil 6grenmesini tesvik eden
stratejiler gelistirmistir (European Commission, 2021). Bu politika, hem kiiltiirlerarasi
etkilesimi artirmay1 hem de ekonomik rekabet giiciinii desteklemeyi amaglamaktadir. Bu
konu ile ilgili olarak da kiiltiirleraras1 egitim programlar1 6grencilerin yalmzca dil
becerilerini degil, ayn1 zamanda kiiltlirleraras1 iletisim yetkinliklerini de gelistirmeyi
hedeflemektedir (Byram, 1997). Bu yetkinlikler, farkli kiiltiirel ge¢gmislere sahip bireyler
arasinda etkili iletisim kurulmasin1 saglar ve kiiresel vatandaslik bilincinin

gelistirilmesine katkida bulunur. Arastirmalar, kiiltiirleraras1 egitimin uygulandigi

22



okullarda O&grencilerin empati becerilerinin arttifini  ve Onyargilarin  azaldiginm

gostermektedir (Deardorff, 2006).

Pandemi sonras1 donemde ise dijitallesmenin etkisiyle, kiiltiirleraras1 egitim ve dil
O0grenimi daha da erisilebilir hale gelmistir. Cevrim i¢i egitim platformlari, farkli
tilkelerden 6grencilerin ayni1 sanal sinifta bulugsmasina olanak tanimisg, bu da kiiltiirlerarasi
etkilesimleri artirmistir (OECD, 2021). Ancak, dil politikalarinin ve kiiltiirleraras1 egitim
programlarinin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin de bu alanda yetkinlestirilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Ogretmen egitimi programlarinda kiiltiirel yeterlilik ve ¢okdilli
Ogretim stratejileri Oncelikli alanlar arasinda yer almaktadir. Diinyada egitimde
kiiltiirleraras1 egitim ve dil politikalari, kiiresel toplumlarin daha kapsayici, hoggoriilii ve
dayanikli hale gelmesi i¢in kritik bir rol listlenmektedir. Egitim sistemlerinin, kiiltiirel
cesitliligi bir tehdit olarak degil, bir zenginlik olarak gérmeleri ve bu dogrultuda

politikalar gelistirmeleri, 21. ylizyilin egitim vizyonunun temel taglarindan biri olacaktir.

Ele alinan bu basliklar, diinya genelinde egitimin ¢ok boyutlu ve dinamik yapisini
gozler Oniine sermektedir. Kiiresellesme, teknolojik doniisiim, esitlik, 6gretim reformlari,
Ogretmen egitimi, yliksekogretim, Ogrenci merkezli 6grenme, yasam boyu egitim,
kiiltiirlerarasi etkilesim, dil politikalar1 ve siirdiiriilebilirlik gibi unsurlar, modern egitim

sistemlerinin sekillenmesinde belirleyici rol oynamaktadir.
1.1.2. Tiirkiye’de Egitim

Tiirkiye’de egitim sistemi, toplumsal kalkinmanin temel araglarindan biri olarak
goriilmiis ve zaman i¢inde ¢esitli reformlarla yeniden yapilandirilmigtir. Cumhuriyetin
ilanindan bugiine degisen ihtiyaclar dogrultusunda egitim politikalar1 siirekli olarak
giincellenmis; giiniimiizde ise dijitallesme, esitlik ve kalite gibi konular 6ncelikli hale
gelmigtir.

1.1.2.1. Tarihsel Gelisim ve Doniisiim

Tiirkiye’de egitim sisteminin tarihi, koklii bir gegmise dayanmakta ve her donem,
donemin sosyo-politik yapisindan etkilenerek yeniden sekillenmistir. Egitim sisteminin
temelleri Osmanli donemine kadar uzanir. Bu donemde egitim kurumsallasmamis, daha

cok dini esaslara dayali medrese sistemiyle yliriitiilmiistiir. Ancak 19. yiizyilda Tanzimat

ve Islahat Fermanlar ile birlikte Osmanli egitim sisteminde Bati tipi modernlesme
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cabalar1 baglamistir. Riistiye, idadi ve sultani okullar bu déonemde kurulmustur (Somel,

2001).

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte egitim, yeni rejimin temel doniisiim araglarindan
biri haline gelmistir. 1924 yilinda vyiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim
Birligi Yasasi) ile tiim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmis, medreseler
kapatilmis ve egitim laiklestirilmistir. Bu yasal diizenleme, egitimin birligini ve ulusal

standartlarini saglama agisindan kritik bir doniim noktasidir (Koger, 1991; Akyiiz, 2022).

1928’de Latin alfabesine gecisle birlikte okuryazarligi artirmak amaciyla “Millet
Mektepleri” acilmistir. Ayrica, 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri, kirsal bolgelerde
Ogretmen yetistirmek ve yerel kalkinmayi saglamak amaciyla devrim niteliginde bir

uygulama olmustur. Ancak bu model 1954 yilinda siyasi nedenlerle kapatilmistir (Ezer,

2020).

1973 tarihli 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirkiye'deki egitimin
ilkelerini belirleyen temel yasadir. Laiklik, bilimsel egitim, firsat esitligi ve yonlendirme
gibi kavramlar bu kanun ¢ercevesinde egitim sistemine yerlestirilmistir (MEB, 1973). Bu
yasa halen yiiriirliikkte olup, Tiirkiye'de egitim politikalarinin sekillenmesinde 6nemli bir

referanstir.

1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina gecilmis, 2012
yilinda ise bu sistem “4+4+4” olarak kademeli hale getirilmistir. Bu degisikliklerin
uygulamada yarattig1 sonuglar, 6zellikle yas temelli sinif gegisleri ve erken yonlendirme
acisindan egitim bilimciler tarafindan tartisilmistir (Odabasi, 2014). Son yillarda ise
Tiirkiye'de egitimin glindemini dijitallesme, sinav sistemleri, O0gretmen yetistirme
modelleri ve uluslararasi egitim standartlarina uyum gibi konular belirlemektedir.
Tarihsel siirecte edinilen deneyimler, bu doniistimlerin siirdiiriilebilirligi acisindan 6nemli

dersler barindirmaktadir.
1.1.2.2. Egitim Politikalar1 ve Reform Siirecleri

Tiirkiye’de egitim politikalari, tarihsel siire¢ icerisinde farkli sosyal, ekonomik ve
toplumsal doniistimlerin etkisiyle siirekli olarak yeniden sekillenmistir. Cumhuriyetin
kurulusundan bu yana egitim, toplumsal doniisiimiin temel araglarindan biri olarak
degerlendirilmis ve 6zellikle milli kimligin insasinda merkezi bir rol tistlenmistir (Akyiiz,

2022). Bu anlayis, 1924 yilinda yiiriirlige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile somut bir
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yapiya kavusmus; tim egitim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na baglanarak laik,

merkeziyet¢i ve ulusal bir sistemin temelleri atilmistir (Koger, 1991).

Cumhuriyetin  ilk yillarindan itibaren benimsenen egitim politikalari,
modernlesme ve yurttaglik bilincini gelistirme hedefi dogrultusunda sekillenmistir.
1940’1 yillarda kurulan Koy Enstitiileri, kirsal alanda egitimli bireyler yetistirerek
kalkinmay1 tabana yaymay1 amaclamis; bu model bir egitim reformu olarak kabul edilmis

ancak 1950’1i yillarda gesitli siyasal nedenlerle kaldirilmistir (Cakmak, 2007).

1980’11 yillardan itibaren uygulanan neoliberal politikalar, egitimde 6zellesmeyi
ve merkezi denetimin azalmasini1 beraberinde getirmistir. Bu donemde 6zel okullarin
sayisinda ciddi bir artis yasanmis, egitime piyasa mekanizmalarinin entegrasyonu
tartisma konusu olmustur. Egitimin bir kamu hizmeti olmaktan c¢ikarilip rekabetci
kosullara tabi kilinmasu, firsat esitligi acisindan cesitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir

(Saglam, 2023).

1997 yilinda yiirtirliige giren sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim, temel egitimin
niteligini artirma ve erken yasta mesleki yonlendirmeyi 6nleme amaci tasimistir. Ancak
2012 yilinda bu yap1 degistirilmis ve 4+4+4 sistemi getirilerek ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri birbirinden ayrilmistir. Bu yeni yap1 pedagojik temeller agisindan tartigmalara
yol agmus, 6zellikle erken yasta yonlendirme, okul terki ve firsat esitsizligi gibi sonuglar

giindeme gelmistir (Akyiiz, 2022).

Egitim politikalarinin siireklilik gdstermemesi, reformlarin kaliciligini azaltmakta
ve uygulamada beklenen etkiyi yaratmasini engellemektedir (Cakmak, 2007). Bu nedenle
egitimde reform siire¢lerinin sadece yapisal degil, ayn1 zamanda katilimci, bilimsel ve

toplumsal ihtiyaglara duyarli bir temelde insa edilmesi gerekmektedir.
1.1.2.3. Ogretmen Egitimi ve Mesleki Gelisim

Tiirkiye'de 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim siirecleri, tarihsel olarak cesitli
reformlarla sekillenmis ve giinlimiizde de Onemini koruyan bir alan olmustur.
Cumhuriyetin ilaniyla birlikte, 6gretmen yetistirme politikalart modernlesme siirecinin
bir pargast olarak ele alinmis ve bu dogrultuda ¢esitli kurumlar ve programlar
olusturulmustur. 2000'i yillarda, 6gretmen egitimi programlarinda énemli degisiklikler
yapilmis ve O8retmen yetistirme siirecleri yeniden yapilandirilmistir. Bu donemde,

ogretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerini artirmak amaciyla uygulamali egitimlerin
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Oonemi vurgulanmig ve programlar bu dogrultuda giincellenmistir. Ancak, bu reformlarin
uygulanmasinda c¢esitli zorluklarla karsilagilmis ve oOgretmenlerin mesleki gelisim

ihtiyaglarinin tam olarak karsilanamadig1 goriilmiistiir (Oztiirk, 2011).

Mesleki gelisim agisindan, 6gretmenlerin hizmet igi egitimlere katilim oranlar1
zamanla artig gostermistir. OECD'nin 2018 yilinda gergeklestirdigi TALIS arastirmasina
gore, Tiirkiye'deki 6gretmenlerin %93,6's1 son bir bucuk yil i¢inde en az bir mesleki
gelisim etkinligine katildigini belirtmistir. Bu oran, onceki yillara goére bir artiga isaret

etse de, hala OECD ortalamasinin biraz altinda kalmaktadir (TALIS, 2019).

Ogretmenlerin mesleki gelisim siireclerinde karsilastiklar1 baslica engeller
arasinda, uygun egitimlerin bulunamamasi, zaman yetersizligi ve ailevi sorumluluklar yer
almaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklari alanlarda yeterli destek alamamalari
da mesleki gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Gokmenoglu, Clark, ve Kiraz, (2016).
Tiirkiye'de 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim siireclerinin daha etkili ve siirdiirtilebilir
hale getirilmesi i¢in, 6gretmenlerin ihtiyacglarina yonelik programlarin gelistirilmesi ve

bu programlarin uygulanmasinda karsilasilan engellerin giderilmesi gerekmektedir.
1.1.2.4. Miifredat ve Ogrenci Basarisi

Egitim sistemlerinde miifredat, 6grenci basarisin1 dogrudan etkileyen en temel
yapisal bilesenlerden biridir. Tiirkiye’de uygulanan 6gretim programlari, 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini sekillendirmeyi amaglamakta; bu siirecte kazanim temelli
yaklasim On plana ¢ikmaktadir. Ancak, miifredat tasarimi ve uygulamasiyla 6grenci
basaris1 arasindaki iliski, sadece igerik ve hedefler iizerinden degil; ayni zamanda
ogretmen yeterlilikleri, degerlendirme sistemleri ve pedagojik ortamlar araciligiyla da

kurulmaktadir (Boyunsuz, 2021).

2005 yilinda Tirkiye’de ilkdgretim miifredatinda yapilan kokli degisiklikler,
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesi agisindan 6nemli bir doniim noktas1
olmustur. Bu siirecte 6gretmen merkezli yaklasimlar terk edilerek, 6grenciyi 6grenme
sirecinin aktif Ozneleri olarak konumlandirma hedeflenmistir. Ancak yapilan
aragtirmalar, bu doniisiimiin sinif i¢i uygulamalarda yeterince etkili olamadigini1 ve
ogretmenlerin pedagojik adaptasyonda sorunlar yasadigini ortaya koymustur (Boyunsuz,
2021). Miifredatin teorik olarak yenilenmis olmasi, uygulamada etkili 6grenme ortamlari

olusmasini tek basina garanti etmemektedir.

26



Uluslararas1  diizeyde yapilan degerlendirmeler, Tiirkiye’de miifredat
reformlarinin  6grenci  basarisina etkisini gostermesi acgisindan Onemli veriler
sunmaktadir. OECD’nin 2022 yilinda yayimladigi rapora gore, Tiirkiye’deki 6grenciler
2003 yilina kiyasla PISA sinavlarinda 6nemli 6l¢iide ilerleme kaydetmistir. Ozellikle
matematik ve fen alanlarinda elde edilen puan artiglari, uzun vadeli 6gretim programi
reformlarinin etkilerini goéstermektedir (OECD, 2022). Bununla birlikte, Tiirkiye hala
OECD ortalamasinin altinda seyretmekte; bu durum miifredatin esit erisim ve nitelikli

uygulama ag¢isindan iyilestirmelere ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Miifredat reformlarinin 6grenci bagarisini artirmada tek basina yeterli olmadigi;
Ogretmen egitimi, okul iklimi, materyal destegi ve 6grenci motivasyonu gibi ¢ok boyutlu
etkenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenci basarisin
artirmaya yonelik siirdiiriilebilir politikalarin olusturulabilmesi i¢in miifredatin stirekli
giincellenmesi, uygulamada esneklik saglanmasi ve yerel ihtiyaglara duyarli hale
getirilmesi elzemdir. Ogrenci basarisi, sinav performansinin tesinde, elestirel diisiinme,
yaraticilik, problem ¢6zme ve yasam boyu Ogrenme becerilerinin kazanilmasiyla
dlgiilmektedir (Onal ve Erisen, 2019). Bu baglamda, miifredat ¢alismalarmin siirekli
olarak degerlendirilmesi ve yenilik¢i 6gretim stratejileriyle desteklenmesi, Tiirkiye’de
egitimin gelecege yonelik gelisiminde anahtar rol oynamaktadir. Egitimde miifredatin
revizyonu, 6gretim yontemleriyle entegrasyonunun saglanmasi ve o6grenci merkezli
uygulamalarin yayginlastirilmasi, uzun vadede toplumsal refah ve ekonomik kalkinmaya

da 0nemli katkilar sunacaktir.
1.1.2.5. Teknoloji ve Dijitallesme

21.ylizyilda dijital teknolojilerin hizla gelismesi, egitim sistemlerini derinden
etkilemis ve egitimde dijitallesme kavramin1 6n plana c¢ikarmistir. Tiirkiye'de de bu
doniisiim, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin merkezine yerlesmistir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB), dijjitallesme siirecinde c¢esitli projeler ve platformlar gelistirmistir.
Bunlardan biri olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), 6gretmen ve 6grencilere ¢cevrimici egitim
materyalleri sunarak uzaktan egitimi desteklemektedir. EBA, o6zellikle COVID-19
pandemisi doneminde, egitimin kesintisiz devam etmesini saglamak adina énemli bir rol

oynamistir (MEB, 2020).
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Ogretmenlerin dijital yeterliliklerini artirmak amaciyla baslatilan "Ogretmen
Egitimi Dijital Ekosistemi Projesi", 200 bin 6gretmene dijital okuryazarlik ve dijital
egitim iceriklerini kullanma becerileri kazandirmayr hedeflemektedir. Bu proje,
O0gretmenlerin dijital araglari etkin bir sekilde kullanmalarini saglayarak, egitimde kaliteyi

artirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2024).

Uluslararas1 diizeyde, OECD'nin 2022 yilinda yayimmladigi rapora gore,
Tiirkiye'deki 6gretmenlerin %88'1 dijital cihazlar1 egitimde kullanabilmek icin gerekli
teknik ve pedagojik yeterlilige sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin %89'u dijital
cihazlarin nasil kullanilacagini 6grenmek i¢in etkili mesleki kaynaklar buldugunu ifade
etmistir (OECD, 2022). UNESCO ise dijital teknolojilerin egitimdeki roliinii
vurgulayarak, dijital 6grenmenin kapsayiciligr artirma, 6grenme kalitesini iyilestirme ve
egitim yonetimini giiclendirme potansiyeline sahip oldugunu belirtmektedir. Dijital
ogrenme, Ozellikle kriz donemlerinde egitimin siirekliligini saglama acisindan kritik bir
arag olarak goriilmektedir (UNESCO, 2023). Tiirkiye'de teknoloji ve dijitallesme, egitim
sisteminin doniisiimiinde merkezi bir rol oynamaktadir. Dijital araglarin etkin kullanimi,
Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin artirllmas1 ve dijital 6grenme platformlarinin
gelistirilmesi, egitimde kaliteyi ve erisilebilirligi artirma agisindan biliylik Onem

tasimaktadir.
1.1.2.6. Uluslararasi Perspektif ve Karsilastirmah Analiz

Tiirkiye’nin  egitim sistemi, uluslararas1 karsilastirmali  degerlendirmeler
aracilifiyla kiiresel baglamda analiz edilmekte ve bu sayede gii¢lii ve gelistirilmesi
gereken yonleri daha net ortaya konmaktadir. Bu kapsamda en ¢ok basvurulan araglardan
biri OECD tarafindan yiiriitiilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’dir
(PISA). PISA, 15 yas grubundaki dgrencilerin fen, matematik ve okuma alanlarindaki

bilgi ve becerilerini 6l¢mektedir.

PISA 2022 sonuglarma gore Tiirkiye, fen bilimlerinde 476, matematikte 453 ve
okumada 456 ortalama puan elde etmistir. Bu sonuglar OECD ortalamalarinin her ii¢
alanda da altinda kalmaktadir (OECD, 2022). Ayrica dgrencilerin okul yasamina dair
goriisleri de PISA ile olciilmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin %70’i okulda kolayca
arkadas edinebildiklerini belirtmis, bu oran OECD ortalamasi olan %76’nin gerisinde

kalmistir (ODSGM, 2024). PISA gibi dlgiitler, egitim politikalarinin sekillendirilmesinde
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onemli bir rehber islevi gérmektedir. Tiirkiye’nin elde ettigi puanlar, 6zellikle 6gretmen
egitimi, miifredat ve okullar arasi esitsizlik gibi alanlarda gelistirmeye acgik yonlerin
bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, PISA’da basarili olan Giliney Kore,
Finlandiya ve Kanada gibi tilkelerin egitim sistemleriyle yapilan karsilastirmalar dikkat
cekicidir. S6z konusu iilkelerde 6gretmen egitimi uzun soluklu ve uygulama temellidir,
miifredatlar ise beceri temelli yapilandirilmistir (Maya ve Yakut, (2023). Tiirkiye’nin
egitim sistemini gliclendirmesi icin yalmizca ulusal degerlendirmelere degil, ayni
zamanda uluslararas1 kiyaslamalara dayali olarak uzun vadeli, biitiinciil egitim
reformlarina yonelmesi gerekmektedir. Bu tiir reformlar yalnizca smav puanlarimi
artirmakla kalmayacak, ayni zamanda egitimin kapsayicilifini ve niteligini artirarak

toplumsal kalkinmay1 da destekleyecektir.
1.1.2.7. Sosyal ve Ekonomik Etkiler

Egitim, bireylerin ve toplumlarin sosyal ve ekonomik gelisiminde temel bir rol
oynamaktadir. Tiirkiye'de egitim politikalari, sosyal esitsizliklerin azaltilmasi, ekonomik
biliylimenin desteklenmesi ve toplumsal uyumun saglanmasi gibi bir¢ok alanda etkili
olmustur.Egitim, bireylerin gelir diizeylerini artirarak yoksullugun azaltilmasina katkida
bulunur. Egitim diizeyi yliksek bireyler, is gilicii piyasasinda daha rekabetci hale gelir ve
daha yiiksek gelir elde etme olasiliklar1 artar. Bu durum, genel olarak toplumun ekonomik

refahini yiikseltir (Tiirkmen, 2002).

Sosyal agidan, egitim bireylerin topluma entegrasyonunu kolaylastirir. Egitimli
bireyler, demokratik siireglere daha aktif katilir, toplumsal sorumluluk bilinci gelisir ve
su¢ oranlart diiser. Ozellikle ortadgretim seviyesindeki egitimin, su¢ oranlarinin
azaltilmasinda onemli bir etkisi oldugu belirtilmektedir (Tiirkmen, 2002).Egitim ayni
zamanda cevre bilincinin artmasina da katki saglar. Egitimli bireyler, ¢evresel sorunlara
kars1 daha duyarli olur ve siirdiiriilebilir yasam tarzlari1 benimser. Bu durum, cevre
kirliliginin azaltilmas1 ve dogal kaynaklarin korunmasi acisindan énemlidir (Tiirkmen,
2002). Ancak, Tirkiye'de sosyoekonomik faktorler, 6grencilerin egitim performansini
etkilemektedir. PISA 2015 verilerine gore, sosyoekonomik durumu iyi olan 6grenciler,
fen bilimleri alaninda daha yiiksek basar1 gostermektedir. Bu durum, egitimde firsat

esitliginin saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Dolu, 2020).
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Egitim politikalarinin sosyal ve ekonomik etkileri géz onlinde bulundurularak,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi, kaliteli egitimin yayginlastirilmas1 ve dezavantajli
gruplarin desteklenmesi gerekmektedir. Bu sayede hem bireylerin hem de toplumun genel

refah1 artirilabilir.
1.1.2.8. Gelecege Yonelik Yenilik¢i Yaklasimlar

Glinlimiiziin hizla degisen diinyasinda, egitim sistemleri de bu doniigiime uyum
saglamak zorundadir. Dijitallesme, yapay zeka, sanal gerceklik gibi teknolojik
gelismeler, egitimde yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesini zorunlu hale getirmistir.
Tiirkiye’de ve diinyada egitim politikalar1 bu dogrultuda yeniden yapilandirilmakta,
ogrenme siiregleri daha kapsayici ve teknolojik hale getirilmektedir (Ahmad,
Umirzakova, Mujtaba, Amin ve Whangbo, 2023).

Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanhigt (MEB), egitimde yenilik¢i uygulamalar
destekleyen cesitli projeler gelistirmistir. Bunlardan biri olan “Yenilik¢i Sinif” projesi,
aktif 6grenme modellerinin uygulanabilecegi, teknolojik olarak donatilmis Ggrenme
ortamlarin1 yayginlastirmayi hedeflemektedir (MEB, 2023). Bu smiflarda, {i¢ boyutlu
yazicilar, artirilmis gergeklik uygulamalari ve interaktif tahtalar gibi dijital araglarla
ogrenci ilgisi artirilmaktadir. Ogretmenlerin yenilik¢i pedagojilere uyum saglayabilmesi
amaciyla eTwinning platformu iizerinde yiiriitiilen “Egitimde Yenilik¢i Yaklasimlar” adli
cevrim i¢i egitimler, proje tabanli 6grenme, dijital okuryazarlik ve teknoloji entegrasyonu
gibi konular1 kapsamaktadir (eTwinning Tiirkiye, 2023). Bu kurslar, 6gretmenlerin 21.
yiizyil becerilerini gelistirmelerini ve dijital ¢agin gereklerine uyum saglamalarin

desteklemektedir.

Uluslararasi diizeyde, son yillarda 6ne ¢ikan “Egitim 5.0” kavramu ise yalnizca
dijital araglarin kullanilmasini degil, aym1 zamanda egitim siire¢lerinin yapay zeka,
nesnelerin interneti ve blok zinciri gibi ileri diizey teknolojilerle yeniden tasarlanmasini
onermektedir. Bu yaklagim, bireysellestirilmis ve etkilesimli 6grenme ortamlari
yaratmayl amaclamakta, Ogrenmenin yasam boyu siiren bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir (Ahmad, Umirzakova, Mujtaba, Amin ve Whangbo, 2023). Gelecege
yonelik yenilik¢i yaklagimlar, yalnizca teknolojiyi degil; pedagojik donilisiimii, 6gretmen
niteligini ve Ogrenme ortamlarini kapsayan biitiinsel bir degisim gerektirmektedir.

Tirkiye'deki giincel uygulamalar bu yonde atilmis 6nemli adimlar olsa da, bu doniisiimiin
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stirdiiriilebilir olmast i¢in altyapi, 6gretmen egitimi ve kurumsal destek siireglerinin

birlikte gelistirilmesi gerekmektedir.
1.1.2.9.Yabanc1 Dil Egitimi

Yabanci dil egitimi, kiiresel 6lgekte onem verilen ve iizerinde ¢esitli akademik
caligmalar yiiriitiilen bir alandir. Ingilizcenin uluslararas: diizeyde ortak ve yaygin bir
yabanci dil olarak benimsenmesi ve bir¢ok iilkede zorunlu ders olarak sunulmasi, yabanci
dil egitimine yonelik yenilik¢i yaklasimlarin gelismesini tesvik etmektedir (Kirkgdz,
2007). Tirkiye, hem kiiresel gelismeleri hem de egitim alanindaki ¢agdas doniisiimleri
yakalamak amaciyla yabanci dil egitimine biiyiikk 6nem atfetmekte ve bu dogrultuda
cesitli girisimlerde bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye, Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi,
NATO ve OECD gibi bir¢ok uluslararasi kurulusun iiyesi olmasi nedeniyle de yabanci
dil Ogretimine stratejik bir deger atfetmektedir. Avrupa Birligi’ne katilma hedefi
dogrultusunda bilimsel gelismeleri takip edebilen ve katki sunabilen bireyler yetistirmek
adina, Tiirkiye nin yabanci dil egitimine diger pek ¢ok iilkeden daha fazla 6nem vermesi
gerekmektedir (Celebi, 2006). Tiirkiye'de Ingilizce egitimi, ilkokuldan baslayarak
{iniversite diizeyine kadar olan tiim egitim siirecini kapsamaktadir. Ingilizce, egitim
sisteminde genellikle birinci yabanci dil olarak ogretilmekte ve temel derslerden biri
olarak kabul edilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), bu alandaki gelismeleri takip
ederek onemli reform kararlar1 almistir. Tiirkiye, yabanci dil 6gretiminde etkili bir sistem
olusturma cabasi icerisinde olmus ve cogunlukla Avrupa ve Amerika merkezli modelleri

uygulamaya caligmistir.

Tiirkiye'de yabanci dil egitimi, uzun yillardir egitim sisteminin temel bir bileseni
olmasina ragmen, istenilen basari diizeyine ulagilamamistir. Bu durum, ¢esitli yapisal,
pedagojik ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin bir araya gelmesinden kaynaklanmaktadir. 1997,
2005 ve 2013 yillarinda gergeklestirilen miifredat reformlariyla, yabanci dil 6gretimi
erken yaglara ¢ekilmis ve iletisimsel yaklasimlar benimsenmistir. Ancak, bu reformlar
uygulamada beklenen etkiyi yaratamamustir (Sonmez ve Koksal, 2022). Ozellikle
Ogretmen egitimi, materyal eksiklikleri ve sinif i¢i uygulamalardaki yetersizlikler, bu
reformlarin etkinligini sinirlamistir. Yabanct dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar
arasinda, Ogretmenlerin yetersizligi, Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve mevcut

miifredatin giincel ihtiyaglara cevap verememesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu sorunlar, 6gretmen
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adaylarinin goriisleriyle de desteklenmektedir (Capan, 2021). Son olarak Milli Egitim
Bakanligi, yabanci dil egitim sisteminde ¢esitli degisim ve doniistimler igeren kapsaml
bir politika belgesi olan 2023 Egitim Vizyonunu hazirlamistir. 2023 Egitim Vizyonu,
mevcut aksakliklar1 gidermek amaciyla yabanci dil egitim sisteminde, Ogretmen
yeterliliklerinde ve 6grenci odakli uygulamalarda kapsamli yenilikler ve ¢6ziim Onerileri
sunmaktadir. Bu vizyon belgesi kapsaminda belirlenen hedef kazanimlar dogrultusunda,
yabanci dil egitiminin daha ileri bir diizeye taginmasi amaclanmistir. Bu vizyon belgesi,
yabanci dil egitiminde koklii yapisal degisikliklerin hayata gegirilmesini hedeflemektedir.
Bu sebeple 2023 Egitim Vizyonu’nda yabanci dil 6gretimi ile ilgili sistem, 6gretmen ve
Ogrenci tlizerine bir¢ok yenilik ve degisiklik barindiran hedef ve ¢oziimler bulunmaktadir.
Ancak, 2019 yili sonunda ortaya ¢ikan ve kisa siirede tiim diinyaya yayilan Covid-19

pandemisi, bu hedeflerin ger¢ceklesmesini olumsuz yonde etkilemistir.

Covid-19 salgini, 2019'un sonlarinda kiiresel ¢apta etkili bir kriz halini almig ve
sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik pek ¢ok boyutta diinya genelinde ongdriillemeyen
sonuclar dogurmustur. Egitim sistemi, bu biiyiik degisim dalgasinin merkezinde yer almis
ve pandemi, egitime iliskin bakis acimizda koklii bir doniisiim yaratmistir (Bozkurt ve
Sharma, 2020). Pandemi, yalnizca gegici bir kriz degil, ayn1 zamanda eski sistemlerin
sorgulanmasina yol acan, yeni bir normalligin ve paradigma degisiminin habercisi olarak

da degerlendirilebilir.

Bu baglamda, 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda yabanci dil egitimi ig¢in
belirlenen temel ve alt diizey hedeflerin uygulamaya gecirilmesinde, pandeminin yarattigi
cok boyutlu etkiler nedeniyle ciddi zorluklar yaganmistir. Egitim politikalarinin planlanan
bicimde hayata gecirilmesi, pandemi siirecinin sistem {izerindeki olumsuz yansimalari

nedeniyle sekteye ugramigstir.
1.2. Diinya’da ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil egitimi, giinlimiizde bir¢ok iilkede egitim politikalarinin 6ncelikli
alanlarindan biri haline gelmistir. Kiiresellesmenin etkisiyle, bireylerin birden fazla dil
bilmesi hem kisisel hem de toplumsal diizeyde 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi uzun siiredir egitim sisteminin bir parcasidir ve bu

alanda gelisim saglamak amaciyla gesitli reform galismalar1 ytiriitiilmektedir.
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1.2.1. Diinya’da Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil egitimi, diinya genelinde bireylerin iletisim kurma, farkl kiiltiirleri
tanima ve uluslararasi alanda etkin olma becerilerini gelistirmeyi amaglayan énemli bir
egitim alanidir. Pek c¢ok iilke, bireylerin en az bir yabanci dili 6grenmesini temel bir

egitim hedefi olarak belirlemekte ve bu dogrultuda gesitli programlar uygulamaktadir.
1.2.1.1. Yabanc Dil Egitimi ve Tarihsel Gelisimi

Kiiresellesme c¢aginda yabanci dil egitimi, bireyler ve toplumlar igin her
zamankinden daha 6nemli bir hale gelmistir; kiiresel arenada yabanci dil becerileri artik
bir likks degil, gereklilik haline gelmistir. Son yillarda uluslararas: etkilesimin artmasi,
iletigsim teknolojilerinin gelismesi ve sinir 6tesi baglantilarin yayginlasmasi, farkli diller
o6grenme gereksinimini biiyiik 6l¢iide yiikseltmistir (Devlin, 2018). Yabanci dil bilmek,
bireylere kiiresel olgekte iletisim kurma, egitim ve is olanaklarina erisme ve diger
kiiltirlerle etkilesime girme imkani verir. Giiglii bir yabanci dil becerisi, bir bireyin
uluslararasi ticaret, diplomasi, akademi ve bilim gibi alanlarda etkin rol alabilmesine katk1
saglar. Nitelikli dil becerilerine sahip olmak yalnizca kisisel gelisim i¢in degil, ayn
zamanda iilkelerin ekonomik rekabetciligi ve Kkiiltiirlerarast diyalogu i¢in de kritik
goriilmektedir (Giiltekin Talayhan ve Babayigit, 2023). Bu baglamda, yabanci dil
egitiminin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi giinlimiiz diinyasinda temel bir egitim

stratejisi olarak kabul edilmektedir.

Yabanc dil gretim yontemleri, tarth boyunca egitim anlayislarindaki degisimlere
paralel olarak doniistime ugramistir. 19. yiizyilin baskin yaklasimi olan dilbilgisi-¢eviri
yontemi, klasik Latin ve Yunanca egitiminin etkisiyle, dil 6gretimini biiyiik 6l¢tide ezbere
dayali gramer kurallarina ve ceviri becerilerine indirgemekteydi. 20. yiizyil baslarinda
buna tepki olarak gelistirilen Dogrudan Yontem ise hedef dilin siif i¢inde aktif
kullanimmi ve ana dili kullanmamay: savunmustur. Ozellikle II. Diinya Savast
doneminde yabanci dilde hizli iletisim kurma ihtiyaci, davranisc1 psikolojiye dayanan
Isitsel-Dilsel Yéntemin (Audio-Lingual Method) ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Richards
ve Rodgers, 2014). Ote yandan, aym dénemde Avrupa’da uluslararasi iletisim dili olarak
Ingilizcenin yiikselisine kars1, Fransiz egitimciler gorsel-isitsel yontemi gelistirmistir

(Council of Europe, 2001).
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1970’lerden itibaren ise dil egitiminde koklii bir degisim yasanmus; iletisimsel dil
ogretimi yaklagimi benimsenmis ve dil 6greniminde iletisim becerilerinin gelistirilmesi
temel hedef haline gelmistir. Zamanla her bir yontemin tek basina yeterli olmadigi
anlasilmis ve giiniimiizde pek ¢ok egitimci, 6grenci ihtiyaglarina ve baglama gore
harmanlanmis karma yaklasimlar uygulamaktadir (Krashen, 1985). Dil egitiminin
akademik bir disiplin olarak gelisimi de 20. ylizyilin ikinci yarisinda ivme kazanmustir.
Dilbilim, psikoloji ve egitim bilimlerindeki kuramsal ilerlemeler, yabanci dil 6gretimine

bilimsel bir temel kazandirmistir (Butler, 2015).

Chomsky’nin 1950’lerde dil edinimine getirdigi biligsel yaklasim, o déonemdeki
davranig¢1 goriisiin  sorgulanmasina yol agmis; bunu takiben ikinci dil edinimi
arastirmalart ayr1 bir alan olarak dogmustur. 1970’ler ve 1980’lerde gelisen uygulamali
dilbilim c¢aligsmalari, yabanci dil 6grenenlerin karsilastig giicliikleri, hata analizi ve dil
edinim siireglerini bilimsel yontemlerle incelemistir (Nunan, 2003). Bu donemde
Krashen’in girdi hipotezi gibi teorileri, yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i uygulamalari
etkilemistir. Ayrica Hymes’in “iletisimsel yeterlik” kavramini ortaya atmasiyla dil
Ogretiminin hedefleri sadece dilbilgisel dogruluk degil, dili etkin kullanabilme becerisini
de kapsayacak sekilde genislemistir. Glinlimiizde yabanci dil egitimi, saygin akademik
dergilere ve konferanslara sahip, disiplinlerarasi bir arastirma alanidir. Yabanci dil
ogretmenlerinin yetistirilmesi tiniversitelerde lisansiistlii programlar diizeyine taginmis;
miifredat gelistirme, materyal tasarimi ve dil degerlendirme gibi alt alanlarda zengin bir
literatiir olugmustur. Tiim bu gelismeler, yabanci dil egitimini deneyime dayali bir “sanat”
olmanin Otesine tasiyarak, kuram ve arastirmaya dayali bir uzmanlik alani haline

getirmistir (Richards ve Rodgers, 2014).
1.2.1.2. Farkh Ulkelerde Yabanei Dil Egitimi Uygulamalari

Avrupa: Avrupa iilkelerinde yabanci dil egitimi genellikle erken yaslarda
baslamakta ve c¢ok dilliligi tesvik eden politikalarla desteklenmektedir. Bircok Avrupa
iilkesinde dgrenciler ilkdgretimden itibaren en az bir yabanci dil 6grenir; hatta pek cok
tilkede ikinci bir yabanci dilin 6grenimi de tesvik edilmektedir (Devlin, 2018).
[statistikler, Avrupa’da dgrencilerin %90’indan fazlasinin okul yasamlari boyunca en az
bir yabanci dil egitimi aldigin1 gdstermektedir (Devlin, 2018). Ozellikle ingilizce, kitada

en yaygin Ogretilen dil olup, ortadgretim diizeyinde Ogrencilerin neredeyse tamami
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tarafindan Ogrenilmektedir (European Commission, 2022). Avrupa Birligi’nin egitim
politikalar1 ¢ok dilliligi bir hedef olarak belirlemistir; 1995 tarihli bir AB bildirgesinde
iiye lilke vatandaglarinin anadilleri yaninda en az iki yabanci dil bilmeleri ilke olarak
vurgulanmistir (Council of Europe, 2001). Bu dogrultuda gelistirilen Ortak Avrupa Dil
Referans Cergevesi (CEFR), iiye iilkelerin miifredatlarinda ortak standartlar olusturmus
ve iletisimsel becerilerin gelistirilmesini merkeze almistir (Council of Europe, 2001). Bu
bilgilerden hareketle, Avrupa genelinde &grenciler yalnizca Ingilizce degil, Almanca,
Fransizca, Ispanyolca gibi ikinci yabanci dilleri de 6grenebilmekte; bu sayede Avrupa,
yiikksek oranda ¢ok dilli bireylerin bulundugu bir bolge konumundadir. Bu sebeple,
Iskandinav iilkeleri ve Hollanda gibi yerlerde dgrencilerin mezuniyetlerinde birden fazla

yabanci dile ileri diizeyde hakim olmasi, bu politikalarin bir sonucudur.

Amerika: Amerika kitasinda yabanci dil egitimi uygulamalar1 ilkelere gore
biiyiik farklilik gostermektedir. Birlesik Devletler’de, Avrupa’nin aksine ulusal diizeyde
bir yabanci dil zorunlulugu bulunmamakta ve yabanct dil Ogretimi c¢ogunlukla
ortadgretim ile simirli kalmaktadir. ABD’de K-12 diizeyindeki 6grencilerin yalnizca
yaklasik %20’si herhangi bir yabanci dil dersi almaktadir (Devlin, 2018). Yabanci dil
egitiminin gorece siirli olmasi, federal bir egitim politikasinin yokluguna ve oncelikli
dilin Ingilizce olmasina baglanabilir. Okullarda en ¢ok dgretilen yabanci dil Ispanyolcadir
(Devlin, 2018); bunun yaninda Fransizca ve diger dillere ilgi daha diisiik diizeydedir.
Kanada ise ¢ift resmi dile (Ingilizce ve Fransizca) sahip bir iilke oldugundan, ilkokuldan
itibaren iki dilli egitim modelleri uygulanmakta ve Ogrenciler her iki dili de
ogrenmektedir. Latin Amerika iilkelerinde son yillarda Ingilizceye verilen 6nem artmustir;
pek ok iilkede ilkgretimde Ingilizce dersleri miifredata eklenmis ve dgretmen yetistirme
programlart giiclendirilmeye baglanmigtir. Bununla birlikte, kaynak yetersizligi ve
ogretmen eksikligi gibi sorunlar nedeniyle, genel olarak Latin Amerika’da yabanci dil
ediniminde istenen diizeye heniliz tam olarak ulagilamadigi belirtilmektedir (Graddol,
2006). Son yillarda ABD’nin baz1 bélgelerinde Ispanyolca-Ingilizce ¢ift dilli programlar
gibi girisimler goriilmekte, ancak bu uygulamalar genel egitim sistemi i¢inde sinirh
kalmaktadir. Latin Amerika’da ise Ingilizcenin yani sira, Brezilya’da komsu iilkelerle

iletisimi giiclendirmek adina okullarda Ispanyolca 6gretimine dnem verilmektedir.

Asya: Asya kitasinda yabanci dil egitimi biiyiik 6l¢iide Ingilizce agirliklidir. Dogu
Asya iilkelerinde (Cin, Japonya, Giiney Kore vb.) Ingilizce genellikle ilkdgretim
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sonlarinda veya ortadgretim baslarinda zorunlu ders olarak baslamaktadir. Bu iilkeler,
kiiresel arenada rekabet edebilmek icin geng niifuslarmna giiclii Ingilizce becerileri
kazandirmay stratejik bir hedef olarak gormektedir. Ancak, sinav odakli egitim sistemleri
ve kalabalik siniflar gibi etkenler nedeniyle, 6gretimde iletisim yerine dilbilgisi-¢eviri
yontemlerinin agirligi tam olarak azalmamaktadir (Nunan, 2003). Bu nedenle, Japonya
ve Giiney Kore’de tiniversite giris sinavlarinin yogun dilbilgisi ve okuma odakli olmast,
Ogrencilerin konusma ve dinleme pratigi yapmasimi kisitlamaktadir. Son yillarda bu
iilkelerde iletisimsel yeterligi artirmaya yonelik miifredat reformlar1 yapilmakta ise de
uygulamada 6gretmen egitimi ve sinav sistemi gibi engeller devam etmektedir (Butler,
2015). Ote yandan, Hindistan, Pakistan, Singapur ve Filipinler gibi ingilizcenin resmi dil
veya yaygin ikinci dil oldugu Giiney ve Glineydogu Asya iilkelerinde, ¢ift dilli egitim ve
Ingilizce 6gretimi uzun siiredir egitim sisteminin bir pargasidir. Bu iilkelerde Ingilizceye
ek olarak bolgesel veya ulusal diller de 6gretilmekte, boylece ¢ok dilli bir birey profili
ortaya ¢ikmaktadir. Genel olarak Asya iilkeleri, yabanci dil egitimine genis kaynak
ayirmakta ve Ingilizce dgretimini erken yaslara cekme egilimi gostermektedir; ancak
basar1 diizeyleri {iilkelerin sosyoekonomik kosullarina bagli olarak farklilagsmaktadir

(Nunan, 2003).

Diger Bolgeler: Orta Dogu ve Afrika bolgelerinde yabanci dil egitimi, tarihsel ve
sosyal baglamlarin etkisiyle sekillenmistir. Orta Dogu’da pek ¢ok tilke, 6zellikle petrol
ekonomisine sahip Korfez iilkeleri, egitim sistemlerinde Ingilizceyi dnemli bir konuma
yerlestirmistir. Suudi Arabistan ve Birlesik Arap Emirlikleri gibi iilkelerde Ingilizce erken
yasta Ogretilmekte ve yliksekogrenimde egitim dili olarak da kullanilmaktadir. Kuzey
Afrika tilkelerinde ise Fransizca, somiirge ge¢misinin mirasi olarak halen yaygmn bir
yabanci dildir; Cezayir, Fas gibi iilkelerin okullarinda Fransizca 6gretimi ingilizceyle
birlikte siirdiiriilmektedir. Sahra-alti Afrika’da bircok {lilke eski somiirge dili olan
Ingilizce veya Fransizcay: bir nevi ikinci resmi dil olarak benimsemis ve ilkdgretimden
itibaren 6gretmektedir. Bu bolgelerde yabanci dil egitimi ile ikinci dil egitimi arasindaki
¢izgi bulaniktir. Nijerya ve Kenya gibi iilkelerde Ingilizce hem yabanci dil hem de egitim
dili konumundadir. Afrika tlkelerinde ayrica bolgesel ortak diller (6r. Svahili, Arapga)
da okullarda 6gretilerek bolgesel iletisim giiclendirilmeye calisiimaktadir. Genel egilim,
diinya genelinde Ingilizcenin ortak iletisim dili olarak éneminin artmasi yoniindedir.

Ancak, yerel ihtiyaglara gore farkli dillerin 6gretimi de devam etmektedir. Turizm
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sektorliniin  6nemli oldugu iilkeler ikinci yabanci dil olarak c¢esitli dilleri tesvik
edebilmektedir. Kiiresel diizeyde degerlendirildiginde, yabanci dil egitimi politikalarinda
Ingilizcenin baskin konumu siirmekle birlikte, ¢ok dillilik ve kiiltiirleraras: iletisim

becerileri gelecegin egitim vizyonunda 6nemli yer tutmaktadir (Graddol, 2006).
1.2.1.3. Cagdas Yabanci Dil Egitimi Yaklasimlar:

Glinlimiizde yabanci dil 6gretiminde benimsenen ¢agdas yaklagimlar, dili iletisim
arac1 olarak gorerek Ogrenci merkezli ve etkilesim odakli yontemler etrafinda
sekillenmektedir. 1970’lerden bu yana yayginlasan Iletisimsel Dil Ogretimi yaklasimu, dil
O0grenme stirecinde anlamli etkilesim ve gercek iletisim durumlarina odaklanir. Sinif
icinde ikili ve grup calismalari, rol yapma ve tartigsma gibi etkinlikler sayesinde 6grenciler
dili kullanarak 6grenir. Iletisimsel yaklasim, dilin kiiltiirel boyutunu da vurgulayarak
ogrenenlerin kiiltiirleraras1 iletisim becerisi edinmesini hedefler (Giinday ve Aycan,
2018). Bu donemde gelistirilen Gorev Temelli Ogretim (Task-Based Language
Teaching), 6grencilerin ger¢ek yasamdan alinan gorevleri yabanci dilde yerine getirerek
ogrenmesini saglarken; Igerik ve Dil Entegreli Ogretim (CLIL) ise gesitli ders konularinin
yabanci dil araciligiyla 6gretilmesini ongormektedir. Dil edinimi teorilerindeki yenilikler
de uygulamalarn etkilemistir. Krashen’in “anlasilir girdi” kurami, 6gretimde 6grencilerin
seviyesine uygun bol dil girdisi sunulmasinin 6nemini ortaya koymustur (Krashen, 1985).
Benzer sekilde, etkilesim ve c¢ikti kuramlari, 68rencilerin dilsel hatalar yapsalar da
etkilesime girerek O0grenmelerini tesvik etmektedir. Boylece, cagdas dil egitiminde
hatalar 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak goriilmekte ve 6gretmenler daha rehber
bir rol iistlenerek 6grencilerin dili kesfederek 6grenmelerine ortam hazirlamaktadir. Bu
bilgiler 1s18inda, gilinlimiiziin iletisim odakli yaklagimlari, yabanci dil 6grenimini
dilbilgisi ezberinden ¢ikarip, isbirlikli ve uygulamaya dayali bir deneyime doniistiirdiigi

anlasilmaktadir.

Teknolojik gelismeler de yabanci dil egitimine yeni boyutlar kazandirmistir.
Internet ve bilgisayar destekli egitim araclarinin yayginlasmasiyla, dil 6grenenler icin
smif dig1 pratik imkanlarit artmistir. Cevrimici platformlar ve mobil uygulamalar
tizerinden sunulan programlar sayesinde Ogrenciler, kendi hizlarinda alistirma
yapabilmekte ve diinyanin dort bir yanindan igeriklere erisebilmektedir. Dijital

uygulamalar araciligiyla kelime 6grenme oyunlar1 oynanabilmekte, telaffuzlar kaydedilip
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aninda geri bildirim alinabilmektedir. Yapay zeka teknolojileri de son yillarda dil
egitimine entegre edilmektedir. Yapay zeka destekli akilli Ogretim sistemleri,
Ogrenenlerin bireysel ihtiyaglarina uyum saglayarak kisisellestirilmis egzersizler ve anlik
geribildirim sunabilmektedir. Ses tanima ve dogal dil isleme tabanli uygulamalar,
ogrencilerin telaffuz ve yazim hatalarini tespit edip diizeltme 6nerileri verebilmektedir.
Arastirmalar, teknoloji kullaniminin = 6grencilerin motivasyonunu artirabildigini
gostermektedir ancak teknolojinin etkili olabilmesi, pedagojik agidan dogru
tasarlanmasina baglidir (Golonka, Bowles, Frank, Richardson ve Freynik, 2014). Makine
cevirisi araclarinin yayginlagsmasi, 6grencilerin bu araglara asir1 gliven duyarak iiretken
dil kullanimini1 ihmal etme riskini dogurabilmektedir. Bunun yaninda, geleneksel sinif
ortaminda yiiz yiize iletisimin sagladig1 sosyal etkilesim ve baglam zenginligi, tek basina
dijital ortamda tam olarak yeniden yaratilamayabilir. Bu nedenle giincel yaklagimlarda
teknoloji, 6gretmenin yerini alan bir unsur degil, 6grenme siirecini zenginlestiren bir
destek olarak goriilmektedir. Nitekim, 6gretmenlerin de teknolojiye uyum saglamasi ve
bu araclar1 ders tasarimina etkin sekilde entegre etmesi gerekmektedir (Demirbilek ve
Yiicel, 2011). Uygun bi¢cimde kullanildiginda cevrimigi platformlar ve yapay zeka
uygulamalari, yabanci dil 6grenimini daha ilgi ¢ekici ve erisilebilir kilmakta; gelecekte

bu alandaki yeniliklerin dil egitimini kdkten degistirebilecegi ongoriilmektedir.
1.2.1.4. Zorluklar ve Gelecek Perspektifleri

Yabanci dil egitiminde kiiresel Olcekte cesitli giicliikler bulunmaktadir. Bu
zorluklarin basinda, nitelikli 68retmen ve uygun altyap1 eksikligi gelmektedir. Bircok
iilkede yetkin yabanci dil 6gretmeni sayisinin yetersiz olmasi, iletisimsel yontemlerin
etkin uygulanmasini giiclestirmektedir (Richards, 2006). Kalabalik siniflar ve sinif dis1
pratik imkanlarinin sinirl olusu da 6grencilerin dili kullanim becerisini olumsuz etkileyen
faktorler arasmdadir. Ozellikle anadili Ingilizce olmayan toplumlarda, égrenciler okul
disinda hedef dili kullanma firsat1 bulamadiklari i¢in 6grendikleri bilgileri pekistirmekte
zorlanirlar (Littlewood, 2004). Olgme ve degerlendirme sistemlerinin hala biiyiik dl¢iide
dilbilgisi odakli olmasi, 6gretmenleri sinav basarisina odaklanmaya yonlendirmekte; bu
da iletisim becerilerinin arka planda kalmasina yol agmaktadir (Tokur Uner ve Asilioglu,
2022). Miifredat ve politika tutarsizliklari da bir diger sorundur: sik degisen programlar
ve gercekci olmayan hedefler hem Ogretmenleri hem ogrencileri uyum saglamakta

zorlayabilir. Ogrenci motivasyonunu siirdiirmek de énemli bir meydan okuma olarak
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goriilmektedir. Eger Ogrenciler, 6grendikleri dili ger¢ek yasamda kullanma ihtiyaci
hissetmez veya basar1 duygusu yasamazsa, Ogrenme siirecine ilgileri azalabilir.
Teknolojiye erisimin kisitli oldugu bolgelerde dijital kaynaklardan yararlanamamak da
firsat esitsizlikleri yaratmaktadir. Biitiin bu sorunlar, yabanci dil egitiminde hedeflenen
sonuclara ulasilmasimni engelleyebilmektedir. Buna ek olarak, okul sonrasinda
yetiskinlerin dil 6grenimini siirdiirmeleri i¢in yeterli firsatin olmamasi ve is yasamindaki

zaman kisitlari, 6grenilen dil becerilerinin kolayca unutulmasina yol agabilmektedir.

Yabanci dil egitiminin gelisimi ve iyilestirilmesi i¢in ¢esitli stratejiler giindeme
gelmektedir. Oncelikle, erken yasta baslayan zorunlu dil egitiminin diinyanin daha fazla
bolgesinde yayginlagsmasi beklenmektedir; birden ¢ok dili akici bigimde konusabilen
bireyler yetistirmek, 21. ylizyilin egitim vizyonlarindan biri haline gelmistir. Bu
dogrultuda, 6gretmen yetistirme programlarinin giiclendirilmesi ve 6gretmenlerin hizmet
ici egitimlerle yeni yontem ve teknolojilere uyum saglamasi kritik 6nem tagimaktadir
(Giiltekin Talayhan ve Babayigit, 2023). Egitim politikalarinda istikrar ve tutarlilik
saglanmasi, uzun vadeli planlarla dil egitiminin desteklenmesi gerekmektedir. Teknolojik
yeniliklerin hiz kesmeden devam edecegi 6ngoriilmektedir; yapay zeka tabanh kisisel dil
asistanlari, sanal gergeklik ile zenginlestirilmis dil ortamlar1 gibi uygulamalar gelecekte
o0grenme deneyimini kdkten degistirebilir. Ancak uzmanlar, teknolojideki ilerlemenin dil
O0grenme ihtiyacini ortadan kaldirmayacagini, aksine dil egitimini daha erisilebilir ve
etkili hale getirecegini vurgulamaktadir. Gelecekte Ingilizcenin kiiresel lingua franca
konumunu siirdiirmesi beklenirken (Graddol, 2006), Cince ve Ispanyolca gibi yaygin
dillerin de ikinci yabanci dil olarak daha fazla ilgi gérmesi olasidir. Yabanci dil egitimine
iligkin gelecek perspektiflerinde teknolojinin entegrasyonu, cok dilliligin tesviki ve
uluslararasi is birligine dayali projelerin artmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu alanda politika
yapicilar, egitimciler ve toplumun tiim kesimlerinin is birligi ile, yabanci dil egitiminde
karsilagilan sorunlarin asilmasi ve daha etkin bir 6gretim ortaminin saglanmasi miimkiin

olacaktir (Giiltekin Talayhan ve Babayigit, 2023).

Diinya genelinde yabanci dil egitimi, bireylerin kisisel gelisiminden toplumlarin
kiiresel rekabetciligine kadar genis bir etki alanina sahiptir. Gilinlimiiz yaklagimlarinin
iletisim ve etkilesim odakl1, teknoloji destekli bir yonde evrildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, pek ¢ok egitim sistemi dil 6gretiminde benzer zorluklarla karsilagmaktadir:

nitelikli 6gretmen ihtiyaci, etkin yontem sec¢imi, motivasyon ve uygulama eksiklikleri
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gibi sorunlar evrenseldir. Bu sorunlarin giderilmesi ve yabanci dil egitiminde basarinin
artirllmasi i¢in kapsamli ve is birligine dayali stratejiler gerekmektedir. Erken yasta
baslayan c¢ok yonlii dil programlari, 6gretmen egitimi yatirnmlari, miifredat ve
degerlendirme uyumu ile teknolojinin pedagojik amaclarla entegrasyonu bu stratejilerin
temel bilesenleridir. Yabanci dil egitiminin 6nemi kiiresel Olgekte artarak devam
etmektedir. Yabanci dil egitimi alaninda atilacak her adim, kiiresel diyalog ve is birligine
katki sunacak, bireylerin ufkunu genisletecek ve toplumlar1 birbirine daha da

yakinlastiracaktir.
1.2.2.Tiirkiye'de Yabanci Dil Egitimi

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, uzun yillardir egitim sisteminin énemli bir pargasi
olarak yer almakta; &zellikle Ingilizce, temel yabanci dil olarak bir¢ok kademede
ogretilmektedir. Ancak uygulamada ¢esitli yapisal sorunlar, yontem farkliliklar1 ve dilin
giinliik yagamla yeterince iliskilendirilememesi gibi nedenlerle istenilen basar1 diizeyine
her zaman ulasilamamaktadir. Son yillarda bu durumu iyilestirmek amaciyla 6gretim
programlarinda giincellemeler yapilmis, 6gretmen yeterlikleri ve dijital igerik destegi gibi

alanlarda reform girisimleri baglatilmistir.
1.2.2.1. Tiirkiye'de Yabanci Dil Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Yabanci dil egitimi, glinlimiiz diinyasinda bireylerin ve toplumlarin kiiresel
etkilesime uyum saglamast i¢in kritik bir unsur haline gelmistir. Ozellikle Ingilizce, bilim,
teknoloji, ticaret ve diplomasi alanlarinda ortak iletisim dili konumundadir (Demirel,
2007). Tiirkiye’de de yabanci dil bilmek, uluslararasi platformlarda rekabet edebilmek ve
bilgiye erisimde dil engelini asmak agisindan 6nem tasir. 1980°lerin sonlarindan itibaren
kiiresellesme riizgariyla birlikte Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminin 6nemi belirgin
bicimde artmistir (Kii¢iikoglu, 2012). Bu donemde yabanci dil bilmek, sadece kiiltiirel bir
birikim degil, ayn1 zamanda ekonomik kalkinma ve bireysel kariyer i¢in de bir gereklilik

olarak goriilmeye baslanmistir.

Kiiresellesmenin etkisiyle Ingilizcenin lingua franca rolii iistlenmesi,
Tiirkiye’deki egitim politikalarin1 da etkilemistir. Avrupa Birligi’'ne uyum siireci ve
uluslararas: iligkilerde etkin olma hedefi, yabanci dil egitimine stratejik bir boyut
kazandirmistir. Bu nedenle, yabanci dil yeterlilik diizeyi, iilkelerin kiiresel standartlara

uyumunda Olgiitlerden biri haline gelmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’de yabanci dil egitimi
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yalnizca bir egitim meselesi olmaktan ¢ikip Avrupa ile biitlinlesmenin 6nemli bir unsuru
olarak ele alinmaktadir (Bayraktaroglu, 2012). Dolayisiyla, hem bireysel gelisim hem de
iilkenin uluslararas1 konumu agisindan yabanci dil egitiminin 6nemi yadsimmamaz bir

gergekliktir.

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin kokleri, Osmanli Imparatorlugu dénemine
kadar uzanmaktadir. Osmanli’nin yiikselme donemlerinde egitim kurumlarinda yabanci
dil olarak daha ¢ok Arapga ve Farsg¢a Ogretilirken, Bati ile iliskilerin yogunlastigi
Tanzimat sonrast donemde Avrupa dilleri onem kazanmaya baslamistir (Tokgalar, 2025).
Ozellikle 18. ve 19. yiizyillarda askeri okullar ve diger modern okullar miifredatlarina
Fransizca gibi Bati dillerini dahil etmislerdir. 1773’te agilan Denizcilik Mektebi (Bahriye
Mektebi) ve sonrasinda kurulan Mekteb-i Tibbiye gibi kurumlardaki Fransizca dersleri,
Osmanli egitiminde bir doniim noktasidir (Tokgalar, 2025). 1860’larda Sultan Abdiilaziz
doneminde Fransa ile artan kiltiirel temas sonucu Galatasaray Sultanisi (Mekteb-i
Sultani) adiyla acilan okul, egitim dilini Fransizca olarak belirleyip bu alanda basaril
mezunlar vermistir (Tokcgalar, 2025). Bununla birlikte, Osmanli’nin klasik déneminde
yabanci dil 6grenimi genelde devlet gorevlileri ve elit kesimle siirli kalmig, halk

genelinde yabanci dil becerisi yayginlagmamastir.

Imparatorlugun diplomasi ve ticaret islerinde, uzun siire terciimanlik gorevlerini
gayrimislim dragomanlar tistlenmis; Tiirk asilli yabanct dil uzmani yetistirme ihtiyaci
ancak 19. yiizyilin ortalarina dogru anlagilmistir (Tokgalar, 2025). Tanzimat’tan sonra
baslayan batililagma hamleleri cergevesinde yabanci dil egitimi kurumsallagsmaya
baslamis olsa da, imparatorluk genelinde yabanci dil 6gretimi istenen yayginliga

ulagamamustir.

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte (1923) Tiirk egitim sistemi koklii bir doniigiime
ugramis ve yabanci dil egitimi yeni Tiirkiye’nin ¢agdaslasma hedefleri dogrultusunda
yeniden ele alinmistir. Mustafa Kemal Atatiirk liderliginde gerceklestirilen egitim
reformlari, 6ncelikle milli bilinci gliglendirmek ve Bati’nin bilimsel birikimini Tiirkgeye
kazandirmak amacini tastyordu. Bu donemde yabanci eserlerin Tiirkgeye terctimesi tesvik
edilmis; Atatlirk, diinya klasiklerinin ve bilimsel metinlerin dilimize c¢evrilmesini
destekleyerek, vatandaslarin yabanci dil bilmeden de evrensel bilgiye erisebilmesini

saglamaya calismistir (Tokcalar, 2025). Erken Cumhuriyet yillarinda okullarda yabanci
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dil olarak daha ¢ok Fransizca ve Almanca dersleri verilirken, II. Diinya Savasi sonrasinda
degisen uluslararasi dengelerle birlikte Ingilizce giderek daha fazla 6nem kazanmstir
(Kirkgdz, 2007). Ozellikle 1950’lerden itibaren Tiirkiye’nin Bat1 ittifaklarina (NATO)
katilim1 ve ABD ile yakin iliskileri, Ingilizcenin egitim sistemindeki agirligini artirmistir.
Bu ¢gergevede, 1950°1i yillarda se¢ilmis 6grencileri yabanci dilde egitmek iizere kurulan
Maarif Kolejleri (daha sonra Anadolu Liseleri), Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde
kalitenin ylikselmesine yonelik 6nemli bir adim olmustur (Akyiiz, 2022; Demircan,
2005). Bu okullarm miifredatinda bir yil hazirlik smifi ile yogun Ingilizce egitimi ve baz1
fen derslerinin Ingilizce okutulmasi uygulamasi, o dénemde basarili sonuglar vermistir.
Nitelikli 6gretmen kadrosu ve seckin 6grenci profili ile Maarif Kolejleri, yabanct dil
Ogretiminde “0zel okul” standardinda bir model olusturmustur. 1970’li yillara
gelindiginde bu okullar Anadolu Lisesi adin1 alarak sayica artmis ve yabanci dil egitimini

yayginlagtirma misyonu lstlenmistir (Akyiiz, 2022).

1980’1 yillarda kiiresel gelismeler ve Tiirkiye’nin diinya ile entegrasyon ¢abalari,
yabanci dil politikalarinda yeni diizenlemeleri beraberinde getirmistir. 1983 yilinda
cikarilan Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu, Tiirkiye egitim sisteminde yabanci
dil 6gretimini yasal bir ¢erceveye oturtarak hedef, program, yontem ve uygulamalari
merkezi bir bigimde diizenlemistir (Kii¢iikoglu, 2012). Bu kanunla birlikte, ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar tiim kademelerde yabanci dil egitiminin esaslarini belirleyen
yonetmelikler hazirlanmis ve yabanci dille egitim yapan kurumlarin isleyisine dair
kurallar tantmlanmistir (Kiigiikoglu, 2012). Ozellikle 1980lerin sonlarinda ivme kazanan
kiiresellesme olgusu, bu yasal diizenlemelere zemin hazirlamistir (Kayaoglu, 2017).
Sonu¢ olarak, Osmanli’dan devralinan yabanci dil 6gretimi mirasi, Cumhuriyet
doneminde asamali reformlar ve politikalarla yeniden sekillenmistir. Bu tarihsel siirecte
Fransizca ve Almanca gibi diller yerini biiyiik 6lgiide Ingilizceye birakmus; yabanci dil
egitimi, Tirkiye’de modernlesme projesinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir

(Kirkgoz, 2007).
1.2.2.2. Mevcut Yabanci Dil Egitimi Politikalar1 ve Uygulamalari

Giliniimiizde Tiirkiye’de yabanci dil egitimine iligkin politikalar, Milli Egitim
Bakanligt (MEB) tarafindan belirlenen miifredat ve diizenlemeler cergevesinde

yiriitilmektedir. 1990’1 yillarin sonunda baglatilan egitim reformlari, yabanci dil
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Ogretiminin erken yaslara ¢ekilmesi ve Ogretim programlarinin c¢agdas yontemlerle
uyumlu hale getirilmesini hedeflemistir. 1997 yilinda gerceklestirilen koklii miifredat
degisikligiyle zorunlu temel egitim siiresi 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis ve yabanci dil
(6zellikle Ingilizce) dersleri ilkogretim 4. siniftan itibaren verilmeye baslanmistir
(Kiigtikoglu, 2012). Bu diizenleme ile 6grencilerin yabanci dil ile daha kiiciik yasta
tanismast ve dil 6grenimine daha fazla siire ayrilmasi amaglanmistir. Sonrasinda ise,
2012-2013 egitim-Ogretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 yeni egitim sistemi ile
zorunlu egitim 12 yila ¢ikmis; yabanci dil egitiminin baslangi¢ sinifi daha da erkene
cekilerek 2. sinifa indirilmistir (Tokgalar, 2025). Artik devlet okullarinda 6grenciler
yaklasik 7-8 yaslarinda Ingilizce 6grenmeye baslamaktadir. Bu erken baslama yasi,
arastirmalarin dil 6grenimi agisindan kritik bir donem olarak isaret ettigi ¢ocukluk
yillarin1 hedef almaktadir. MEB’in giincel Ingilizce dersi 6gretim programu, iletisimsel
dil becerilerini gelistirmeyi merkeze koymakta ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi
(CEFR) standartlarina uyum gostermektedir (Bayraktaroglu, 2012). Ozellikle 2013
sonrasinda yenilenen miifredatlar, dort dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma)
dengeli bigimde dgretilmesini ve dilin gercek hayatta kullanilmasina yonelik etkinlikleri
icermektedir. Resmi politikalarda vurgulanan bu iletisimsel yaklagim sayesinde
Ogrencilerin gramer bilgisinin yani sira sozlii ve yazili iletisim becerilerini kazanmalari
hedeflenmektedir (Kirkgdz, 2007). Ancak, politik diizeyde benimsenen bu modern
yaklagimlarmm smif i¢i uygulamalara tam yansimast ayrt bir konu olarak

degerlendirilmektedir.

Devlet okullarindaki yabanci dil egitimi ile 6zel okullardaki uygulamalar arasinda
belirgin farkliliklar gozlemlenmektedir. MEB’e bagli devlet okullari, iilke genelinde
ortak miifredat1 uygulasalar da fiziki imkanlar, simif mevcutlar1 ve 6gretmen niteligi
acisindan birbirinden farkli kosullara sahiptir. Ozel okullar ise genellikle yabanci dil
egitimine daha fazla agirlik vermekte, haftalik ders saatlerini yiiksek tutmakta ve 6zgiin
materyaller kullanmaktadir. Birgok 6zel okul, 6grencilerine erken yasta hatta okul dncesi
donemde yabanci dil 6greterek avantaj saglamaya ¢alisir (Kiigiikoglu, 2012). Pek c¢ok
ozel egitim kurumu anaokulu veya ilkokul 1. smiftan itibaren Ingilizce egitimine
baslamakta, boylece 6grenciler devlet okullarindaki akranlarina kiyasla daha uzun siireli
bir dil 6grenim siirecinden gegmektedir. Ayrica, 6zel okullarda sinif mevcutlarinin daha

az olmasi, yabanct dil 6gretmenlerinin gérece daha iyi donanimli ve bazen ana dili
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Ingilizce olan egitmenlerden segilmesi, dil dgrenimi igin daha elverisli bir ortam
yaratabilmektedir. Bu okullar, uluslararas1 siavlara hazirlik programlar ve cift dilli
egitim modelleriyle de dgrencilerin dil becerilerini pekistirmektedir. Ote yandan, devlet
okullarinda yabanci dil derslerinin niteligi okuldan okula degisebilmekte; bazi devlet
okullarinda imkanlar kisitliyken, bazilar1 proje okulu veya Anadolu lisesi statiisiiyle daha
giiclii programlar sunmaktadir. Genel anlamda, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklariin devam ettigi okullar ile dezavantajli bolgelerdeki okullar arasinda yabanci
dil kazanimlari agisindan bir ugurum oldugu belirtilmektedir (British Council ve TEPAV,
2014). Bu durum, egitimde firsat esitligi baglaminda 6nemli bir sorun olarak goriilmekte
ve MEB tarafindan son yillarda yiiriitiilen ¢esitli projelerle (devlet okullarinda yabanci dil

Ogretimini gelistirme projeleri) giderilmeye ¢alisilmaktadir.

Yiiksekogretim diizeyinde de Tiirkiye’de yabanci dil egitimi biiylik 6nem
tasimaktadir. Universitelerde yabanci dil dgretimi temel olarak iki sekilde karsimiza
cikar: Birincisi, liniversite 0grencilerinin zorunlu veya se¢gmeli yabanci dil dersleri almast,
ikincisi ise baz1 iiniversitelerde egitim dilinin kismen veya tamamen yabanci dil (6zellikle
Ingilizce) olmasi. Birgok iiniversitede, tiim béliimlerde ortak zorunlu ingilizce dersleri ilk
yil miifredatina konmakta ve 6grencilerin temel diizeyde akademik ingilizce becerileri
edinmesi hedeflenmektedir. Bunun yaninda, Ingilizce egitim veren {iniversiteler ya da
programlar yayginlasmstir. Ozellikle vakif iiniversitelerin dnemli bir kismu ile Bogazici,
Ortadogu Teknik, Istanbul Teknik gibi koklii devlet iiniversitelerde derslerin biiyiik
boliimii Ingilizce olarak islenmektedir. Bu kurumlar, 6grencilerden yeterli dil diizeyine
sahip olmalarimi beklemekte ve ¢ogu zaman {iniversiteye baslayan ogrenciler ig¢in
Ingilizce hazirlik smifi uygulamasi bulunmaktadir. Hazirlik smiflarinda bir y1l yogun dil
egitimi verilerek &grencilerin fakiilte derslerini Ingilizce takip edebilecek seviyeye
gelmeleri saglanir. 2015 yilinda British Council tarafindan yayimlanan kapsamli bir
rapor, Tirkiye genelinde 38 tniversitede 400’ askin Ogretim gorevlisi ve 4300
ogrenciyle yapilan anketler sonucunda yiiksekogretimde Ingilizce egitimin durumunu
incelemistir (British Council, 2015). Bu ¢alisma, tiniversitelerin onemli bir kisminda
ogrencilerin dil diizeylerinin istenilen seviyeye ulagsmadigini, 6gretim elemanlarinin ise
pedagojik agidan ¢esitli zorluklar yasadigimi ortaya koymustur. Yiksekogretimde
Ingilizce egitimi alanindaki bu sorunlar1 gidermek iizere, rapor sonras1 YOK biinyesinde

bir ¢caligma grubu olusturulmus ve ulusal diizeyde dil egitiminde kalite standartlarini

44



yiikseltme girisimleri baglatilmistir (British Council, 2015). Bu girisimlerin bir sonucu
olarak iiniversitelerde yabanci dil egitiminin akreditasyonu ve degerlendirmesi igin
DEDAK (Dil Egitiminde Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu) adiyla bir yerel
akreditasyon kurumu kurulmustur (British Council, 2015). Genel tabloya bakildiginda,
tiniversitelerde yabanci dil 6gretimi hem genel iletisim becerisi kazandirma hem de
mesleki ve akademik literatiirii takip etmeyi saglama islevlerini iistlenmektedir. Ancak,
Ogrencilerin lise diizeyinde edindikleri dil altyapisinin yetersiz olmasi ve hazirlik
okullarnin standartlarinin gesitlilik gostermesi nedeniyle tiniversite ¢ikislh gen¢ niifus
icinde st diizeyde yabanci dil yetkinligine sahip kesim halen sinirlidir. Bu durum,
yiiksekogretimde yabanci dil egitimi politikalarinin 6nemini korudugunu ve siirekli

tyilestirme ihtiyacini gdstermektedir.
1.2.2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Karsilastig1 Sorunlar

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, yillardir sistemin 6ncelikli hedeflerinden biri olsa
da uygulamada c¢esitli sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlar arasinda ezbere dayali
Ogretim yontemleri, iletisim temelli yaklagimlarin yetersiz kullanimi, nitelikli 6gretmen
eksikligi, materyal sinirhiliklar1 ve 6grencilerin hedef dile maruz kalma diizeyinin diisiik
olmas1 one c¢ikmaktadir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin gergek dil
kullanimin1  yansitmamasi, Ogrencilerin dili aktif olarak kullanma becerilerini
gelistirmesini zorlagtirmaktadir. Tiim bu etkenler, yabanci dil 6gretiminde istenilen

yeterlik diizeyine ulagilmasini engellemektedir.

. Dil egitimi yontemleri ve eksiklikleri: Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin
yillardir ¢6ziilemeyen sorunlarinin basinda, uygulanan Ogretim yontemlerindeki
eksiklikler gelmektedir. Her ne kadar resmi miifredatlar iletisimsel ve 6grenci merkezli
yontemleri tesvik etse de, sinif i¢inde geleneksel dil 6gretme aliskanliklarinin devam
ettigi siklikla gézlemlenmektedir (Isik, 2008). Birgok okulda yabanci dil dersleri hala
biiylik olgiide dilbilgisi kurallarinin ezberletilmesine ve ceviri-temelli alistirmalara
dayanmaktadir. Gramer-geviri yontemi ve dogrudan O6gretmen anlatimina dayali
yaklagim, 6grencilere dili kullanma firsati vermekte yetersiz kalmaktadir. Isik (2008),
harcanan onca emek ve kaynaga ragmen istenilen verimin alinamamasinin temelinde
yontem sorununun yattigini vurgulayarak, oteden beri siiregelen bu geleneksel

aliskanliklarin degistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Kirkgoz (2007)
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de Tiirkiye’deki devlet okullarinda iletisimsel dil 6gretimi yaklagimina gegcis ¢abalarinin
smif i¢i uygulamada engellerle karsilastigini ortaya koymustur. Kalabalik siniflar, uygun
materyal eksikligi ve 6gretmenlerin yeni yontemlere tam hakim olamamas1 gibi etkenler,
modern 6gretim tekniklerinin etkili sekilde hayata gecirilmesini zorlagtirmaktadir. Bu
kosullar altinda, 6grenciler yabanci dili gercek iletisim durumlarinda kullanmak yerine
smav odakli bir 6grenme siireci yasamaktadir. Ogretim programlarindaki hedefler ile fiili
uygulama arasindaki bu a¢i1 farki, dil egitiminde basarinin 6niindeki 6nemli engellerden
biridir. Son yillarda MEB, yontem eksikliklerini gidermek iizere 6gretmen egitimleri,
yeni ders kitaplar1 ve etkinlik temelli 6grenme materyalleri gelistirmis olsa da, sinif
pratiginde istenen diizeye her yerde ulasilamadigi goriilmektedir (Haznedar, 2010).
Yontem konusundaki bu sorunlarin asilmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi ve
mentdrliik destegi ile yeni yaklasimlar icsellestirmesiyle miimkiindiir. Aksi takdirde,
ogrenci merkezli ve iletisim odakli 6gretim hedefleri kagit iizerinde kalmaya devam

edecektir.

. Ogretmen yeterlilikleri: Yabanci dil egitimindeki basarisizligi onemli
bir boyutu da &gretmen niteligi ve yeterlilikleridir. Ogretmenin dilsel ve pedagojik
yeterliligi, Ogrencilerin dil 6grenme siirecini dogrudan etkilemektedir. Tiirkiye’de
Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir kismu iiniversitelerin ilgili boliimlerinden formasyon
alarak mezun olsa da, 6zellikle ilkogretim kademesinde gorev yapan bazi 6gretmenlerin
hedef dile hakimiyet diizeyi tartisma konusudur (Haznedar, 2010). Kirsal bolgelerde veya
brans 6gretmeni agiZinin bulundugu durumlarda, sinif 6gretmenlerinin ya da farkli brang
mezunlarinin yabanci dil derslerine girdigi Ornekler gecmiste goriilmiistiir. Bu da
Ogrencilerin temel diizeyde dahi olsa dogru telaffuz, akict konusma ve giincel dil
kullanimin1 ~ &grenmelerini  giliglestirmektedir.  Ayrica, formasyon sahibi dil
ogretmenlerinin  bile mesleki gelisim konusunda destege ihtiyag duydugu
belirtilmektedir. Bir ulusal ihtiyag analizi raporuna gore, Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik
cogunlugu (%76) ders kitaplarini etkili kullanma ve modern 6gretim teknikleri konusunda
herhangi bir hizmet i¢i egitim almamistir (British Council ve TEPAV, 2014). Bu 6nemli
veri, Ogretmen yetistirme siireglerindeki eksikligi isaret etmektedir. Ogretmenler
genellikle iniversite mezuniyetinden sonra sinif igerisinde tecriibbe yoluyla 6grenme
yoluna gitmekte, sistematik ve siirekli mesleki gelisim olanaklarina yeterince

erisememektedir. Ozellikle yeni yontemler, dijital araglarin kullanimi, smif yonetiminde
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iletisimsel yaklasim gibi konularda dgretmenlere saglanan destek sinirlidir. Bunun bir
sonucu olarak, bazi 6gretmenler geleneksel yontemlere geri donmekte veya motivasyon
eksikligi yasamaktadir (Haznedar, 2010). Ote yandan, dil gretmenlerinin kendilerinin de
belirli bir seviyenin iistiinde yabanci dil becerisine sahip olmasi beklenir. Pratikte ise bazi
ogretmenlerin konusma becerisi veya telaffuzu gelistirmekte zorlandiklari, 6grencilerle
hedef dilde iletisim kurmak yerine Tiirk¢e aciklamalara bagvurduklar1 goriilebilmektedir.
Bu durum, 6grencilere dil girdisi saglama noktasinda olumsuz bir etkendir. Son yillarda
MEB ve tniversiteler is birligiyle 6gretmen yeterliliklerini artirmaya yonelik gesitli
projeler uygulanmaktadir. Bu konuda, Ingilizce Ogretmenlerine yonelik sertifika
programlari, atdlye c¢alismalart ve yurt dist dil egitimi burslar1 gibi imkanlar
sunulmaktadir. “Birlikte Ingilizce” projesi gibi uluslararas: ortakliklar da dgretmenlerin
siirekli mesleki gelisim topluluklari olusturarak deneyim paylagsmalarini saglamay1
hedeflemektedir (British Council, 2023). Tiim bu g¢abalara karsin, 6gretmen niteligi
sorunu yabanci dil egitiminin en kritik boyutlarindan biri olmay1 siirdiirmektedir.
Ogretmenlerin hem dil hakimiyeti hem de gagdas dil dgretim ydntemleri konusunda

gliclendirilmesi, genel basariy1 yiikseltecek temel faktorlerden biridir (Isik, 2008).

o Ogrenci motivasyonu ve égrenme giicliikleri: Yabanci dil 6greniminde
ogrencilerin motivasyonu ve karsilastiklar1 giigliikler de basar1 diizeyini etkileyen 6nemli
unsurlardir. Tiirkiye’de pek ¢ok 6grenci, yabanci dil derslerini okul miifredatinin zorunlu
bir pargas1 olarak gérmekte ve bu derse yonelik ilgi ve heves konusunda problemler
yasanmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 igin smif ortami disinda yabanci dili
kullanma veya maruz kalma imkani sinirhidir. Bu da dil 6grenimini soyut ve giinliik
yasamdan kopuk bir etkinlik haline getirebilmektedir (Haznedar, 2010). Ders
igeriklerinin 6grencilerin ilgi alanlarina ve gercek hayat deneyimlerine uzak kalmasi,
motivasyon diisiikliigiine yol agan faktorlerden biridir. Bir arastirmada, ortadgretim
ogrencilerinin 6nemli bir béliimii Ingilizce derslerini daha ilgi ¢ekici hale getirmek igin
kendi 1ilgi alanlarina yonelik konularin islenmesini ve ders materyallerinin
zenginlestirilmesini énermistir (British Council ve TEPAV, 2014). Ozellikle ergenlik
cagindaki 6grenciler, miizik, oyun, spor, popiiler kiiltiir gibi konularla iliskilendirilmis dil
etkinliklerine daha fazla ilgi gostermekte; tekdiize dilbilgisi alistirmalarindan ise ¢abuk
sikilmaktadirlar. Ogrenci motivasyonunu olumsuz etkileyen bir diger husus, sinav odakl

egitim sistemidir. Liselere Gegis Smavi (LGS) ve Yiksekogretim Kurumlart Sinavi
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(YKS) gibi siavlarda yabanci dil ya belirleyici bir agirliga sahip degildir ya da ayr1 bir
kategori olarak ele alinmaktadir. Dil puan1 sadece dil boliimii tercihi yapacak 6grenciler
icin Ozel bir alan oldugundan, ¢ogu 6grenci i¢in yabanci dil derslerinde yiiksek basari
hayati  goriilmemektedir. Bu durum, Ogrencilerin derse yonelttigi cabay1
sinirlayabilmektedir. Ayrica, kalabalik siniflar ve smif iginde bireysel farkliliklara
yeterince egilememek de bazi 6grencilerin geride kalmasina neden olur. Dil 6grenme
siirecinde 6z yeterlilik algis1 diisiik olan, “yapamam” duygusuna kapilan 6grenciler
zamanla derse ilgilerini tamamen kaybedebilmektedir (Bandura, 1997). Oysa
aragtirmalar, Ogrenci motivasyonunun dil ediniminde anahtar rol oynadigim
gostermektedir (Dornyei, 2001). Bu baglamda 6gretmenlerin motive edici bir 6grenme
ortam1 yaratmasi, basariy1 artiracak bir etkendir. Kiiciik basarilarin ddiillendirilmesi,
iletisimsel etkinliklerle o6grencilerin 6zgiiven kazanmasi ve hata yapmanin dogal
karsilandig1 destekleyici bir atmosfer, motivasyonu yiikseltebilir. Tiirkiye’deki yabanci
dil siniflarinda ise 6grencilerin hata yapmaktan ¢ekindigi, arkadaglarinin veya 6gretmenin
onitinde konusurken endise duydugu gozlemlenmektedir (British Council ve TEPAV,
2014). Bu kayg1 diizeyi, 6zellikle konusma becerisinin gelismesini engelleyen bir
unsurdur. Ogrenci motivasyonunu artirmak ve &grenme giigliiklerini asmak igin son
yillarda ¢esitli adimlar atilmaktadir. Ders kitaplar1 daha interaktif hale getirilmekte,
dinleme ve konusma etkinliklerinin sayist artirilmaktadir ve ayrica EBA gibi dijital
platformlar aracilifiyla 6grencilere okul disinda da pratik yapma firsati sunulmaya
calisilmaktadir. Tiim bu g¢abalara karsin, 6grencilerin yabanci dili sevmeleri ve igsel
motivasyon gelistirmeleri noktasinda heniiz istenen sonuca ulagilamamistir. Motivasyon
eksikligi ve 6grenme giicliikleri, dil egitiminde sabirla ve bireysellestirilmis yaklasimlarla

tizerinde durulmasi gereken konular olarak 6nemini korumaktadir (Ushioda, 2011).

J Teknolojinin dil egitimine entegrasyonu: Teknoloji, egitim alaninda
c1g1r agan degisimler yaratirken, yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi siireglerinde de biiyiik
bir potansiyele sahiptir. Tiirkiye’de ozellikle 2010’lu yillardan itibaren egitimde
teknolojinin kullanim1 konusunda ciddi yatirimlar yapilmis, FATIH Projesi kapsaminda
okullara akilli tahtalar ve tabletler dagitilmistir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu,
2011). Ancak, teknolojik altyapr iyilestirmelerine ragmen bu araglarin yabanci dil
derslerinde etkin ve verimli kullanimi istenen diizeyde olmayabilir. Ogretmenlerin bir

kismi, dijital araclar1 smif icinde nasil entegre edecekleri konusunda yeterli egitimi
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almadiklar1 i¢in teknolojiyi daha ¢ok geleneksel ders sunumunu destekleyici sekilde
kullanmaktadir (British Council ve TEPAV, 2014). Oysa dil egitimi, teknoloji
entegrasyonundan en fazla yarar saglayabilecek alanlardan biridir. Internet tabanli
uygulamalar, dil 6grenimini smifin disina tasityarak Ogrencilere 7/24 pratik imkani
sunabilir. Tirkiye baglaminda yapilan bir derleme ¢aligmasi, yabanci dil egitiminde
teknoloji entegrasyonuyla ilgili arastirmalarin genel olarak olumlu sonuglar verdigini;
teknoloji  destekli dil Ogretiminin 6g8rencilerin  motivasyonunu ve basarilarin
artirabilecegini ortaya koymaktadir (Zengin ve Aksu, 2017). Akilli tahta kullaniminin
derslere gorsellik ve interaktiflik kattigi, ¢evrimici dil 6grenme platformlarinin kelime
Ogrenimini eglenceli hale getirdigi belirtilmektedir (Zengin ve Aksu, 2017). Bununla
birlikte, Tiirkiye’de okullar arasindaki altyap1 farklari nedeniyle teknolojinin dil egitimine
yansimasi tutarl degildir. Biiylik sehirlerdeki iyi donanimli okullarda 6grenciler dijital
dil laboratuvarlarindan, ¢evrimi¢i uygulamalardan yararlanabilirken; kirsal bolgelerde
internet erisimi  veya cihaz eksikligi gibi sorunlar teknoloji kullanimim
kisitlayabilmektedir. Ayrica, her yeni teknolojik aracin egitsel degeri olmayabilecegi gibi,
Ogretmenin rehberligi olmadan 6grencilerin teknolojiden verimli 6grenme ¢iktilar elde
etmesi de zordur (Cuban, 2001). Egitim teknolojilerinin dil egitimine entegrasyonunda
bir diger boyut da Olgme-degerlendirme ve igerik uyumu meselesidir. Cevrimigi
uygulamalarda Ogrencilerin ilerlemesinin izlenmesi ve bu verilerin 6gretim siirecine
yansitilmasi heniiz sistematik bir sekilde ¢oziimlenmis degildir. Tiim bu zorluklara
ragmen, c¢agmn gerektirdigi dijital beceriler yabanci dil egitimi i¢in bir firsat kapisi
aralamaktadir (Godwin-Jones, 2018). Giliniimiizde mobil uygulamalar, yapay zeka
destekli sohbet robotlar1 ve sanal gerceklik ortamlari, dil Ogrenenlere benzersiz
deneyimler sunmaya baglamistir. Bu tiir yenilikler, heniiz yaygin olmasa da gelecekte dil
egitiminde daha fazla yer alabilir. Teknolojinin dil egitimine entegrasyonunda Tiirkiye,
altyap1 kurulumunu biiytik dl¢iide tamamlamis ancak pedagojik entegrasyonu gelistirme
asamasindadir. Ogretmenlere bu konuda verilecek hizmet ici egitimler ve basarili
orneklerin paylasilmasi, teknolojinin dil 6grenimindeki katma degerini artiracaktir

(Zengin ve Aksu, 2017).
1.2.2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Cagdas Yaklasimlar

. fletisimsel dil 6gretimi ve 6grenci merkezli 6grenme: Son yillarda

yabanci dil egitiminde geleneksel yontemlerin yerine iletisimsel ve dgrenci merkezli
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yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language
Teaching - CLT), dilin bir iletisim araci1 olarak kullanilmasina odaklanan ve sinif i¢inde
gercek hayat benzeri iletisim durumlar1 yaratarak Ogrencilerin dili aktif bigimde
kullanmasini tesvik eden bir yontemdir. Tiirkiye’de resmi 68retim programlari 2000’li
yillardan itibaren iletisimsel yaklasimi benimsediklerini vurgulamis ve ders kitaplari ile
etkinlikleri bu dogrultuda yenilemistir (Kirkgdz, 2007). Ogrenci merkezli 6grenme ise,
O0gretmenin anlattigi geleneksel ders modelinden uzaklasip 6grencinin derse etkin
katiliminu, isbirlikli 6grenme yontemlerini ve kesfetme yoluyla 6§renmeyi one ¢ikarir. Bu
yaklagimda, 6gretmen daha ¢ok rehber veya kolaylastirict roliindedir. Tiirk yabanci dil
smiflarinda bu cagdas yaklasimlarin uygulamalar1 giderek yayginlagmaktadir. Birgok
Ingilizce 6gretmeni derslerinde ikili ve grup calismalari, rol canlandirmalari, proje tabanli
gorevler kullanarak Ogrencilerin dili etkilesim icinde Ogrenmelerini saglamaya
caligmaktadir. Dilbilgisi kurallarinin ezberlenmesi yerine, anlamli baglamlar icinde
kullanim1 tesvik edilmektedir. Bu yoOntemlerin bagarisi ilizerine yapilan gozlemler,
Ogrencilerin derse katiliminin ve konusma cesaretinin arttigini gostermektedir (Demirel,
2007). iletisimsel yaklasimla yetisen 6grenciler, yabanci dili sadece bir ders konusu degil,
iletisim i¢in bir arag¢ olarak gérmeye baglarlar. Boylece dil 6grenme motivasyonlar: da
giiclenir. Tiirkiye’de MEB’in diizenledigi hizmet i¢1 egitim programlarinda ve 6gretmen
yetistiren {iiniversitelerin miifredatinda da iletisimsel dil o6gretimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yeni nesil 6gretmenler, siniflarinda yaratict drama, dil oyunlari, problem
cozme gibi Ogrenci etkinliklerine dayali teknikleri uygulama konusunda tesvik
edilmektedir. Elbette bu donlisim tek adimda gergeklesmemektedir; yillarin
aligkanliklarin1 kirmak zaman alir. Ancak genel egilim, yabanci dil egitiminde giderek
daha fazla 6grenci merkezli ve etkinlik temelli bir 6grenme ortami yaratmak yoniindedir.
Bu yaklasimda dil 6grenen Ogrenciler, pasif alict olmaktan ¢ikip kendi Ogrenme
siireclerinin sorumlulugunu paylasan aktif bireyler haline gelmektedir. Sonug olarak,
iletisimsel ve 6grenci merkezli yaklagimlar Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin ¢agdas
yiizlinii temsil etmekte ve egitimciler tarafindan 21. yiizyil becerileriyle uyumlu bir

sekilde gelistirilmektedir (Richards ve Rodgers, 2014).

. Teknoloji destekli yabanci dil egitimi: Dijital ¢cagin 6§renme alanina en
biiyiik katkilarindan biri, teknoloji destekli dil egitimi uygulamalaridir. Tiirkiye’de de e-

O0grenme araclarinin ve yapay zeka tabanli sistemlerin yabanci dil egitimine entegrasyonu
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konusunda énemli adimlar atilmaktadir. Ozellikle geng nesil, dil dgrenirken geleneksel
metotlarin yani sira mobil uygulamalar, ¢evrimig¢i platformlar ve oyun tabanlh
yazilimlardan yararlanmaya baslamistir. Bu durum, okul i¢i 6grenmeyi tamamlayici bir
rol oynadig1 gibi, yasam boyu 6grenme perspektifinde de anlam kazanmaktadir (Zengin
ve Aksu, 2017). Duolingo, Busuu gibi dil 6grenme uygulamalar1 iilkemizde genis bir
kullanict kitlesine ulagmis olup, 6grencilerin kendi kendine pratik yapmasina olanak
tanimaktadir. Yine, MEB’in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kapsaminda sundugu Ingilizce
egitim igerikleri, animasyonlar, interaktif alistirmalar ve kisa videolarla 6grencilere resmi
ders programini destekleyici kaynaklar sunmaktadir. Teknoloji destekli dil egitiminde,
siiflarda karma o6grenme (blended learning) modelinin benimsenmesidir. Karma
O0grenme, yliz ylize dersler ile ¢evrimici 6grenme etkinliklerinin bir arada kullanilmasi
anlamina gelir. Tiirkiye’de bazi okullar ve dil kurslari, haftanin belirli giinleri ¢evrimici
platformlar iizerinden etkilesimli d6devler, tartisma forumlar1 veya sanal sinif oturumlari
diizenleyerek, geleneksel dersleri dijital ortamla harmanlamaktadir. Bu sayede 6grenciler,
smif disinda da dil 6grenme atmosferine dahil olup aktif kalabilmektedir. Ayrica
oyunlastirma (gamification) yoluyla dil 6gretimi de giincel yaklasimlar arasindadir: Odiil
puanlari, rozetler, seviyeler gibi oyun unsurlar1 barindiran dil 6grenme yazilimlari,
ogrencilerin ilgisini ¢cekmekte ve rekabetci bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Biitiin bu
gelismeler, teknoloji destekli dil egitiminin ne denli biiylik bir potansiyel tasidigim
gostermektedir. Tiirkiye’de dil egitimine yonelik teknolojik yeniliklerin etkin kullanimi
icin 6gretmenlerin bu araglar1 tanimasi ve miifredat ile uyumlu sekilde entegre edebilmesi
kritik 6nem arz eder. Bu dogrultuda iiniversitelerin Ingilizce 6gretmenligi programlarinda
“Egitimde teknoloji kullanimi1” dersleri verilmeye baslanmis, mevcut 6gretmenlere de
farkli projeler kapsaminda dijital beceri egitimleri sunulmustur (Saykal ve Uluginar Sagir,
2021). Oniimiizdeki yillarda yapay zeka, artirilmis gerceklik, biiyiik veri analizi gibi
teknolojilerin dil egitimine daha derinlemesine niifuz etmesi beklenebilir. Boylece, her
Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmis, esnek ve zengin igerikli bir dil 6grenme
deneyimi miimkiin hale gelecektir. Teknoloji destekli yabanci dil egitimi, Tiirkiye’de dil
ogreniminin verimliligini ve erisilebilirliini artiran ¢agdas bir yaklagim olarak 6nem

kazanmaya devam etmektedir (Altun, 2015).
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1.2.2.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Basariya Ulasan Uygulamalar ve

Ornekler

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde basariya ulasan bazi uygulamalar, 6grenci
merkezli yontemler ve teknoloji destekli dgretim siirecleriyle one ¢ikmaktadir. Ozellikle
iletisim temelli yaklagimlarin benimsendigi okullarda 6grencilerin dil becerilerinde

belirgin ilerlemeler gozlemlenmektedir.

o Basarih dil egitimi programlar: ve 6zel kurumlar: Tiirkiye’de yabanci
dil egitiminde basari elde etmis uygulamalara baktigimizda, genellikle belirli bir vizyonla
hareket eden programlar ve kurumlar ©One c¢ikmaktadir. Tarihsel olarak
degerlendirildiginde, 1950’lerden itibaren faaliyet gosteren Maarif Kolejleri ve
devaminda Anadolu Liseleri, yabanci dil 6gretiminde 6zgiin ve etkili bir model
olusturmustur. Bu okullardaki hazirlik sinifi uygulamasi, yani Ogrencilerin bir yil
boyunca yogun sekilde sadece yabanci dil egitimi almasi, ge¢cmiste oldukga basarili
sonuclar vermistir (Demircan, 2005). Bu kapsamda Anadolu liselerinin ilk kuruldugu
donemlerde mezun olan dgrenciler, iiniversiteye baslamadan once ileri diizeyde Ingilizce
becerisi kazanabilmis ve bu sayede hem akademik hayatlarinda hem de kariyerlerinde
avantaj elde etmislerdir. Kayaoglu (2017), Anadolu liselerinin hazirlik sinifinda
uygulanan yogun programin Ogrencilerin kisa siirede yabanci dilde yetkinlik
kazanmalarinda etkili oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde benzer modeli siirdiiren bazi
seckin liseler bulunmaktadir. Istanbul Erkek Lisesi, Galatasaray Lisesi gibi koklii okullar
bir y1l hazirlik egitimi vererek ogrencilerini ¢ift dilli (bilingual) bir egitim ortamina
hazirlamaktadir. Bunun yani sira, 6zel egitim kurumlari arasinda yabanci dil egitiminde
marka haline gelmis okullar mevcuttur. Tiirk Egitim Dernegi (TED) okullari, yabanci
dilde yiiksek basariyr hedefleyen miifredatlariyla taninir. Bircok TED okulunda
ogrenciler tek bir yabanci dille sinirli kalmayip, ikinci hatta {igiincii yabanci dili 6grenme
sansina sahip olmaktadir (Tirk Egitim Dernegi, 2025). Bu sayede 0Ogrenciler
mezuniyetlerinde en az iki yabanci dili iletisim kurabilecek diizeyde 6grenebilmektedir.
Ozel liselerin disinda, iiniversitelerin hazirlik okullarinda da basarili dil egitimi
programlari goriilmektedir. Ozellikle Bogazici Universitesi, Bilkent Universitesi, ODTU
gibi kurumlarin Ingilizce hazirlik programlari, yillar iginde gelistirdikleri 6lgme-
degerlendirme sistemleri, akademik beceri odakli miifredatlar1 ve deneyimli egitmen

kadrolariyla 6n plana ¢ikar. Bu programlar, yogun ders saatleri (haftada 20-25 saat) ve
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Ogrenci bagina diisen diisiik sinif mevcutlart ile dil 6gretiminde verimliligi arttirmaktadir.
Elde edilen veriler, bu iniversitelerin hazirlik okullarii1 basartyla tamamlayan
Ogrencilerinin, uluslararas1 gegerliligi olan TOEFL, IELTS gibi sinavlarda yiiksek
puanlar alarak global 6l¢ekte de rekabetci dil becerilerine sahip oldugunu gostermektedir
(British Council, 2015). Bahsedilen basarili uygulamalardaki ortak payda, yabanci dil
egitimine ayrilan siire ve niteligin yiiksek olusu, 6gretim kadrosunun giiglii ve motive
olmasi, 6grencilerin hedef dile maruz kalma oraninin fazlaligidir. Ayrica bu kurumlar,
genellikle kendi 0zgiin materyallerini gelistirmekte veya uluslararasi yayinlar takip
ederek giincel icerikle ders islemektedir. Son yillarda bazi belediyeler ve kurumlar da dil
ogrenme merkezleri acarak halka yonelik basarili programlar yiiriitmektedir. Biitiin bu
ornekler, dogru yontem ve yeterli kaynak ayrildiginda yabanci dil egitiminde Tiirkiye’de
de yiiksek basar1 seviyelerine ulasilabilecegini kanitlamaktadir (Kirkgéz, 2009). Bu
basarili modellerin analiz edilip iyi yonlerinin diger okullara uyarlanmasi, genel egitim

sistemi i¢in faydali olacaktir.

. Tiirkiye’deki uluslararas1 projeler ve dil egitimi: Yabanci dil
egitiminde elde edilen basarilarin artmasinda uluslararasi isbirligi projelerinin de 6nemli
bir payr vardir. Tiirkiye, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 kapsaminda
yiiriitiilen pek ¢ok projeye katilarak hem 6grencilerine hem de 6gretmenlerine farkli
deneyimler kazandirmaktadir (Ulusal Ajans, 2023). Ozellikle Erasmus+ programu, lise ve
tiniversite diizeyinde 6grenci ve 0gretmen degisimlerine imkan taniyarak dil pratigi ve
kiiltiirleraras1 etkilesim firsatt sunmaktadir. Her yi1l bini askin Tiirk 6grenci, Erasmus
kapsaminda Avrupa iilkelerine giderek birkac ay boyunca egitim almakta ve bu siirecte
dil becerilerini yerinde gelistirmektedir. Benzer sekilde, Avrupa’dan Tirkiye’ye gelen
ogrencilerle gerceklesen etkilesimler, ev sahibi kurumlarda yabanci dil kullanimini tesvik
etmektedir. Bunun yani sira, eTwinning platformu iizerinden Tiirk okullar1 yabanci
okullarla ortak projeler yiiriitmekte, 6grenciler proje ¢aligmalari sirasinda Ingilizce veya
diger ortak dilleri kullanarak iletisim kurmaktadir. Ornegin, farkli iilkelerden okullarin
birlikte siirdiirdiigii bir eTwinning projesinde Tiirk ogrenciler Ingilizce sunumlar
hazirlayip videokonferans yoluyla arkadaslariyla paylasmakta, boylelikle dili gercek bir
iletisim arac1 olarak deneyimlemektedir. Bu tiir projeler, dil 6grenimini sinif duvarlarinin
disina tagidig1 ve anlamli hale getirdigi i¢in katilimci 6grencilerin motivasyonunu ciddi

oranda artirmaktadir (Thomas, (2000). Uluslararast kuruluslarin dogrudan destekledigi
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projeler de Tirkiye’de yabanci dil egitimine katki saglamistir. Avrupa Konseyi ile
isbirligi icinde yiiriitiilen “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Kalitenin Yiikseltilmesi”
girisimi, 68retmen egitiminden miifredat gelistirmeye cesitli alanlarda 6neriler sunmus ve
pilot uygulamalar gergeklestirmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). British Council, uzun
yillardir Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin gelistirilmesi adina hem devlet okullarina hem
de tniversitelere yonelik arastirmalar, seminerler ve materyal destegi saglamaktadir.
2010’Iu yillarda British Council ve TEPAV ortakligiyla yapilan ulusal ihtiya¢ analizi
caligmasi, mevcut sorunlari tespit edip ¢oziim Onerileri getirmesi bakimindan énemli bir
kilometre tagi olmustur (British Council ve TEPAV, 2014). Bu raporun bulgulari 1s1ginda
Milli Egitim Bakanlig1, miifredat giincelleme ve d6gretmen mesleki gelisimi alanlarinda
bazi1 adimlar atmustir. Yine British Council ve Sabanci Vakfi is birligiyle 2019 yilinda
hayata gecen “English Together” (Birlikte Ingilizce) projesi, Tiirkiye’deki Ingilizce
Ogretmenlerinin stirekli mesleki gelisim topluluklart olusturarak deneyim paylasiminda
bulunmalarimi hedeflemektedir (MEB, 2023). Proje kapsaminda yiizlerce Ingilizce
Ogretmeni, akran dayanismasina dayali atdlye calismalar1 ve mentorluk programlarina
katilmis ve modern 6gretim tekniklerini birlikte 6grenip siniflarinda uygulama firsati
yakalamistir. Bu gibi uluslararas1 destekli projeler, 6gretmenlerin motivasyonunu ve
niteligini artirarak dolayli yoldan oOgrencilerin dil 06grenme deneyimini de
tyilestirmektedir. Uluslararasi projeler ve isbirlikleri, Tiirkiye’de yabanci dil egitimine
hem dogrudan hem de dolayl1 katkilar saglamistir. Bu projelerin siirdiiriilebilir olmas1 ve
ciktilarina gdre yayginlastirma yapilmasi, genel egitim sistemi icin biiyiik fayda
saglayacaktir. Diinya ile entegre olarak yiiriitiilen her proje, dil egitiminde yeni ufuklar
acmakta ve Tiirkiye’nin kiiresel dil egitim toplulugunun aktif bir iiyesi olmasim

desteklemektedir (Kirkgoz, 2009).

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, tarihsel siire¢ i¢inde dnemli gelisme gosterse de
giiniimiizde hala istenilen diizeye tam olarak ulasamamistir. Genel bir degerlendirme
yapildiginda, yabanci dil egitiminin 6nemi toplum tarafindan kavranmis ve devlet
politikalar1 diizeyinde de gerekli adimlar atilmaya galisilmistir (Demirel, 2015). Ozellikle
egitim sisteminde yapilan yapisal degisiklikler (erken yasta dil 6gretimine baslama,
miifredat reformlar1 vb.) ve ayrilan kaynaklar, bu alandaki kararlilig1 yansitmaktadir.
Ancak mevcut tablo, yillardir siiregelen bazi yapisal sorunlarin devam ettigine isaret

etmektedir. Haznedar (2010), Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde yapilan iyilestirme
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cabalarina ragmen gelinen noktanin halen parlak olmadigin1 belirtirken; kalabalik siniflar,
yetersiz fiziksel kosullar ve nitelikli 6gretmen eksikligi gibi kronik sorunlarin altini
cizmektedir (Suna ve Durmusgelebi, 2013). Pek ¢ok 6grenci uzun yillar Ingilizce egitimi
aldig1 halde mezun oldugunda temel diizeyde iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Bu
durum, yontem, icerik ve 6l¢me degerlendirme boyutlartyla yabanct dil egitimimizin

kendini sorgulamasini gerektirmektedir (Isik, 2008).

Gelecege baktigimizda, Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin yonii konusunda
temkinli bir iyimserlik s6z konusudur. Milli Egitim Bakanli§i son olarak egitim
sisteminde birtakim degisiklikler ve doniisiimler i¢inde barindiran 2023 Egitim Vizyonu
belgesini hazirlamistir. Bu vizyon belgesi Tiirk egitim sisteminde kokli degisikler
hedeflemektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Egitim Vizyonu belgesinde yabanci
dil 6gretiminde niteligin artirilmasi 6ncelikli hedefler arasinda yer almistir (MEB, 2018).
2023 Egitim Vizyonu, yabanci dil egitimi alaninda G&gretmen, Ogrenci ve sistem
diizeyinde ¢ok boyutlu yenilikler ve reform hedeflerini igermektedir. Bu vizyon belgesi
araciligiyla, belirlenen hedef kazanimlar dogrultusunda yabanci dil egitiminin niteliginin
gelistirilmesi ve ileri bir seviyeye tasinmasi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda erken
cocukluktan itibaren daha etkili bir dil 6grenme modeli, ortadgretimde en az bir yabanci
dilde iletisim kurabilen mezunlar ve yiiksekdgretimde uluslararasi standartlarda ingilizce
bilen gencler yetistirmek amaclanmaktadir. Demirel (2007), yabanct dil 6grenimini bir
tilkenin bilim ve teknoloji yarisindaki konumunu etkileyen bir faktor olarak gérmekte ve

bu nedenle iilke capinda seferberlik gerektigini ifade etmektedir.
1.3. 2023 Egitim Vizyonu ve Yabanci Dil Egitim Vizyonu

2023 Egitim Vizyonu, Tirkiye’de egitim sisteminin niteligini artirmak amaciyla
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaya konulan kapsamli bir yol haritasidir. Bu vizyon;
ogrenci merkezli 6grenme, dijitallesme, 6gretmen gelisimi ve egitimde esitlik gibi temel
alanlarda doniisiim hedeflemektedir. Vizyon belgesinde yabanci dil egitimi de 6zel bir
yer tutmakta; dil 6gretiminin erken yasta baslamasi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin
desteklenmesi ve dijital materyallerle zenginlestirilmis, iletisim temelli bir yaklagimin

benimsenmesi ongdriilmektedir.
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1.3.1. Vizyon Kavrami

Vizyon, bir kurumun gelecekte ulasmay1 arzuladigt durumu tanimlayan, uzun
vadeli hedef ve idealleri i¢eren bir kavramdir. Egitim kurumlari i¢in vizyon, 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve toplumun beklentilerini karsilayacak sekilde egitimin kalitesini
artirmay1 ve gelecegin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirmeyi amaglar (Senge,
2000). Egitim sistemleri igin belirlenen vizyon, hem &grencilerin bireysel basarilarin
artirmay1 hem de toplumsal refahin yiikseltilmesini hedefler. Egitim baglaminda vizyon,
sadece bireysel 6grenme siireglerini degil, toplumsal kalkinmay1 ve ekonomik gelismeyi
de dogrudan etkileyen bir faktordiir (Fullan, 2007). Egitimde belirlenen vizyonun basarili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in karar vericiler, akademisyenler ve dgretmenlerin bu
stireci desteklemesi gerekmektedir (Schlechty, 2009). Ayrica, egitim vizyonunun
belirlenmesi, pedagojik yaklasimlarin ve miifredatin da sekillendirilmesine yardimei olur.
Egitim vizyonu, genellikle hiikiimetler, akademisyenler ve egitimle ilgili diger paydaslar
tarafindan belirlenen uzun vadeli stratejilerin bir yansimasidir (Karakok, 2011). Stratejik
yonetim anlayisiyla sekillenen vizyon, bireylerin ve toplumun gelecege hazirlikli olmasi

i¢in hayati bir rol oynamaktadir (Erdem ve Sarpkaya, 2010).
1.3.2. Vizyon Belgesi

Vizyon belgesi, bir kurumun veya iilkenin belirledigi vizyon dogrultusunda
stratejik hedefleri, politikalar1 ve eylem planlarini iceren resmi bir dokiimandir. Egitim
baglaminda vizyon belgeleri, egitim sisteminin mevcut durumunu degerlendirerek
gelecekte ulasilmasi planlanan hedefleri belirler ve bu hedeflere ulasmak i¢in izlenecek
yontemleri agiklar (Hoy ve Miskel, 2012). Egitim alaninda hazirlanan vizyon belgeleri,
sadece bir yol haritasi niteligi tasimakla kalmaz, ayn1 zamanda egitim sistemindeki
reformlarin  uygulanabilirligini de artiir. Bu belgeler, egitim politikalarinin
stirdiiriilebilirlik ilkesine uygun olarak gelistirilmesini ve egitimde kalitenin artirilmasini
saglar. Egitim politikalarinin sekillendirilmesi ve uygulanmasinda vizyon belgeleri bu
noktada devreye girer. Vizyon belgeleri, egitim sistemlerinde siirdiiriilebilir gelismeyi
saglamak ve uluslararas1 standartlara uyum gostermek igin gerekli olan planlama
araglaridir (Akyliz, 2018). Egitim sistemlerinde vizyon belgelerinin olusturulmasi,
genellikle genis katilimli calismalar gerektirir. Egitim yoneticileri, Ogretmenler,

akademisyenler, ogrenciler ve veliler gibi farkli paydaslarin siirece katilimi, vizyon
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belgesinin uygulanabilirligini artirmaktadir (Leithwood ve Jantzi, 2009). Egitimde vizyon
belgesi hazirlanirken, uluslararasi egitim politikalarindaki iyi 6rneklerden ve akademik
arastirmalardan yararlanilmasi, bu belgelerin bilimsel temellere dayanmasini

saglamaktadir (Han ve Elgigek, 2021).
1.3.3. Egitim Vizyon Belgeleri

Egitim vizyon belgeleri, egitim sistemlerinin gelecege hazirlanmasinda kritik
oneme sahiptir. Bu belgeler, egitim politikalarinin belirlenmesi ve uygulanmasinda
stratejik bir rehberlik saglar. Egitim vizyon belgeleri, bir iilkenin egitim sisteminin
gelecekte ulasmay1 hedefledigi noktay1 ve bu hedeflere ulagsmak i¢in izlenecek stratejileri
detaylandirir. Bu belgeler, egitimin kalitesini artirmak, egitimde firsat esitligi saglamak
ve dgrencilerin 21. yiizyil becerileriyle donatilmasini amaglar (OECD, 2019). Ozellikle
egitimde dijitallesme, disiplinleraras1 O6gretim yaklasimlar1 ve kapsayici egitim gibi
konularin egitim vizyon belgelerinde 6n planda olmasi, cagin gereksinimlerine uygun bir
sistem olusturulmasint desteklemektedir (Collins ve Halverson, 2018). Tirkiye’de
egitimin ilerlemesi i¢in bir¢ok vizyon ¢aligmalar1 yapilmis bunlar vizyon belgeleri ile de
ortaya koyulmustur. Tiirkiye Milll Egitim sistemi, ozellikle 2000’11 yillardan itibaren
stratejik planlar ve vizyon belgeleri araciligiyla yonlendirilmeye g¢alisilmistir (MEB,
2018). Son olarak Tiirkiye'de 2018 yilinda yayimlanan "2023 Egitim Vizyonu" belgesi,
egitim sisteminin hemen her alaninda degisim ve gelisimi hedefleyen kapsamli bir plan

sunmustur (Ayanoglu, Demir ve Erdogan, 2021).

1.3.4. Tiirkiye'nin Egitim Vizyonunun Tarihsel Gelisimi: Ge¢misten
Giiniimiize Bir Inceleme

Tirkiye’de egitim vizyonu, toplumsal ihtiyacglara ve kiiresel gelismelere bagh
olarak zaman iginde siirekli degisim gostermistir. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte modern
ve bilimsel temelli bir egitim sistemi kurulmasi hedeflenmis; sonraki yillarda gesitli

reformlarla bu hedefler giincellenmistir. Gliniimiizde ise dijitallesme, esitlik ve nitelikli

insan kaynag1 gibi konular, egitim vizyonunun temel odak noktalari haline gelmistir.
1.3.4.1. Cumhuriyet'in i1k Yillar1 ve Egitim Reformlari (1923-1950)

Egitim, toplumlarin kalkinmasinda ve bireylerin gelisiminde kilit rol oynayan

temel unsurlardan biridir. Tirkiye nin egitim politikalari, Cumhuriyet'in kurulusundan
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giinimiize kadar farkli donemlerde ¢esitli reformlarla sekillenmis, toplumsal ve

ekonomik degisimlere paralel olarak evrim gegirmistir (Akyiiz, 2018).

Cumbhuriyet’in ilantyla birlikte Tiirkiye'de egitim alaninda radikal degisimler
yasanmustir. 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimi tek ¢at1 altinda
toplayarak laik ve modern bir sistemin temelini atmistir (Atatiirk Aragtirma Merkezi
[AAM], 2010). Bu donemde, egitim sisteminin cagdaslastirilmast amaciyla yeni
miifredatlar olusturulmus, ilkogretimin yayginlastirilmasi hedeflenmistir. 1928 yilinda
gerceklestirilen Harf Devrimi ile okuryazarlik oraninin artirilmasi amaglanmis, bu

dogrultuda Millet Mektepleri kurulmustur (MEB, 2018).

1930’1u yillarda, kirsal bolgelerde egitimin giiclendirilmesi i¢in K&y Enstitiileri
Kurulmus ve bu enstitiiler araciligiyla 6gretmen yetistirme siireci hizlandirtlmigtir
(Akyiiz, 2018). Koy Enstitiileri’'nin temel amaci, kirsal kalkinmay1 destekleyecek ve
egitimde firsat esitligi saglayacak bir yap1 olusturmakti. Ancak, bu model 1950’li yillarda

degisen siyasi atmosfer nedeniyle kapatilmistir (Armutlu ve Armutlu, 2024).
1.3.4.2. Demokrat Parti Donemi ve Sonrasi (1950-1980)

1950'1 yillarda egitim politikalarinda farkli bir yonelim goriilmiistiir. Demokrat
Parti’nin iktidara gelmesiyle birlikte, egitimde dini unsurlarin tekrar miifredata dahil
edilmesi saglanmig ve imam hatip okullar1 acilmistir (Karakok, 2011). Ayrica, 1961
Anayasasi ile egitimde firsat esitligi, parasiz egitim ve devletin egitime daha fazla yatirim
yapmasi gerektigi vurgulanmistir (Kartal, 2020). 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile egitimin genel amaclar1 ve ilkeleri resmi bir ¢erceveye
oturtulmustur. Bu donemde mesleki ve teknik egitim yayginlastirilmis, yiikksekdgretime

erigim oranlari artirilmistir (MEB, 1973).
1.3.4.3. 1980 Sonrasi1 Déonem ve Neoliberal Politikalarin Etkisi

1980 darbesi sonrasinda egitim politikalarinda daha merkeziyet¢i ve denetimei bir
anlayis benimsenmistir. 1983 yilinda zorunlu egitim siiresi bes yila ¢ikarilmis, ders
igceriklerinde ulusal kimligi giiclendirmeye yonelik diizenlemeler yapilmistir (Erdem ve
Sarpkaya, 2010). 1980'lerin sonlarindan itibaren kiiresellesme ve neoliberal politikalarin
etkisiyle egitimde ozellestirme egilimleri artmig, 6zel okullarin sayisinda ciddi bir

yiikselis gozlemlenmistir (Trowler, 2013).
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1.3.4.4.2000'li Yillar ve Egitimde Doniisiim

2000'li yillarda, Avrupa Birligi’ne uyum siireci ve kiiresellesmenin etkisiyle
egitim politikalarinda 6nemli degisiklikler gerceklestirilmistir. 2005  yilinda,
yapilandirmaci yaklasimi esas alan yeni miifredat modeli kabul edilmis, 6grenci merkezli
egitim anlayis1 giiclendirilmistir (Fullan, 2016). 2012 yilinda hayata gegirilen 4+4+4
egitim sistemi ile zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis ve egitim sisteminde kademeli
bir model benimsenmistir (OECD, 2019). Buna ek olarak, dijitallesmenin egitime
entegrasyonu hiz kazanmis, 2010 yilinda baslatilan FATIH Projesi ile okullara akilli
tahtalar yerlestirilmig, 0grencilere tablet bilgisayarlar dagitilmistir (Han ve Elgigek,
2021). Bu siireg, Tiirkiye’nin egitimde dijital doniisiimii hedefleyen en Onemli

projelerinden biri olarak degerlendirilmistir (Schneider ve Ingram, 2019).
1.3.4.5. 2023 Egitim Vizyonu ve Gelecege Bakis

Tirkiye’de egitim vizyon belgelerinin tarihsel gelisimi, Cumhuriyet’in
kurulusundan gilinlimiize uzanan bir siireklilik igerisinde, egitim sistemini ¢agin
gereklerine gore sekillendirme c¢abasini yansitmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu, bu
stirekliligin giinlimiizdeki en kapsamli ve somut ifadesi olarak ortaya ¢ikmistir. Belge,
egitim sisteminin hemen her boyutunda hedefledigi doniisiim ile bir yandan yillardir
tartisilan sorunlara ¢6ziim ararken diger yandan gelecegin diinyasina hazirlanmais bir nesil
yetistirmeyi amaclamaktadir. Akademik literatiirde de vurgulandig iizere, 2023 Vizyon
Belgesi egitim politikalarinda uzun vadeli ve biitiinciil planlamaya duyulan ihtiyacin bir

cevabi olarak goriilmiistiir (Ertiirk, 2019).

Tiirkiye’de ilk kapsamli egitim vizyon belgesi, Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk
tarafindan “Giiglii Yarmlar I¢in 2023 Egitim Vizyonu” bashgiyla 23 Ekim 2018 tarihinde
kamuoyuna tanitildi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). “Mutlu Cocuklar, Giiglii
Tiirkiye” sloganiyla sunulan bu belge, ¢cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis, bilim
sevdalisi, Kkiiltiirel ve ahlaki degerleri giiclii nesiller yetistirme amacin1 ortaya
koymaktadir (Han ve Elgigcek, 2021). Bakanlik, vizyon belgesini hazirlarken egitim
sisteminin hemen her boyutunda yillardir tartigilan sorunlara ¢6ziim getirmeyi hedefleyen
koklii bir paradigma degisimine gitmistir (Diiskiin, Arik ve Aydagiil, 2018). Bu belge,
egitim camiasinda uzun zamandir beklenen doniisiimlere dair kapsamli bir yol haritasi

sundugu i¢in paydaslarca heyecan ve umutla karsilanmistir (Ertiirk, 2019).
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Egitim Reformu Girisimi (ERG) analistleri Diiskiin, Arik ve Aydagiil (2018),
MEB’in acikladig1 2023 Vizyon Belgesi’'ni veriye dayali, katilimci, biitiinciil ve uzun
vadeli politikalar ihtiyacini karsilama yolunda “uzun zamandir beklenen, umut verici bir
adim” olarak degerlendirmektedir. Ozellikle insan odakli olmasi ve cocuklarmn
mutlulugunu merkeze almasi, sivil toplum goziinde belgenin heyecan verici yonleri
olarak vurgulanmistir (Diiskiin, Arik ve Aydagiil, 2018). Bu genis kabul, vizyonun

uygulama stirecine gii¢lii bir toplumsal destek zemini hazirlamistir.

2023 Egitim Vizyonu Belgesi, 18 ana baslik altinda toplanmis toplam 44 hedef
icermektedir (MEB, 2018). Belge, egitimin yoOnetiminden finansmanina, O0gretmen
niteliginden miifredat ve siav sistemine, okul 6ncesinden lise kademesine kadar hemen
her alan1 kapsamaktadir. Temel hedef, egitim sistemini sinav odakli ve merkeziyetci
yapidan ¢ikarip 6grenci merkezli, beceri ve deger odakli, esnek ve kapsayici bir yapiya

kavusturmaktir.

Belgede belirlenen hedefler, kisa, orta ve uzun vadede gergeklestirilecek eylemler
olarak takvime baglanmis; bdylece vizyonun hayata gecirilmesinde gerg¢ekci ve zamana
yayilmis bir planlama benimsenmistir (Han ve Elgigek, 2021). Asagida, 2023 Egitim
Vizyonu’nun ana baslhklar1 ve bu baghklara iligkin getirilen yenilikler
detaylandirilmaktadir. Ozellikle 6gretmen egitimi, miifredat reformu, yabanci dil
ogretimi ve dijitallesme gibi alanlarda ortaya konan hedefler, bilimsel arastirmalar ve
uluslararasi iyi 0rnekler 1s181inda sekillendirilmis; bu da belgenin icerdigi politikalarin

uygulanabilirligini artirmistir.

2018 yilinda aciklanan 2023 Egitim Vizyonu, Tiirkiye'nin egitim politikalarinda
gelecege yonelik kapsamli hedefler igeren bir yol haritasi niteligindedir (MEB, 2018). Bu
vizyon belgesi, egitimde kaliteyi artirmayi, ogretmenlerin mesleki gelisimini
desteklemeyi, dijitallesmeyi tesvik etmeyi ve Ogrencilerin 21. yiizyil becerileriyle
donatilmasini amaclamaktadir (Collins ve Halverson, 2018). Belgede, 6zellikle okul
gelisim modelleri, 6lgme ve degerlendirme sisteminde reformlar ve 6gretmen egitimine
yonelik yeni stratejiler iizerinde durulmustur. Ayrica, egitim yonetiminde veriye dayali
karar alma mekanizmalarinin gelistirilmesi hedeflenmistir (Leithwood ve Jantzi, 2009).
2023 Egitim Vizyonu, Tirkiye'nin egitim alaninda kiiresel rekabet giiclinli artirma

cabalarinin bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir (Senge, 2000).
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1.3.5. 2023 Vizyon Belgesinin Ana Bashklarinin incelenmesi
1.3.5.1. Veriye Dayah Yonetim ve Okul Gelisim Modeli

Vizyon belgesinin ilk boliimiinde, karar alma ve planlama siireglerinde veriye
dayali yonetim vurgulanmistir. Ulke genelinde egitim yonetimi ve Ogrenme
etkinliklerinin izlenmesi ve gelistirilmesi amaciyla okul bazinda **“Veriye Dayali
Planlama ve Yonetim Sistemi”**ne gecilecegi belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2018). Bu kapsamda MEB merkez teskilatindan okul diizeyine kadar tiim
kademelerde kararlar, 6lgme sonuglar1 ve 6grenme analitigi araglarindan elde edilen

kanitlara dayanarak alinacaktir.

Okul Gelisim Modeli adiyla tanimlanan yeni yapida, her bir okul kendi kosullarina
ve ihtiyaglarima uygun Okul Gelisim Plani1 hazirlayacak ve bu plan yillik olarak
izlenecektir (Han ve Elgicek, 2021). Okullarin gelisimi, “Okul Profili Degerlendirme”
sistemi ile siirekli takip edilip desteklenecek; boylece okullar arasi rekabet yerine her
okulun kendi ilerlemesine odaklanan bir anlayis yerlesecektir. Bu model, yerellesme ve
merkezl vizyonun dengelenmesini saglayarak her okulun kendi bulundugu noktadan
iyilesme kaydetmesini temel basar1 l¢iitii olarak kabul etmektedir. Veriye dayali yonetim
ve okul gelisim modeli, egitim sisteminde seffaf, izlenebilir ve siirekli iyilestirmeye agik

bir yonetisim kiiltiirii olusturmay1 hedeflemektedir.
1.3.5.2. Ol¢me ve Degerlendirme Sisteminde Doniisiim

Belgede ikinci ana baglik olarak dlgme ve degerlendirme yer almaktadir. Uzun
yillardir Tiirkiye’deki egitim sistemi, merkezi sinavlara ve akademik basar1 odakli bir
degerlendirme kiiltiiriine dayali oldugu i¢in elestirilmekteydi. 2023 Egitim Vizyonu, bu
alanda koklii bir doniisiim 6ngdrmektedir. Olgme ve degerlendirme ydntemlerinin
etkinlestirilmesi ve g¢esitlendirilmesi ile egitimin kalitesinin ylikseltilmesi amaglanmistir
(MEB, 2018). Bu dogrultuda, 6grencilerin sadece akademik degil, sosyal, kiiltiirel ve
sportif faaliyetler acisindan da izlenmesi planlanmaktadir. Kademeler arasindaki gegis
sinavlarinin (ortadgretime ve yiiksekOgretime gecis sinavlari) olusturdugu baskiyi
azaltmak i¢in, sinav odakli degerlendirmeler yerine yeterlilik temelli ve siire¢ odakli bir

degerlendirme anlayis1 gelistirilecektir (Diiskiin, Arik ve Aydagiil, 2018).

Bu durum, 6grencilerin ezber bilgisini 6l¢mekten ziyade kazanimlar1 uygulama

becerilerini ve yetkinliklerini degerlendirmeye yonelik yeni araclarin devreye sokulacagi
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anlamina gelmektedir. Bundan dolayr vizyon belgesi, merkezi sinavlarin etkisini
azaltmak icin okul i¢i degerlendirme kapasitesinin artirilmasmi ve farkli Slgme
araclariin kullanilmasini ongérmektedir. BoOylece, her bir 6grencinin ¢ok yonli
gelisimini takip eden, geri bildirim odakli ve daha adil bir degerlendirme ekosistemi
hedeflenmistir. Sonug olarak, dlgme-degerlendirme sistemindeki bu doniisiim, egitimde
kalite giivencesini giiclendirmeyi ve sinav kaygisini azaltarak 6grenme siireglerini

desteklemeyi amaglamaktadir (Ertiirk, 2019).
1.3.5.3. Ogretmen Egitimi ve Mesleki Gelisim

Vizyon belgesinde egitimde basariy1 belirleyen en kritik unsur olarak 6gretmen
niteligi ele alinmig ve iiglincli boliimde Ogretmenlere yonelik kapsamli hedefler
tanimlanmustir. “Insan Kaynaklarinin Gelistirilmesi ve Yonetimi” bashigi altinda,
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin mesleki gelisim faaliyetlerinin yeniden
yapilandirilacagi vurgulanmistir (Han ve Elgigek, 2021). Bu kapsamda hizmet igi
egitimlerin etkinligi artirilacak, 6gretmenlerin siirekli 6grenen profesyoneller olmasi igin
yeni mekanizmalar olusturulacaktir. Vizyon belgesi, Ogretmenlerin  verimli
kullanilmasini ve basarili 6gretmenlerin hakkaniyete uygun bigimde ddiillendirilmesini
de hedeflemektedir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde gdrev yapan Ogretmenler igin
tesvik uygulamalar1 ve kariyer basamaklarinda ilerleme imkénlari, 6gretmen

motivasyonunu artirmak tlizere planlanmustir.

Bu konu iizerine yapilan bir karsilagtirmali analiz, 2023 Vizyon Belgesi ile
Ogretmen Strateji Belgesi (2017-2023) arasinda, dgretmenlerin kariyerlerini gelistirme,
ticretlerinin 1iyilestirilmesi ve elverigsiz ortamlarda tesvik saglanmasi gibi konularda
onemli paralellikler oldugunu ortaya koymustur (Ertiirk, 2019). Ote yandan, 6gretmen
yetistirme siireglerinde de yenilikler giindeme gelmistir. Vizyon belgesi, 6gretmenlik
meslegine giriste aranacak nitelikleri yiikseltmek amaciyla pedagojik formasyon
sertifikas1 uygulamasini kaldirarak yerine 6gretmenlik i¢in yiiksek lisans egitimi modelini
getirmeyi hedeflemistir (MEB, 2018). Bu diizenlemeye gore, 6gretmen adaylarinin lisans
egitimi sonrasinda iiniversitelerle is birligi icinde yiiriitillecek tezsiz yliksek lisans
programlarina katilarak mesleki formasyonlarini kazanmalar1 planlanmistir. S6z konusu
degisiklik, 2018 y1l1 itibariyle Bakanlik¢a duyurulmus ve pedagojik formasyon sertifikasi
programlarinin iptal edildigi aciklanmistir (Han ve Elgicek, 2021).
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Deneyimli 6gretmenlerin, mesleki gelisim ¢aligsmalarinda mentor ve egitici rolii
istlenerek yeni dgretmenlerin yetistirilmesine katki sunacaklari belirtilmektedir. Biitlin
bu adimlar, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini ve motivasyonlarini artirarak egitimde
hedeflenen doniisiimiin sahada etkin bigimde gerceklesmesini saglamay1 amaglamaktadir.
2023 Egitim Vizyonu, d6gretmen boyutunda hem Ogretmen yetistirme hem de kariyer
gelisimi ve hizmet i¢i egitim konularinda yenilik¢i ve biitiinciil bir yaklagim ortaya

koymaktadir.
1.3.5.4. Okul Finansmani, Denetim ve Ozel Ogretim

Egitimde siirdiiriilebilir kalite artis1 i¢in kaynaklarin etkin kullanimi ve denetim
mekanizmalarinin  giiclendirilmesi de vizyon belgesinin 6nemli bilesenlerindendir.
Okullarin finansmani bagligr altinda, okul finansman yontemlerinin ¢esitlendirilmesi ve
kaynak dagiliminda adaletin saglanmas1 hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Devlet okullarinin biitgeleri, yalnizca merkezi kaynaklarla sinirli kalmayip yerel
yonetimler, 0Ozel sektdor ve sivil toplum katkilariyla desteklenecek modeller
gelistirilecektir. Okullar aras1 imkan farklarimi azaltmak i¢in ihtiyaca gore kaynak tahsis
eden bir finansman sistemi amaglanmaktadir. Denetim konusunda ise vizyon belgesi,
mevcut teftis sistemini gelistirerek rehberlik odakli bir denetim anlayis1 getirmeyi
planlamistir. “Teftis ve Kurumsal Rehberlik Hizmetleri” baghgi altinda, miifettislik
sistemi yeniden yapilandirilarak okullara sadece denetleyici degil ayni zamanda yol
gosterici bir rehberlik hizmeti sunulmasi 6ngoriilmektedir (Han ve Elgicek, 2021). Bu
sayede okul gelistirme siireglerinde teftis mekanizmasi, cezai yaklasimdan ziyade okul
idarecilerine ve Ogretmenlere danismanlik eden, onlarin ihtiyaclarini merkeze alan bir

yapiya kavusacaktir.

Vizyon belgesinin bir diger yonetim boyutu da o6zel Ogretim kurumlarina
iliskindir. “Ozel Ogretim” bashig1 altinda, 6zel okullar ve gesitli kurslar gibi kurumlarin
yonetim ve denetim yapisimin etkinlestirilmesi hedefi konmustur. Ozellikle sertifika
programi sunan 6zel egitim kurumlarinin kalite standartlarinin yiikseltilmesi i¢in yasal
diizenlemeler yapilacagi belirtilmistir. Bu alanda, 6zel 6gretim sektoriinlin biiylimesiyle
ortaya ¢ikan standartlagsma ihtiyacina cevap verecek adimlar planlanmaktadir. Tiim bu
hedefler, egitim sisteminin kaynak yonetimi ve denetim yoniinden daha seffaf, adil ve

etkin islemesini saglama vizyonunun parcasidir.
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1.3.5.5. Rehberlik ve Psikolojik Damismanhk Hizmetleri

2023 Egitim Vizyonu, Ogrencilerin sadece akademik basarilariyla degil, ayni
zamanda psikososyal iyilik halleriyle de ilgilidir. Bu dogrultuda “Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik™ bagligi altinda okul rehberlik hizmetlerinin gli¢lendirilmesi planlanmistir
(Diiskiin, Arik ve Aydagiil, 2018). Belgeye gore, rehberlik ve psikolojik danismanlik
hizmetleri, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore yeniden yapilandirilacaktir. Her
okulda 6grencilerin duygusal, sosyal ve kariyer gelisimlerine destek olacak yeterli sayida
rehber 6gretmen bulunmasi ve hizmetlerin niteliginin artirilmasi hedeflenmektedir.
Rehberlik hizmetlerinin kapsami1 genisletilerek onleyici ve gelisimsel rehberlik anlayist
benimsenecektir. Bu, yalnizca problem ortaya ¢iktiginda miidahale eden bir rehberlik
yerine, Ogrencilerin potansiyellerini gergeklestirmelerine yardimeci olan proaktif bir

yaklagimu igerir.

Vizyon belgesi, rehberlik hizmetlerini okul gelisim modeliyle entegre ederek her
ogrencinin izlenmesini, yonlendirilmesini ve ihtiya¢ duydugunda psikolojik destek
almasii saglamayir dngoérmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin sinav kaygisi, meslek
secimi, akran iligkileri, dijital diinyadaki riskler gibi cagin getirdigi cesitli konularda
desteklenmesi i¢in rehberlik birimlerine yeni araglar ve egitimler saglanacaktir. Nihai
amagc, okullarda 6grenci refahin1 ve uyumunu artirarak akademik basarinin yani sira
ogrencilerin duygusal ve sosyal gelisimini de giivence altina alan bir destek sistemi

olusturmaktir.
1.3.5.6. Ozel Egitim ve Ustiin Yetenekli Bireyler

Vizyon belgesi, kapsayici egitim anlayisini giiclendirmek adina 6zel egitim ve
listiin yetenek egitimi konularin1 ayr1 basliklar altinda ele almistir. “Ozel Egitim” bashig
altinda, Ozel egitime ihtiyag duyan Ogrenciler icin sunulan hizmetlerin kalite ve
yaygmhigmin artirtlmast hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu
baglamda, engelli bireylere yonelik okullar ve siniflardaki fiziki altyapinin iyilestirilmesi,
0zel egitim materyallerinin gelistirilmesi ve Ogretmen yeterliklerinin artirilmasi
planlanmaktadir. Her bolgedeki 6zel egitim kurumlarina erisimin kolaylagtirilmasi,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariin nitelikli sekilde stirdiiriilmesi ve erken tani-

tedavi-degerlendirme siireglerinin etkinlestirilmesi de bu hedefler arasindadir. Boylece,
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0zel gereksinimli 6grencilerin egitim hakkina esit erisim saglamasi ve toplumsal hayata

tam katilimi desteklenecektir.

“Ozel Yetenek” bashig altinda iistiin yetenekli dgrencilerin egitimine yonelik
onemli adimlar 6ngoriilmistiir (Han ve Elgigek, 2021). Bu 6grencilerin potansiyellerini
en Ust diizeyde gelistirebilmeleri i¢in kurumsal yapi ve slireglerin iyilestirilmesi
hedeflenmektedir. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) gibi iistiin yetenekli 6grenciler
icin faaliyet gosteren kurumlarin sayisi ve kapasitesi artirilacak; bu merkezlerde
uygulanan programlar zenginlestirilecektir. Vizyon belgesi, iistiin yetenekli 6grencilerin
erken tanilanmasi ve diizenli izlenmesini vurgulayarak, degerlendirme araglarinin
gelistirilmesini planlamistir (Diiskiin, Arik ve Aydagil, 2018). Bu o6grencilerin
egitiminde miifredat farklilastirma, hizlandirma ve zenginlestirme gibi pedagojik
stratejilerin kullanilmas1 tesvik edilecektir. Ogrenme ortamlarmin, ders yapisinin ve
egitim materyallerinin {istiin yeteneklilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmasi da hedefler
arasindadir. Bu adimlar sayesinde, hem 6zel egitim gerektiren bireylerin hem de iistiin
yeteneklilerin egitim sistemi i¢cinde ihmal edilmeden desteklenmesi ve toplumun her

kesimi i¢in kapsayici bir egitim ortami olusturulmasi amag¢lanmaktadir.
1.3.5.7. Egitimde Dijital Doniisiim ve Teknoloji Kullanimi

21. ylizyil becerilerinin vazgeg¢ilmez bir pargasi olan dijital okuryazarlik ve egitim
teknolojilerinin  kullanimi, 2023 Egitim Vizyonu’nda stratejik bir Oncelik olarak
belirlenmistir. “Ogrenme Siireclerinde Dijital Igerik ve Beceri Destekli Déniisiim”
baslikli boliim, egitimde dijitallesmenin hizlandirilmasi i¢in somut hedefler ortaya
koymaktadir (MEB, 2018). Dijital igeriklerin gelistirilmesi ve Ogrencilerin dijital
becerilerinin artirilmasi i¢in bir ekosistem kurulacag belirtilmistir. EBA (Egitim Bilisim
Ag1) gibi mevcut platformlarin zenginlestirilerek iilke genelinde tiim 6grencilere kaliteli
dijital 6grenme materyalleri sunmasi saglanacaktir. Her ders ve seviyeye uygun dijital
egitim iceriklerinin iiretimi tesvik edilecek ve bu igeriklere kolay erisim imkani
sunulacaktir. Vizyon belgesi, kodlama, yapay zeka uygulamalari, {i¢ boyutlu tasarim gibi
dijital beceri alanlarinin egitim programlarina entegre edilmesini de dngdrmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin dijital diinyada iiretici ve yaratici olabilmeleri i¢in gerekli altyapi

olusturulacaktir.
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Dijital donilisim hedefleri yalnizca Ogrencileri degil, Ogretmenleri de
kapsamaktadir. Belgeye gore 6gretmenlere, dijital pedagojik yeterliklerini gelistirmeleri
icin kapsamli egitimler verilecektir (Han ve Elgigek, 2021). Ozellikle yeni dijital
iceriklerin siniflarda etkin kullanimma yonelik hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenecek, Ogretmenlerin EBA ve benzeri platformlari zenginlestirici sekilde
kullanmalar1 saglanacaktir. Bu alandaki hedeflerden biri de her okulda teknik kapasitenin
ve internet altyapisinin kesintisiz bir dijital egitimi miimkiin kilacak diizeye
cikarilmasidir. FATIH Projesi ile baslatilan siiflara etkilesimli tahta, dgrencilere tablet
saglanmas1 gibi altyapi ¢alismalari, vizyon belgesi doneminde de devam ettirilecek ve

giincellenecektir (Diiskiin, Arik ve Aydagiil, 2018).

2020 yilinda patlak veren COVID-19 pandemisi, egitimde dijitallesme ihtiyacinm
diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de carpic bir sekilde ortaya koymustur. Salgin
stirecinde MEB’in yillardir yatirim yaptigt EBA platformu, uzaktan egitimin ana mecrasi
haline gelmis ve 2020 sonu itibariyle diinyanin en c¢ok ziyaret edilen egitim siteleri
arasinda yer almistir. Bu gelisme, 2023 Egitim Vizyonu’nda 6ngoriilen dijital doniisiim
hedeflerinin ne denli isabetli oldugunu gdstermis ve bazi dijitallesme adimlarinin
beklenenden daha hizli hayata gecirilmesine yol agmistir. Vizyon belgesinde planlanan
cevrim i¢i igerik gelistirme ve dijital araglarin kullanimi hedefleri, pandemi nedeniyle
2020 itibariyle fiillen uygulamaya konmus; 6gretmenler ve dgrenciler kisa siirede dijital
O0grenme ortamlarina adapte olmustur. Bu deneyim, egitimde dijitallesmenin bir
secenekten Ote bir zorunluluk haline geldigini ortaya koymus ve vizyon belgesinin bu
alandaki ongoriilerini dogrulamistir. 2023 Egitim Vizyonu egitimde dijital dontisiim
acisindan biitiinciil bir yaklasim benimseyerek altyapi, icerik ve insan kaynaginin dijital

cagin gereklerine uygun hale getirilmesini hedeflemektedir.
1.3.5.8. Egitim Kademelerinde Miifredat ve Yapisal Degisiklikler

Vizyon belgesinde, egitim 6gretim siireclerine yonelik reformlar okul 6ncesinden
lise diizeyine kadar tiim kademeleri kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Erken ¢ocukluk
egitimi, belgenin 6nem verdigi alanlardan biridir. “Erken Cocukluk” baslig: altinda, 0-5
yas grubu cocuklarin egitim hizmetlerine erigimini artirmak ve okul Oncesi egitimi
yayginlagtirmak i¢cin somut adimlar planlanmistir (MEB, 2018). 2023 itibariyle 5 yas

grubundaki cocuklar i¢cin okul Oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi hedefi, bu
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vizyonun bir pargasidir. Vizyon belgesi, erken ¢ocukluk donemine yonelik biitiinlesik bir
sistem kurulacagini, dezavantajli sartlarda yasayan cocuklarin okul Oncesi egitime
katiliminin tegvik edilerek firsat esitliginin saglanacagini belirtmektedir (Han ve Elgigek,
2021). Bu dogrultuda, yeni anaokulu ve anasinifi agiliglari, ailelere yonelik farkindalik
programlar1 ve erken ¢ocukluk egitimi kalitesini artirmaya yonelik mesleki gelisim
faaliyetleri Ongoriilmiistiir. Amag, cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk diizeyini

yiikselterek ileriki egitim yasamlarina gii¢lii bir baglangi¢ yapmalarini saglamaktir.

Temel egitim (ilkokul ve ortaokul) kademesinde de vizyon belgesi Onemli
degisimler hedeflemektedir. “Temel Egitim” bashigi altinda, ilkokul ve ortaokullarin
gelisimsel agidan yeniden yapilandirilacagi ifade edilmektedir (Diskiin, Arik ve
Aydagiil, 2018). Bu hedefin baglaminda ders programlarinin ve 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin yas 6zelliklerine daha duyarl hale getirilmesi, yenilik¢i uygulamalara imkan
taninmasi, okullar arasindaki basari1 farklarinin azaltilmasi, farkli bolge ve okullar
arasindaki imkan ugurumunu azaltacak onlemler ve destek programlari gelistirilmesi

planlanmustir.

Vizyon belgesi, temel egitimde 6grencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin
dengeli olmasina da vurgu yapmaktadir. Akademik bilgi ile uygulama arasinda koprii
kuran etkinliklerin (6rnegin proje tabanli 6grenme, atolye ¢alismalari, kuliip faaliyetleri)
miifredata entegre edilmesiyle Ogrencilerin Ogrenirken yaparak yasayarak beceri
kazanmalar1 saglanacaktir. ilkokul ve ortaokul miifredatinda milli ve manevi degerler
egitimine de 6nem verilerek, degerler egitiminin ders ¢izelgelerinde biitiinciil bir sekilde
yer almasi Ongoriilmiistiir. Biitiin bu adimlar, zorunlu egitimin ilk kademelerinde kalite
ve esitligi artirmayi, 6grencilerin temel becerilerde saglam bir altyapir edinmelerini
hedeflemektedir. Ortadgretim (lise) kademesi, vizyon belgesinde belki de en radikal
degisimlerin hedeflendigi alandir. “Ortadgretim” baghig1 altinda, liselerde 6grencilerin
ilgi, yetenek ve mizaclarina daha uygun, esnek ve modiiler bir program yapisina
gecilecegi belirtilmistir (MEB, 2018). Lise diizeyinde farkli okul tiirleri arasindaki kalite
farklarini azaltmak da 6nemli bir hedeftir. Anadolu liseleri, fen liseleri, meslek liseleri ve
imam hatip liseleri gibi farkli lise tiirlerinin her birinin belirli bir standardin {izerinde
egitim vermesi ve 0grencilerin akademik basarisinin okuldan bagimsiz olarak belirli bir

seviyede olmasi amaglanmaktadir.
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1.3.5.9. Yabanc Dil Egitimi

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin kalitesi ve 0grenci basarisi, yillardir tartisilan
ve gelistirilmesi gereken bir alan olarak dikkat ¢ekmektedir. 2023 Egitim Vizyonu, bu
konuda iddial1 bir ¢ergceve sunarak “Yabanci Dil Egitimi” basligini ayr1 bir boliimde
ayrintili bicimde islemistir (MEB, 2018). Belge, yabanc1 dil 6gretiminde giincel dil egitim
yaklasimlarin1 ulusal ihtiyaglar dogrultusunda harmanlayarak pedagojik bir doniisiim
ongormektedir. Oncelikle, Ingilizce basta olmak iizere yabanci dil derslerinin
Ogretiminde mevcut ders saati siireleri korunmakla birlikte, icerik ve yoOntemlerin

Ogrencinin yas ve dil seviyesine uygun bicimde yenilenecegi belirtilmistir.

Okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde oyun tabanli 6grenme yontemlerine agirlik
verilecek; ortaokul ve lise kademelerinde ise Ogrencinin 1ilgi, ihtiya¢ ve
hazirbulunusluguna gére farklilastirilmis yontemler uygulanacaktir (Ozmen, 2018). Bu
yaklagim, vizyon belgesinde “Farklilagtirilmis Egitim” modeli olarak kuramsal bir

zemine oturtulmustur.

Yabanci dil miifredati ve 0gretim programlari, okul tiirii ve seviyesine gore
cesitlendirilerek yeniden tasarlanacaktir. Genel akademik liseler ile mesleki liselerde
yabanci dil 6gretimine farkli amaglar ve igeriklerle yaklasilacak; 9-12. siiflarda 6zel
amagli Ingilizce programlari sunularak 6grencilerin okul tiiriine gore ihtiyag
duyabilecekleri iletisimsel dil becerilerine odaklanilacaktir. Bu, mesleki ve teknik egitim
ogrencilerinin alanlarina 6zgii Ingilizce terminolojiye agirlik vermek gibi uygulamalar
igerebilecektir. Olgme ve degerlendirme boyutunda da defisim Ongériilmiis; dil
becerilerini 6l¢en uygulamalar yayginlastirilarak, dil 6greniminin gergek ilerlemeyi

yansitacak bicimde degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Vizyon belgesinin en Onemli vurgularindan biri, 0gretim materyalleri ve
kaynaklar1 konusunda dijital teknolojiye dayali zenginlesmeye gitmektir. Belge, tilke
genelinde dogal dil girdisi sunmak ve firsat esitligi saglamak amaciyla Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve TRT gibi ¢evrim i¢i platformlar iizerinden yabanci dil igerikleri
sunulacagini belirtmektedir (MEB, 2018).internet tabanl interaktif uygulamalar, mobil
Ogrenme araclari, ¢cevrim i¢i hikdye yazma etkinlikleri gibi yenilik¢i dijital materyaller

sayesinde Ogrencilerin siif disinda da dil becerilerini gelistirebilecegi bir ekosistem
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olusturulacaktir. Bu yaklasim, geleneksel ders kitaplarinin yani sira cagin

gereksinimlerine uygun dijital kaynaklarin dil egitimine entegrasyonunu 6ngérmektedir.

Yabanci dil egitiminin basarisinda kilit role sahip olan yabanci dil 6gretmenlerinin
egitimi ve nitelikleri de vizyon belgesinde 6zel olarak ele alinmistir. Belge, 6§retmen
niteligini pekistirmek icin iki temel uygulamaya vurgu yapmaktadir: uluslararasi sertifika
programlar1 ve yiiksek lisans egitimi (Ozmen, 2018). Yabanci dil 6gretmenlerine,
TESOL, CELTA gibi uluslararas1 alanda gegerliligi olan sertifikalar edinebilmeleri igin
firsatlar sunulacak; boylece dgretmenlerin modern dil 6gretim tekniklerine hakimiyeti
artirilacaktir. Ayrica, Bakanlik, yabanci dil 6gretmenlerinin meslege bagladiktan sonra
yiiksek lisans diizeyinde uzmanlasma egitimleri almasini planlamaktadir. Bu dogrultuda,
pedagojik formasyonun yerini alacak tezsiz yiiksek lisans programlar1 6zellikle ingiliz
Dili Egitimi alaninda tesvik edilecektir. Tiim bu diizenlemeler 1s181nda, 2023 Egitim

Vizyonu yabanci dil egitimi agisindan koklii bir doniisiim perspektifi sunmaktadir.
1.3.6. 2023 Egitim Vizyon Belgesinde Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil egitimi, bireylerin kiiresel diinyada iletisim kurabilmesi, farkl
kiiltiirleri taniyabilmesi ve ekonomik anlamda rekabet edebilir bir konuma gelmesi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir (Crystal, 2003; Graddol, 2006). Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretimi yillar i¢inde birgok kez reforme edilmis ve gelistirilmis olsa da, hala istenilen
seviyeye ulasilamadigi yoniinde elestiriler bulunmaktadir (Kirkgoz, 2007; Celik, 2013).
2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu
belgesi, yabanci dil 6gretiminde kapsamli bir doniigiim hedefi sunarak, dil egitiminde
yasanan yapisal sorunlara ¢oziim getirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2018). Bu alanda
vizyon belgesinde cesitli stratejik hedefler ve uygulamaya doniik calismalar yer
almaktadir. Bu vizyon belgesi, 6gretmen yeterliliklerinin artirilmas, dijital teknolojilerin
entegrasyonu, 0grenci merkezli 0gretim yontemlerinin benimsenmesi ve uluslararasi
standartlara uyum gibi konular1 icermektedir (MEB, 2018; Karatepe, 2012). Belge
kapsaminda, yabanci dil egitimine yonelik ii¢ temel hedef belirlenmis ve bu hedefler

dogrultusunda sistematik iyilestirme stirecleri ongoriilmiistiir.
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1.3.6.1. Ogretmen Yeterliliklerinin Artirllmasi

Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan “Yabanct Dil
Egitiminde Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri Yiikseltilecek” hedefi ile ilgili 7 farkl alt

kazanim belirlemis ve bunlari su sekilde siralamistir:

1) Uluslararasi kuruluslar, yiiksekogretim kurumlari, STK lar destegiyle yabanci
dil ogretmenlerinin tiimii igin ti¢ yillik bir projeksiyonda yiiksek lisans, uluslararasi
sertifikalandirma, temali sertifikalar ve benzeri egitim ¢calismalar: ¢evrimici, cevrim dist

ve yuiz ylize ger¢eklestirilecek

2) Yabanci dil 6gretmenlerine Yasam Boyu Ogrenme felsefesi dogrultusunda
cevrimigi ve yiiz yiize egitimler verilecek, ana dili Ingilizce olan Ogretmenlerle

calismalar: saglanacak

3) Ogretmenlerin alan metodolojisine hékim olmalarimn yani sira, dijital

kaynaklar: kullanmalarina yonelik imkanlar saglanacak

4) Ogretmenler ve egiticiler yaz tatilinde yurt disi 0gretmen egitimi sertifika

programlarina gonderilecek

5) Nitelikli yabanci dil egitimi i¢in, yabanci dil egitiminde dil politikalarini, dil
ogretim standartlarim ve sinif ici uygulamalar ile 6gretmen yeterliklerini belirleyecek

olan bir Ulusal Yabanci Dil Egitimi Konseyi olusturulacak
6) Merkezi Sinavlar Komisyonu kurulacak

7) Egitim Malzemeleri Komisyonu kurulacaktir seklinde yer almaktadir
(MEB,2018).

2023 Egitim Vizyonu, yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki gelisimini oncelikli
alanlardan bir1 olarak belirlemistir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde en biiyiik
sorunlardan biri, 6gretmenlerin hem dil yeterlilikleri hem de pedagojik becerilerinin
istenilen diizeyde olmamasidir (Karatepe, 2012; Kirkgdz, 2009). MEB, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla siirekli egitim programlari, uluslararasi
sertifikasyon siiregleri ve yiiksek lisans diizeyinde formasyon egitimleri gibi cesitli
onlemler almay1 planlamaktadir (Demirel, 2010). Ozellikle yabanci dil 8gretmenlerinin,
uluslararasi kabul goren TESOL (Teaching English to Speakers of Other Languages) ve
CELTA (Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages) gibi
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sertifikalara sahip olmalar tegvik edilmektedir (MEB, 2018; Richards, 2017). Bunun yani
sira, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini artirarak, teknoloji destekli egitim
ortamlarinda daha etkili bir sekilde ders verebilmeleri hedeflenmektedir (Demirekin,
(2023). Dijital 6gretim materyallerinin hazirlanmasi ve sinif i¢i uygulamalarina yonelik
atolye calismalar1 diizenlenmesi de vizyon belgesinde One ¢ikan konular arasindadir
(MEB, 2018). Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri, yalnizca teorik bilgiyle degil,
uygulamali Ogretim teknikleriyle desteklenerek sahadaki eksikliklerin giderilmesi
saglanacaktir (Littlewood, 2012). Bunun yani sira, mesleki gelisim programlarina
ogretmenlerin stirekli olarak katilim saglamasini tegvik edecek politikalar gelistirilecek
ve boylece 0gretmenlerin 6grenme siireglerine aktif katilimi saglanacaktir (Borg, 2015).
Yabanci dil 6gretmenlerinin meslek i¢i egitimlerinin artirilmasiyla birlikte 6gretmenler,
ogrencilerin dil 6grenme silirecinde daha etkin rehberlik yapabilecek donanima sahip
olacaklardir (Richards ve Farrell, 2011). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yalnizca dilbilgisi
ve kelime Ogretimi iizerine degil, ayn1 zamanda dilin kiiltiirel boyutlarin1 ve iletisim
becerilerini de kapsayan bir yaklasim gelistirmeleri hedeflenmektedir (Nation ve

Macalister, 2010).
1.3.6.2. Ogrenci Merkezli Yaklasimlar ve Miifredat Esnekligi

Milli Egitim Bakanlhigi 2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan “Ulke Genelinde
Yabanci Dil Egitimi, Seviye ve Okul Tiirlerine Gore Uyarlanacak’ hedefi ile ilgili 7 farkli

alt kazanim belirlemis ve bunlar1 su sekilde siralamistir:

1) Yabanci dil egitimi égrenci merkezli bir yaklasimla, ogrencilerin bilissel

diizeylerine uygun metodolojiler kullanilarak ele alinacak

2) Disiplinler arast yaklasimla Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Gorsel Sanatlar
gibi farkly disiplinlerin Ingilizce dil egitimine entegrasyonu saglanarak, égrencilerin

vabanci dili kullanimlarimi farkl alanlara aktarmalar: miimkiin kilinacak

3) Okul ve program tiirlerine gére yabanci dil beceri ve ihtiyaclari

yvapilandirilacak

4) Ogretim programlarimn iilke sathinda tek tip olarak uygulanmasindan

vazgegilecek

5) Zorunlu, se¢meli yabanci dil dersleri ihtiyaglar dogrultusunda tanzim edilecek
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6) Ders saati siirelerine iliskin esneklestirilmis diizenlemeler yapilacak

7) TRTyle is birligi yapilarak film, animasyon vb. konularda alt yazili ve
dogrudan yabanci dilde tiretilmis 6zgiin prodiiksiyonlar hazirlanacak seklindedir(MEB,
2018).

2023 Egitim Vizyonu belgesinde, dgrencilerin bireysel farkliliklarini ve grenme
hizlarim dikkate alan esnek miifredat yapilari olusturulmasinin énemi vurgulanmaktadir
(MEB, 2018). Yabanci dil egitiminde geg¢miste uygulanan geleneksel yontemlerin,
ogrencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde gelistirmekte yetersiz kaldig1 goriilmiistiir
(Demirel, 2010; Littlewood, 2012). Bu nedenle, 2023 Egitim Vizyonu’'nda 6grenci
merkezli yaklasimlar benimsenmis ve farkli yas gruplarima yonelik 6zglin 6gretim
modelleri dnerilmistir (Graddol, 2006). Ilkokul diizeyinde yabanci dil egitiminde oyun
tabanli 6grenme yontemleri kullanilacak ve 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren dili
dogal bir sekilde edinmeleri saglanacaktir (MEB, 2018; Cameron, 2001). Ortaokul
kademesinde, Ogrencilerin dil seviyelerine uygun olarak farklilagtirilmis o6gretim
stratejileri gelistirilecek ve onlarin kisisel ilgi alanlarmma yonelik igerikler sunularak,
o6grenme motivasyonlari artirtlacaktir (Nation ve Macalister, 2010). Lise diizeyinde ise,
ogrencilerin egitim aldiklar1 okul tiirline gore ©6zel amagl Ingilizce programlar
uygulanacaktir (Hyland, 2002). Meslek liselerinde teknik terminolojiye dayali ingilizce
egitimi verilirken, akademik liselerde akademik dil becerilerini gelistirmeye yonelik
icerikler hazirlanacaktir (Coyle, Hood ve Marsh, 2010). Boylece, dgrencilerin mezun
olduklarinda yabanci dili yalnizca sinavlar igin degil, gergek hayatta kullanabilecekleri

bir yetkinlik diizeyine ulagmalari amag¢lanmaktadir (MEB, 2018).
1.3.6.3. Dijital Teknolojilerin Entegrasyonu ve Uzaktan Egitim imkanlar

Milli Egitim Bakanligr 2023 Egitim Vizyonu’nda yer alan “Yeni Kaynaklar ile
Ogrencilerin Ingilizce Konugulan Diinyayr Deneyimlemesi Saglanacak’’ hedefi ile ilgili

7 farkl1 alt kazanim belirlemis ve bunlari su sekilde siralamistir:

1) Ogrencilerin anadili Ingilizce, Almanca, Fransizca olan dgretmenleri
izleyebilmeleri, yasayan dile ulasmalari, ¢evrimici yazma ve tartisma etkinliklerini

vapabilmeleri icin dijital ortamlar olusturulacak

2) Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerindeki icerik havuzunu genisletmek tizere ulusal

ve uluslararasi yayincilardan yenilik¢i dijital kaynaklar temin edilecek
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3) Tiim dijital igerikler 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil

becerilerinin biitiinciil olarak gelistirildigi temalar baglaminda tasarlanacak
4) Kademelere gore farklilasan icerik, yontem ve teknikler tasarlanacak

5) 4. simiflarda video oyunlari, sarkilar, interaktif etkinlikler, interaktif oyunlar ve

hikayeler yer alacak

6) 5-8. suniflarda her bir 6grencinin bireysel gereksinimine cevap verecek sekilde
seviyelendirilmis ¢evrim i¢i hikdye kitaplarina, yazma etkinlikleri, kelime ¢alismalart vb.

calismalart yapmalarina imkan veren ogrenme kaynaklari saglanacak

7) 9-12. sumiflarda dgrencilerin devam ettikleri okul tiiriiniin oncelikleri uyarinca

konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek igerikler hazirlanacak

seklindedir(MEB, 2018).

Teknolojinin egitimdeki rolii her gegen giin artmakta ve yabanci dil egitimi de bu
degisimden etkilenmektedir (Chapelle, 2017). 2023 Egitim Vizyonu’'nda, yabanci dil
egitiminde dijital teknolojilerin entegrasyonu onemli bir baglik olarak ele almmustir
(MEB, 2018). MEB, dil 6grenme siire¢lerini desteklemek amaciyla Egitim Bilisim Ag1
(EBA) platformunun igeriklerini zenginlestirmeyi ve 6grencilere yapay zeka destekli dil
o0grenme uygulamalari sunmay1 planlamaktadir (Chapelle, 2017). Ayrica, 6grencilerin
ana dili ingilizce olan egitmenlerden ders alabilecekleri cevrimigi egitim platformlarinin
olusturulmas: hedeflenmektedir (Godwin-Jones, 2018). Dil 6grenme uygulamalarinda
yaygin olarak kullanilan yapay zeka tabanli teknolojilerin, Tiirkiye’deki yabanci dil
egitimine entegre edilmesi planlanmaktadir (Godwin-Jones, 2018). Bu yenilikler,
ogrencilerin sinif disinda da yabanci dil pratigi yapmalarina olanak taniyacak ve 6grenme
stirecini daha siirdiiriilebilir hale getirecektir (Chapelle, 2017). Bunun yani sira, uzaktan
egitim sistemleri ile 6grencilerin bireysel hizlarina gore egitim alabilecekleri ortamlar
yaratilmas1t ve bu siiregte interaktif materyallerin gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Richards, 2017). Boylece, dil 6grenme siirecinin daha bagimsiz hale gelmesi saglanacak

ve 0grencilere pratik yapma imkan1 sunulacaktir (MEB, 2018).
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1.4. Pandemi ve Egitime Etkileri
1.4.1. Pandemi Kavraminin Tanimi ve Tarihsel Arka Planm1

“Pandemi” terimi, belirli bir bélgede veya tlilkede siirl kalmayip, kiiresel 6l¢ekte
yayilan bulasici hastaliklar1 ifade eder. Tarih boyunca pek ¢ok toplumu derinden sarsan
pandemiler, sadece yiiksek 6liim oranlari ile degil; sosyal, ekonomik ve politik yapilari
kokten doniistiirmesi bakimindan da kritik 6nem tasir (Ziegler, 1969). 14. yiizyilda
yasanan “Kara Veba” salgini, Avrupa niifusunun onemli bir boliimiinii etkisiz hale
getirerek feodal sistemin ¢okiis siirecini hizlandirmus, ticaret yollar1 ve toplumsal
dinamiklerde koklii degisimlere neden olmustur. Benzer sekilde 1918’de yasanan
“Ispanyol Gribi”, kiiresel dlgekte milyonlarca insanin Sliimiine yol agmis ve devletlerin
halk sagligi Onlemlerini merkezi bir politika meselesi olarak ele almasina Onayak
olmustur (WHO, 2020). Bu siiregte gelisen tip bilimi ve as1 teknolojileri, biiyiik salginlara
kars1 daha giiglii tepkiler verilmesini saglarken, ayn1 zamanda uluslararasi is birliginin
onemini de vurgulamistir. Glinlimiizde ise kiiresellesme, ulasim aglarinin geniglemesi ve
hizlanmasi sayesinde viriislerin veya diger patojenlerin yayilimi ¢ok daha kisa siirede
gerceklesmektedir. Dolayisiyla pandemi kavrami, giiniimiiz diinyasinda tiim sektorleri
etkileyebilecek 6l¢iide ¢ok boyutlu bir kriz alan1 olarak degerlendirilmektedir. COVID-

19 da bu baglamda modern ¢agin en carpici 6rneklerinden biri olarak tarihe gegmistir.
1.4.2. Tarihsel Pandemiler: Toplumsal ve Ekonomik Yansimalar

Tarith boyunca farkli donemlerde ortaya ¢ikan pandemiler, toplumlarin
orgiitlenme bi¢imlerini, yonetim yapisini ve uluslararasi iliskileri derinden etkilemistir.
Ornegin, MS 2. yiizyilda patlak veren Antonine Vebasi, Roma Imparatorlugu’nun hem
askerl hem de idari yapisim1 zayiflatarak imparatorlugun ¢okiis siirecini hizlandirdig
diiginiilmektedir (Ziegler, 1969). Orta Cag’da yasanan “Kara Veba” salgini, niifus
azalmasi ile feodal diizenin ¢oziilmesine ve iicretli emege dayali ekonomik sistemin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Ziegler, 1969). Bu donemde ticaret yollarinin
yeniden sekillenmesi, Avrupa’nin demografik yapisindaki degisiklikler ve sanatsal-
kiiltiirel alanlardaki dontisiimler de bu biiyiik krizin dolayli sonuglar1 arasindadir (Ay ve
Daghan, 2022). 19. yiizyilda goriilen kolera salginlari, donemin biiyiik kentlerinde hijyen
ve altyap1 sorunlarini giindeme tasiyarak modern sehir planlamasinin 6niinti agmistir. 20.

yiizyilin basinda yasanan Ispanyol Gribi ise birinci diinya savasindan yeni ¢ikmis
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toplumlar1 daha da yipratarak saglik politikalarinin ulusal giivenligin bir parcasi oldugunu
gostermistir (Hotaman, 2020). Her biiyiik salgin, toplumlarda sadece kayip ve yikim
degil, ayn1 zamanda yenilenme ve donilisiim firsatlar1 da yaratmistir. Ticaret, ulasim ve
teknolojide yasanan degisimler, salginlarin yakici etkilerine ragmen toplumsal

gelismenin ivmelendigi donemlerle de ¢akigmaktadir.
1.4.3. COVID-19’un Dogusu ve Kiiresel Yayilim Siireci

COVID-19, ilk olarak 2019’un sonlarinda Cin’in Hubei eyaletine bagli Wuhan
sehrinde tespit edilen bir koronaviriis tipi olan SARS-CoV-2’nin neden oldugu bir
solunum yolu enfeksiyonudur (WHO, 2020). Viriisiin damlacik ve temas yoluyla hizli
bicimde yayilmasi, ulusal sinirlar1 kisa siirede asarak pandemik boyuta ulasmasina zemin
hazirlamigtir. Diinya Saghk Orgiitii (DSO), Mart 2020’de COVID-19’u resmen
“pandemi” ilan ederek kiiresel capta cok seviyeli Onlemler alinmasi cagrisinda
bulunmustur. Bir¢ok {ilke, virlisiin yayilimmi smirlamak amaciyla sokaga cikma
yasaklari, seyahat kisitlamalari ve karantina uygulamalar1 gibi sert tedbirler almistir
(CDC, 2020). Bu donem, saglik sistemlerinin hastane kapasitesi, yogun bakim iiniteleri
ve tibbi malzeme stoklar1 agisindan ciddi bir smnavdan gegctigi bir siire¢ olarak tarihe
gecmigstir. Virlisin mutasyona ugrayarak yeni varyantlarin ortaya c¢ikmasi, salginin
seyrinin ongoriilmesini daha da zorlagtirmistir (Acar ve Korkmaz, 2022). As1 gelistirme
caligmalar1 hiz kazanmis, birgok iilkede farkli asilar iiretilerek genis kapsamli asilama
kampanyalari baglatilmistir. Ancak, ag1 dagitimindaki esitsizlikler ve toplumun belirli
kesimlerinde gozlenen as1 tereddiidii, pandeminin kontrol altina alinmasini
giiclestirmistir. Bu nedenle COVID-19, ¢cagdas diinyada saglik giivenliginin uluslararasi
koordinasyon ve is birligi gerektiren en 6nemli meselelerden biri oldugunu bir kez daha

gozler Oniline sermistir.
1.4.4. Egitim Alaninda Olumlu ve Olumsuz Etkiler: Uzaktan Egitime Gecgis

COVID-19 pandemisi, Tiirkiye’de ve diinyada beklenmeyen bir hizla yayilmis;
saglik sistemlerinin yan1 sira toplumsal ve ekonomik diizeni de derinden etkilemistir. Bu
stirecin en ¢ok doniistiirdiigii alanlardan biri de egitim olmustur. COVID-19 pandemisi,
egitim sektoriinde esine az rastlanir 6l¢ekte bir donilisiimii tetiklemistir. Tiirkiye’de Mart
2020’den itibaren ilk ve orta dereceli okullar ile yliksekdgretim kurumlarinda yiiz yiize

egitime ara verilmesi, geleneksel Ogretim yoOntemlerinin hizla dijital platformlara
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aktarilmasini zorunlu kilmistir (Kesik ve Bas, 2021). Bu doniisiimiin etkileri arasinda,
egitim teknolojilerinin yayginlagmasi ve dijital okuryazarligin hem 6grenciler hem de
O0gretmenler nezdinde gelismesi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanhigi, EBA (Egitim
Bilisim Ag1) sistemi araciliiyla uzaktan egitimi yaygimlastirmaya c¢alisirken,
Yiiksekogretim Kurulu da Tniversitelerde ¢evrimigi derslerin diizenlenmesi igin
genelgeler yayimlamistir. Boylece iilkede kisa siirede yaygin bir uzaktan egitim
seferberligi olusmustur. Ogrenme materyallerinin ¢evrimigi ortama tasmmasi, farkli
O0grenme stillerine yonelik zengin kaynaklar ve esnek ders programlari sunarak,
bireysellestirilmis 6grenme olanaklarini artirmistir (Ay ve Daghan, 2022). Ayrica, cografi
engellerin azalmasi sayesinde uluslararasi is birligi projeleri ve g¢evrimici seminerler
kolaylagmis, ogrencilere kiiresel etkilesim firsatlari sunmustur.

Baz1 bolgelerde, ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin c¢ocuklari,
yeterli cihaza sahip olmadiklari i¢in derslere diizenli katilim gosterememistir. Bu siirecte,
dijital altyapir ve internet erisimi eksiklikleri, 6grenci ve dgretmenlerin uzaktan egitim
teknolojileri konusundaki yeterlikleri gibi bir¢ok sorun giin yiiziine ¢ikmistir (Hotaman,
2020). Ozellikle kiigiik yas gruplarinda, akran etkilesiminin sinirl kalmasi sosyal gelisimi
Bunun yami sira, 6lgme-degerlendirme konusunda yasanan belirsizlikler, akademik
diirtistliik ve sinav giivenligi gibi konular, pandemi doneminin egitime dair yeni tartisma
alanlarmi olusturmustur (Acar ve Korkmaz, 2022). Tiim bu gelismeler, Tiirk egitim
sisteminin kriz yonetimi becerilerini test ederken, ayn1 zamanda dijital doniislimiin ne

kadar ka¢iilmaz ve acil bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur.
1.4.5. Psikososyal Boyut ve Ogrenci Motivasyonu

Egitim siireglerinin aniden c¢evrimi¢i ortama tasinmasi, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin psikososyal durumlarini da derinden etkilemistir. Uzun siire evde kalmak
ve sosyal etkilesimi ¢evrimici ortamlara sinirlandirmak, 6zellikle ergenlik ve ¢ocukluk
donemindeki bireylerin duygusal gelisimine olumsuz yansimalar getirmistir (Ay Ve
Daghan, 2022). Akran desteginin azalmasi, yiiz yiize sosyal faaliyetlerin sinirlanmasi ve
belirsiz bir gelecek algisi, kaygi ve stres diizeylerini artirmustir. Ote yandan,
ogretmenlerin de yeni teknolojileri hizlica 6grenme zorunlulugu, dijital pedagojik
beceriler gelistirme baskis1 ve artan is yiikii gibi etmenler, tiikenmislik hissine yol

acabilmektedir (Hotaman, 2020). Baz1 egitim kurumlari, ¢evrimigi psikolojik destek
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hizmetleri ve damigmanlik uygulamalariyla bu sorunlari hafifletmeye c¢aligsa da
imkanlarin esit olmadig1 bdlgelerde ciddi O6grenme ve motivasyon kayiplari

kaydedilmistir (Kesik ve Bas, 2021).

Evde calisma disiplini yiiksek olanlar, zaman yonetimini daha iyi yapmak
suretiyle akademik basarilarini koruyabilmis hatta artirabilmistir. Cevrimigi egitim, kendi
o0grenme hizina gore calisabilen, bireysel 6grenme yontemlerini tercih eden veya
teknolojiyi igsellestirmis Ogrenciler i¢in daha rahat bir O8renme ortami
olusturabilmektedir (Acar ve Korkmaz, 2022). Ancak bu durum, egitimdeki esitsizliklerin
psikolojik yoniinii de gozler Oniine sermistir. COVID-19’un egitimdeki psikososyal
etkileri, 6grenme motivasyonunu ¢ok boyutlu sekilde belirlemis ve egitim sistemine yeni

stratejiler eklenmesi gerekliligini giindeme getirmistir.
1.4.6. Pandemi Sonrasi Egitim Vizyonu: Siirdiiriilebilirlik ve Hibrit Modeller

Pandemi siirecinin derinden hissettirdigi dijital doniigiim, egitim sisteminde kokli
bir paradigma degisimini tetiklemistir. Ileriye doniik olarak, geleneksel sinif i¢i 6gretim
modelleri ile dijital teknolojileri harmanlayan hibrit 6grenme yaklasimlarinin kalic1 hale
gelmesi beklenmektedir (Ay ve Daghan, 2022). Bu siiregte, egitim kurumlarinin
altyapilarimi giiglendirmesi ve oOgretmenlerin dijital pedagojik becerilerini siirekli
giincellemesi kritik bir 6nem tasir (Hotaman, 2020). Yabanci dil 6gretimi basta olmak
tizere, yliksek diizeyde etkilesim gerektiren alanlarda sanal gercgeklik, artirilmis gerceklik
ve yapay zeka destekli uygulamalarin daha yogun kullanilmasi, iletisim becerilerini
cevrimi¢i ortamda da destekleyebilecektir (Acar ve Korkmaz, 2022). Olgme ve
degerlendirme alaninda da teknolojinin getirdigi yenilikler, geleneksel sinav modellerine
alternatif olusturan ve akademik diiriistliigii koruyan sistemlerin gelistirilmesine ivme
kazandiracaktir (Kesik ve Bas, 2021). Ayrica, 6grencilerin duygusal dayanikliligina ve
psikolojik iyi olusuna odaklanan rehberlik hizmetleri, uzaktan egitim veya hibrit egitim
modellerinin siirdiiriilebilirligi i¢in olmazsa olmaz bir unsur haline gelmektedir. Boylece
gelecekte ortaya ¢ikabilecek benzer krizlerde, egitim sistemi aniden durmak yerine, esnek
ve uyum saglayici nitelikleriyle varligini siirdiirebilecektir. Tiim bu doniisiimler, egitimde

kalite ve esitlik ilkelerini gézeten ¢ok boyutlu bir yeniden yapilanmay1 gerektirmektedir.
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1.4.7. COVID-19 Pandemisinin Egitime ve Yabanci Dil Ogretimine

Yansimalar

Yabanci dil egitimi, dogas1 geregi etkilesime ve sozlii-pratik uygulamalara dayali
oldugu i¢cin COVID-19’un getirdigi uzaktan egitim silirecinden en c¢ok etkilenen
alanlardan biri olmustur. Olumlu yonden bakildiginda, ¢evrimigi dil platformlarinin hizla
yayilmasi, 6grencilerin farkli kiiltiirlerle daha sik iletisime ge¢cme imkani bulmasini
saglamistir (Acar ve Korkmaz, 2022). Video konferans araglari {izerinden uluslararasi
konusma kuliiplerine katilmak, anadili farkli olan kisilerle pratik yapma firsatini artirmis
ve kiiresel aglar giliclendirmistir. Ayrica, dijital ders materyalleri, oyun tabanli
uygulamalar ve mobil uygulamalar gibi teknolojik ¢oziimler, 6grenme motivasyonunu

yenilik¢i yollarla desteklemeye yardimcei olmustur (Ay ve Daghan, 2022).

Yiiz yiize egitimde dogal olarak gelisen beden dili, mimik, vurgu ve akicilik gibi
sOzlii iletisim becerilerinin takibi ¢evrimi¢i ortamda zorlagsmistir (Kesik ve Bas, 2021).
Ogretmenlerin dgrencilerin telaffuz hatalarim1 aninda diizeltme imkam kisitlanmis ve
akran etkilesimi azalmistir. Ayrica, 6zellikle diisiik bant genisligi veya teknik imkanlarin
yetersiz oldugu bolgelerde, kesintili internet baglantis1 ders siirekliligini sekteye
ugratmistir. Bu da dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeyi zorlastiran temel
engellerden biri haline gelmistir (Hotaman, 2020). Dolayisiyla pandemi donemi, yabanci
dil 6gretiminde dijitallesmeyi hizlandirirken, geleneksel sinif etkilesiminin vazgegilmez
onemini de ortaya ¢ikarmustir. Ogretmen egitimine ydnelik programlarda, ¢evrimigi ve
yiiz yilize 0gretimi harmanlayan hibrit yontemlerin gelistirilmesi, bu alandaki gelecegin

temel egilimlerinden biri haline gelmektedir.
1.5. Pandeminin Yabanci Dil Egitimine Etkisi

COVID-19 pandemisi, yabanci dil egitimini tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de olumsuz yonde etkilemistir. Yiiz yiize iletisime dayali 6gretim ortamlarinin yerini
cevrim i¢i platformlarin almasi, 6zellikle konusma ve dinleme becerilerinin gelisimini
siirlamigtir. Bu siireg, yabanci dil 6gretiminde etkilesim, motivasyon ve erisim gibi

alanlarda yeni sorunlar1 beraberinde getirmistir.
1.5.1. Yabanci Dil Egitiminde Doniisiim: Firsat ve kriz

COVID-19 pandemisi, egitim alaninda belki de yiizyillardir gériilmemis dlgekte

bir yenilenme ve doniisiim siirecini zorunlu kilmistir. Uzaktan egitim uygulamalari, dijital
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materyallerin ¢esitlenmesi ve teknolojinin yogun kullanimi, geleneksel anlayislarin
yeniden gozden gecirilmesini saglamistir. Olumlu agidan bakildiginda, internet erisimi
olan bolgelerde egitim siirdiiriilmiis, kiiresel ¢capta ders materyallerine erisim kolaylasmis
ve 0grenme siiregleri esnek bir hale gelmistir (Hotaman, 2020). Yabanci dil 6gretiminde
ise konusma kuliipleri, uluslararasi online etkilesim firsatlar1 ve dijital iceriklerin
yayginlagmasi, 6grencilerin farkl kiiltiirleri tanimasina ve hedef dili gercek baglamlarda
deneyimlemesine ortam yaratmistir (Acar ve Korkmaz, 2022). Ote yandan, dijital
ucurum, akran etkilesiminin smirlanmasi1 ve Olgme-degerlendirme zorluklar1 gibi
sorunlar, egitimin kalitesi ve esitligi konusunda ciddi soru isaretleri dogurmustur (Kesik
ve Bas, 2021). Bazi 0&grenciler, uygun dijital cihaz eksikligi veya yogun aile
sorumluluklart gibi nedenlerle egitimden kopma riskiyle kars1 karsiya kalmistir. Tiim bu
tablo, COVID-19 pandemisinin “kriz” ve “firsat” unsurlarini eszamanli barindirdigini
gostermektedir. Bu noktada, gelecege dair gelistirecek politikalar ve egitim modelleri,
ogrenenlerin gereksinimleriyle teknolojik imkanlar1 dengeleyen, esnek ve yenilik¢i bir
anlayisla sekillendirilmelidir. Boylece egitim sisteminin, benzer krizlere kars1 hazirlik ve
dayaniklilik diizeyi artacak; yabanci dil 6gretimi de dahil olmak tizere pek ¢ok alanda

kalic1 iyilegsmeler saglanabilecektir.
1.5.2. Teknolojik Altyap: ve Erisim

Uzaktan ve hibrit egitim modellerinde verimli bir dil 6gretimi igin en kritik unsur,
saglam bir teknolojik altyapidir. Yiiksek hizli internet baglantisi, kullanici dostu ¢evrimigi
platformlar ve yeterli sayida cihaz erigimi, 68renci ve ogretmenlerin etkilesimli ders
faaliyetlerine katilimin1 dogrudan etkiler (Hotaman, 2020). Dezavantajli bolgelerde veya
sosyoekonomik olarak yetersiz kaynaklara sahip ailelerde, bu altyapinin eksikligi ciddi
ogrenme kayiplarina yol agmaktadir. Ayrica, internet baglantisinin kalitesiz veya kesintili
olmasi, senkron derslerdeki iletisimi sekteye ugratir; telaffuz ve konusma pratigi gibi
anlik geri bildirim gerektiren etkinlikler zayiflar. Bu nedenle egitim politikalarinda,
teknolojik donanimin yayginlastirilmas: ve altyapi yatirimlarinin uzun vadeli planlarla

desteklenmesi biiyiik 6nem tasir (Kesik ve Bas, 2021).

Cevrimi¢i egitim platformlar1 ve Ogrenme yonetim sistemleri {izerinden
erisilebilen ders materyalleri, kayith videolar ve forumlar, 6grencilerin ders kagirma

kaygisin1 azaltmakta ve bireysel 6grenme hizlarima uyum saglamaktadir (Acar ve
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Korkmaz, 2022). Bu sayede, farkli beceri seviyelerindeki 6grenciler, kendi ihtiyaclaria
yonelik materyalleri segcme ve tekrar gézden gecirme imkani bulabilmektedir. Buna ek
olarak, bulut teknolojileri ve mobil uygulamalar sayesinde 6grenme deneyimi mekandan
ve zamandan bagimsiz hale gelmistir. Ancak, tiim bu olumlu yd&nlerin stirdiiriilebilir
kiliabilmesi icin teknik destek, dijital rehberlik ve 6gretmen egitimi gibi unsurlarin da

ayni derecede giiclendirilmesi gerekmektedir (Ay ve Daghan, 2022).
1.5.3. Uzaktan Dil Ogretiminde Sozlii Tletisim ve Telaffuz Gelisimi

Yabanci dil 6gretiminin en énemli ayaklarindan biri, hedef dilde akici ve dogru
telaffuzla iletisim kurabilmektir. Geleneksel sinif ortaminda, d6gretmenler 6grencilerin
telaffuz hatalarin1 aninda yakalayip diizeltme firsati bulur; akran etkilesimiyle de
konusma pratigi daha dogal bir sekilde gelisir. Ancak, uzaktan egitimde bu siire¢ ¢esitli
nedenlerle sekteye ugramaktadir (Acar ve Korkmaz, 2022). Internet baglant: kalitesindeki
dalgalanmalar veya teknik aksakliklar, ogrencilerin konusmalarmin tam olarak
anlasilmasini zorlastirabilir. Bu nedenle, sozlii iletisimi gelistirme amaciyla tasarlanan
cevrimici dersler veya konusma kuliiplerinin, kaliteli ses ve goriintli aktarimini

destekleyen platformlar {izerinden yiiriitiilmesi 6nem tasir (Kesik ve Bas, 2021).

Eszamanli dersler, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesimi canli tutmakla
birlikte, tek oturumda cok sayida 6grenci varsa aninda geribildirim almak zorlasir. Bu
noktada, kii¢iik gruplu c¢evrimig¢i toplantilar veya ikili eslestirme (pair work)
etkinlikleriyle konusma pratigini yayginlastirmak miimkiindiir (Hotaman, 2020). Ayrica,
ogrencilerin kendi konusma performanslarim1 kaydedip Ogretmene gondermesi, geri
bildirimi asenkron bi¢imde de alabilmeleri agisindan faydali bir yontemdir.
Ogretmenlerin, dogru telaffuz o6rneklerini  kaydederek ¢evrimici platformlarda
ogrencilere sunmasi ve Ogrencilerin bunlar tekrar dinleyerek kendi kayitlariyla
karsilagtirmasi, telaffuz egitiminde etkili sonuglar dogurabilir (Ay ve Daghan, 2022).
Boylece uzaktan da olsa etkilesim ve doniit mekanizmalarini canli tutmak, sozli

becerilerin siirdiiriilebilir gelisimine katki saglayacaktir.
1.5.4. Kiiltiirlerarasi fletisim ve Kiiltiirel Farkindalik

Yabanc dil egitiminin bir diger kritik boyutu, dilin kiiltiirel baglamiyla birlikte
ogretilmesidir. Dil, yalnizca gramer kurallar1 ve kelime bilgisinden ibaret degildir; ayn

zamanda bir toplumun tarihini, degerlerini ve iletisim tarzini yansitan bir aractir (Ay ve
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Daghan, 2022). Uzaktan egitim doneminde, kiiltiirlerarasi etkilesim imkanlarinin artmasi,
bu baglamda énemli firsatlar sunmaktadir. Ogrenciler, ¢evrimici projeler, uluslararasi
sanal degisim programlar1 veya eTwinning benzeri platformlar araciligiyla, hedef dili
dogal baglaminda kullanma sansi elde edebilir (Acar ve Korkmaz, 2022). Bu tiir
ortamlarda, farkli kiiltiirlerden akranlarla ortak ¢alismalar yapmak, hem dil pratigini

zenginlestirir hem de dnyargilari azaltarak kiiresel bir bakis acist kazandirir.

Kiiltiirel farkindaligi gelistirmek i¢in hazirlanan ders materyallerinin, yiiz ylize
ortamlardan ¢evrimici ortamlara uyarlanmasi da hassas bir planlama gerektirir. Gorsel-
isitsel kaynaklar, sanal miizeler veya dijital hikaye anlatimi gibi yontemler, kiiltiirii
yansitma noktasinda etkili olsa da Ogrencilerin pasif konumda kalmasini onleyecek
etkilesimli etkinliklere de ihtiyag vardir (Hotaman, 2020). Ozellikle kiiltiirleraras
degerlerin tartisilmasi, karsilastirmali arastirma odevleri veya sohbet odalar1 gibi
uygulamalar, 6grenenlerin kendi kiiltiirlerini ve karsilastiklar: diger kiiltiirleri elestirel bir
gozle degerlendirmesine imkan tanir (Kesik ve Bag, 2021). Boylece uzaktan egitim,

kiiltiirel duyarlilig1 artiran bir platform islevi de gorebilir.
1.5.5. Motivasyon ve Ogrenci Katilimi

Uzaktan egitimde Ogrencilerin derse ilgisini ve baghiligin1 korumak, geleneksel
sinif ortamina gore daha zorlu bir ¢aba gerektirir. Yabanci dil 6greniminde bu durum,
ozellikle konusma ve dinleme pratiklerinin siirdiiriilebilirligi agisindan kritik 6nemdedir
(Hotaman, 2020). Motivasyonu yiiksek tutmak i¢in 6grenme siirecine oyunlastirma
unsurlarinin eklenmesi, dijital rozetler ve puanlama sistemleri gibi uygulamalar tercih
edilmektedir. Ayn1 zamanda, akran 6grenmesi ve grup projelerini desteklemek amaciyla,
kiiciik ¢alisma gruplari, ¢evrimici forumlar ve tartisma panelleri kullanilabilir (Ay ve

Daghan, 2022).

Ogrenci katilmimi artirmak igin diizenli geribildirim saglamak yabanci dil
egitiminde 6nemli bir unsurdur. Ogretmenin anhk veya gecikmeli doniit vermesi,
Ogrencinin hangi konularda eksik kaldigim1 fark etmesine ve kendisini gelistirmesine
yardimci olur. Buna ek olarak, ders igeriklerinin 6grencinin ilgi alanlariyla baglantili hale
getirilmesi de motivasyonu besleyen bir diger faktordiir (Kesik ve Bas, 2021). Miizik,
edebiyat veya popiiler kiiltiirle ilgili metin ve videolar, 6grencilerin hedef dili keyifli bir

bigimde deneyimlemesine imkan tanir. Cevrimigi ortamda basariy1 ve aktif katilimi tesvik
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eden sanal sertifikalar, yarismalar ve yaratici etkinlikler de 6grencilerin motivasyonunu
yiikseltmeye katki saglayabilir (Acar ve Korkmaz, 2022). Bu bilgilerden anlagilacagi
lizere, 1yi planlanmis pedagojik stratejiler ve etkilesimli uygulamalar, uzaktan egitimde

motivasyonun siirekliligini saglamanin anahtar1 konumundadir.
1.5.6. Ogretmen Yeterlikleri ve Mesleki Gelisim

Pandemi doneminde biiylik olgiide hiz kazanan uzaktan egitim modelleri,
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini de yeniden tanimlama geregini ortaya koymustur.
Geleneksel sinif yonetiminden farkli olarak, ¢evrimici ortamda 6grenme siirecglerini etkin
bir sekilde tasarlamak, dijital pedagojik becerileri ve teknoloji okuryazarligini zorunlu
kilmigtir (Hotaman, 2020). Yabanct dil &gretmenlerinin, hedef dildeki iletisim
becerilerini dijital araglar yardimiyla aktarmasi, ders materyallerini uygun formatlarda
iiretmesi ve Ogrencilerin geribildirim ihtiyaclarini ¢evrimici platformlarda karsilamasi

beklenmektedir (Acar ve Korkmaz, 2022).

Bu pandemi siirecinde 6gretmen egitimi ve silirekli mesleki gelisim programlarinin
onemi daha da artmistir. Web seminerleri, ¢evrimigi atdlye calismalari, dijital
konferanslar gibi etkinlikler, egitimcilerin yeni yOntemleri Ogrenmesine ve
meslektaslariyla bilgi paylasiminda bulunmasina olanak tanir (Ay ve Daghan, 2022).
Ogretmenlerin kendi 8grenme topluluklarimni olusturarak deneyim alisverisi yapmast, yeni
uygulamalarin hizla test edilmesi ve uyarlanmasi agisindan degerli bir yontemdir. Bu
noktada, kurumsal destek de 6nemlidir. Okullar veya liniversiteler, 6gretmenlere teknik
yardim saglayarak ve gerekli altyapiy1 kurarak kaliteyi yiikseltebilir (Kesik ve Bag, 2021).
Boylece, hem 6grencilerin dil becerilerine katki sunacak daha verimli ¢evrimici dersler
planlanabilir hem de 6gretmenler uzaktan egitim ortaminin getirdigi yeniliklere daha hizl

adapte olabilirler.
1.5.7. Olcme, Degerlendirme ve Akademik Diiriistliik

Uzaktan egitim siirecinde 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri, yabanci dil
ogretiminde de en ¢ok tartisilan konular arasina girmistir. Geleneksel yiiz yilize sinavlarin
cevrimi¢i ortama tasinmasi, kopya cekme veya intihal gibi akademik diiriistliik
ihlallerinin artabilecegine yonelik endiseleri beraberinde getirmistir (Hotaman, 2020).
Bunun yami sira, geleneksel sinav yontemlerinin Otesine ge¢cmek ve cok boyutlu

degerlendirme araglar1 kullanmak, uzaktan dil o6gretiminde daha saglikli sonuclar

82



verebilir. Proje tabanli degerlendirmeler, portfolyo uygulamalari, sozIi sinavlar veya
stirekli geribildirim mekanizmalari, 6grenci performansini daha gercekgi dlgebilir (Ay ve
Daghan, 2022). Ogrencilere ¢evrimici sunumlar veya konusma kayitlar1 hazirlatarak
telaffuz ve akicilik becerilerini 6lgmek, basit ¢oktan se¢meli testlerden daha gegerli
sonuglar saglayabilir. Ogretmenlerin seffaf degerlendirme &lgekleri ve rubrikler
paylagmasi da 6grenciye kendi gelisimini izlemesi agisindan rehberlik etmektedir (Kesik
ve Bas, 2021). Bu bilgilerden hareketle uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme, sadece
bir not verme siireci degil, ayn1 zamanda akademik diiriistliigiin ve 6grenme kalitesinin

korunmasi igin biitiinsel bir yaklasima ihtiya¢ duyar.
1.5.8. Dijital Ogrenme Materyalleri ve Kaynak Zenginligi

Uzaktan veya hibrit modelde yabanci dil 6gretimi, ders materyalleri ve kaynak
cesitliligi acisindan 6nemli yenilikler getirmistir. Geleneksel ders kitaplarinin yam sira,
cevrimigi etkilesimli e-kitaplar, mobil uygulamalar ve multimedya igerikler 6grencilerin
dikkatini daha uzun siire canli tutabilmektedir (Acar ve Korkmaz, 2022). Dijital
materyallerin sundugu en biiyiik avantajlardan biri, 6grencilerin seviyesine, ilgi alanlarina
ve 0grenme hizina gore uyarlanabilir olmasidir (Kesik ve Bas, 2021). Kelime 6grenme
uygulamalarinda kisisellestirilmis tekrar araliklar1 kullanarak, 6grencilerin hafiza

giiclerini verimli bigimde harekete gecirmek miimkiindyir.

Acik egitim kaynaklar1 ve kullanici tarafindan tiretilen iceriklerin yayginlagmasi,
ogretmenlerin ders planlarin1 zenginlestirmesine yardimer olur (Ay ve Daghan, 2022).
Ogrenciler, ¢evrimigi platformlar iizerinden cesitli hedef dil metinlerini, videolarini veya
podcast’lerini inceleyebilir, hatta kendi igeriklerini iireterek O6grenme siirecine aktif
katilim saglayabilir. Bu etkilesim, sadece dili 6grenmekle kalmaz, ayn1 zamanda elestirel
diistinme, yaraticilik ve dijital okuryazarlik becerilerini de gii¢lendirir (Hotaman, 2020).
Ancak, dijital materyal bollugu, igerik se¢iminde kalite kontrolii ve pedagojik uyumluluk
konularmni da giindeme getirir. Ogretmenlerin, dgrencilerin gelisim hedeflerine uygun
materyalleri segmesi ve 6grenciyi asir1 bilgi karmasasindan korumas: esastir. Bu nedenle,

kaynak zenginligi kadar, se¢ici ve bilingli kullanim da 6nem tagimaktadir.
1.5.9. Okuma, Yazma ve Kelime Dagarcig1 Gelistirme Stratejileri

Yabanci dil 6gretiminde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, 6grencinin

kelime dagarcigimi zenginlestirmek ve dilbilgisi kurallarin1 uygulamak i¢in kritik bir
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stirectir. Uzaktan egitim doneminde, ¢evrimici okuma platformlari, dijital sozliikler ve
otomatik diizeltme araglari, bu becerileri destekleyen pratik ¢oziimler sunar (Ay ve
Daghan, 2022). Yogun okuma ve genis okuma etkinliklerinin dijital ortamda yiiriitiilmesi,
Ogrencilerin farkli tiirlerde metinlerle sik sik karsilasmasina ve kelime bilgisini
genigletmesine olanak tanir. Bunun yaninda, e-kitaplar veya web tabanli makaleler
tizerinden yapilan okumalarda, Ogrenciler bilinmeyen kelimelere aninda sozlik

araciligiyla ulasarak 6grenme siirecini hizlandirabilir (Kesik ve Bas, 2021).

Yazma becerisine yonelik ¢evrimici araclar da dikkat cekicidir. Ozellikle blog,
wiki ve forum gibi etkilesimli platformlarda yapilan paylasimlar, 6grencilerin yazdiklari
metinlere akran veya Ogretmen geribildirimi almasim kolaylastirir (Hotaman, 2020).
Otomatik diizeltme ve dilbilgisi denetimi yapan yazilimlar da yazma siirecinde aninda
doniit saglar. Ancak, bu teknolojik imkanlarin yaninda, 6gretmenin rehberligi ve elestirel
geribildirimi de énemini korur (Acar ve Korkmaz, 2022). Kelime dagarcigi ingasinda,
dijital flash kartlar, mobil uygulamalar ve hatirlatma takvimleri gibi yontemler sikca
kullanilmaktadir. Ogrencilerin kelime &grenme stratejilerini dzellestirebilmesi, uzun
vadede kalict 6grenmeyi destekler (Hotaman, 2020). Bu sayede, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in hem bireysel hem de isbirlik¢i 6grenme yontemlerini ayni

ekosistem i¢inde birlestirmek miimkiindiir.
1.5.10. Hibrit ve Karma Egitim Modelleri

Tamamen uzaktan ya da tamamen yiiz ylize egitimin yerine, her iki modelin
avantajlarini birlestiren hibrit yani karma egitim yaklasimlari, yabanci dil 0gretimi
acisindan giderek daha popiiler hale gelmektedir. Hibrit modelde, derslerin bir kismi
geleneksel sinif ortaminda gergeklesirken, diger kismi ¢evrimigi etkinlikler ve 6grenme
materyalleriyle desteklenir (Ay ve Daghan, 2022). Boylece, sozlii iletisim ve aninda
geribildirim gerektiren etkinlikler yiliz yiize oturumlarda yogunlasabilir; 6grenciler ders
disinda dijital kaynaklardan yararlanarak konular1 tekrar edebilir veya 6devlerini

asenkron bi¢gimde tamamlayabilir (Acar ve Korkmaz, 2022).

Bu model, zaman ve mekan esnekligi saglayarak Ogrenci ve Ogretmenlerin
programlarini daha rahat planlamalarina olanak tanir. Ote yandan, hibrit modelde kaliteyi
korumak i¢in planlama ve koordinasyon ¢ok dnemlidir (Kesik ve Bas, 2021). Yiiz yiize

ve cevrimigi derslerin 6grenme hedefleri acisindan tutarli olmasi, degerlendirmelerde
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adalet ve biitiinliik saglanmasi gibi konular titizlikle ele alinmalidir (Hotaman, 2020).
Teknolojik altyapinin ve dgretmen yeterliklerinin yeterli seviyede olmamasi durumunda,
hibrit modele geg¢is beklenen verimi saglayamayabilir. Buna ragmen, dogru
uygulandiginda hibrit yaklasim, 6grenme siireglerini zenginlestirir, 6grenci katilimin
yiikseltir ve dil becerilerinin farkli ortamlarda pekismesine yardimci olur (Ay ve Daghan,
2022). Uzmanlar, gelecekteki egitim sistemlerinin bu tiir karma yapilart daha sik

kullanacagini 6ngoérmektedir.
1.5.11. Psikososyal ve Duygusal Boyut

Uzaktan veya hibrit egitim modellerinde 6grencilerin psikososyal ve duygusal
ihtiyaclar1 cogu zaman goz ardi edilebilmektedir. Ozellikle yabanci dil gretiminde,
Ozgiliven eksikligi, konusma kaygisi ve ¢ekingenlik, 6grenme motivasyonunu dogrudan
etkileyen faktorlerdir (Ay ve Daghan, 2022). Cevrimigi ortamlarda bu kaygilar, kamera
veya mikrofon kullanimi sirasinda daha da yogunlagabilir; 6grenciler, akranlari tarafindan
gozlemlenmekten veya hata yapmaktan c¢ekinebilir. Bu nedenle, derslerin ilk
asamalarinda giivenli bir 6grenme atmosferi olusturmak, hata yapmanin dogal oldugu

mesajini vermek ve pozitif geribildirim saglamak 6nemlidir (Kesik ve Bas, 2021).

Sosyal izolasyon ve yiliz yiize etkilesimin azalmasi, 6grencilerin duygusal
dayaniklihigin1 zayiflatabilir. Ogretmenlerin ve kurumlarin ¢evrimici rehberlik, psikolojik
danisma ve akran destek gruplart gibi hizmetleri daha erisilebilir kilmasi bu sorunlari
hafifletebilir (Hotaman, 2020). Ogrenme ortamimin sadece akademik becerileri degil, ayni
zamanda dgrencilerin duygusal ihtiyaglarini da dikkate almasi gerekir. Ornek olarak, ders
sirasinda  kiiglik molalar, sosyallesme etkinlikleri veya sanal kuliip faaliyetleri
diizenlenerek, 6grenciler arasinda baglilik hissi pekistirilebilir (Acar ve Korkmaz, 2022).
Cevrimici ya da hibrit ortamlarda dil egitimi verirken psikososyal boyutu g6z oniinde
bulundurmak, akademik basariyla birlikte Ogrenci mutlulugunu ve siirdiiriilebilir

0grenme motivasyonunu da garanti altina alacaktir.

Pandemi siireci, uzaktan ve hibrit egitim modellerinin yalnizca gegici bir ¢6ziim
degil, gelecegin egitim ekosisteminin kalici bir unsuru olabilecegini gostermistir (Ay ve
Daghan, 2022). Ozellikle yabanci dil 6gretiminde, teknoloji temelli yenilikler sayesinde
ogrenciler farkli {ilkelerden akranlariyla iletisim kurarak, dili dogal baglaminda

deneyimleme firsati yakalamaktadir (Acar ve Korkmaz, 2022). Ancak, bu yeni diizenin
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stirdiiriilebilir hale gelmesi i¢in hem altyapt hem de icerik zenginligi bakimindan
kapsamli yatirimlara ihtiya¢ vardir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
her biri, ¢evrimi¢i ortamda farkli araclar ve yontemlerle desteklenmeli; Olgme-
degerlendirme stiregleri, akademik diiriistliik ve giivenilirligi koruyacak sekilde yeniden

tasarlanmalidir (Kesik ve Bas, 2021).

Ogretmenlerin ~ dijital becerilerini siirekli giincellemesi, ogrencilerin de
psikososyal gereksinimlerini g6z Onilinde bulundurarak esnek, isbirlik¢i ve 6grenci
merkezli bir yaklasim benimsemesi kritik 6nemdedir (Hotaman, 2020). Kiiltlirlerarasi
etkilesim, motivasyon yonetimi ve ileri diizey iletisim becerilerinin gelistirilmesi gibi
alanlar, teknolojinin sadece bir ara¢ degil, ayn1 zamanda pedagojik yeniligi tetikleyici bir
unsur oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle, gelecekteki yabanci dil 0Ogretimi
uygulamalarinin, uzaktan ve yiiz ylize modellerin avantajlarin1 bir araya getiren hibrit
yapilarla daha gii¢lii ve kapsayict bir boyut kazanacagi 6ngoriilmektedir (Ay ve Daghan,
2022). Biitlinciil bir perspektifle ele alindiginda, pandemi deneyimi, yabanci dil
egitiminde hem firsatlar hem de dersler sunmus; kiiresel dlgekte egitimin donlisiimiinii

hizlandiran bir katalizor islevi gormiistiir.
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IKINCIi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemine dayali olarak yapilandirilmis ve desen
olarak durum caligmasi (case study) benimsenmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin
yasantilarina iligkin anlamlarin ve olaylarin sosyal baglam icindeki -etkilerinin
derinlemesine anlasilmasina odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2021). Durum ¢aligsmasi ise,
belirli bir olgunun, olayin ya da siirecin gergek yasam baglami iginde, ¢ok boyutlu bir
bicimde incelenmesini saglayan bir yontemdir. Bu yaklasim, hem betimleyici hem de
aciklayict yonleriyle sosyal bilimlerde karmasik olgular1 anlamak i¢in sikca tercih edilir

(Merriam, 2009; Yin, 2014).

Bu calismada ele alinan durum, COVID-19 pandemisinin, Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan 2018 yilinda yayimlanan 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyon Belgesi'nin
uygulanabilirligi tizerindeki etkileridir. Pandemi siirecinde egitim sisteminin olagan dis1
kosullara adapte olmasi, 6gretim yontemlerinden 6gretmen yeterliliklerine, dijital icerik
kullannmindan ~ kaynaklarin  erisilebilirligine  kadar bircok faktdrii  yeniden
sekillendirmistir. Arastirma, s6z konusu politika belgesinin sahadaki yansimasinin,
ozellikle pandemi kosullarinda nasil sekillendigini 6gretmen goriisleri lizerinden analiz

etmektedir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri, gérev yaptiklar1 okul tiirleri, dijital egitim
araglarmi kullanma bi¢imleri ve pandemi siirecinde karsilastiklart uygulama temelli
degisimler; bu aragtirmada belirli bir egitim politikas1 baglaminda degerlendirilmistir.
Tiim bu unsurlar, sz konusu egitim politikas1 olan MEB 2023 Yabanct Dil Egitim
Vizyonu'nun sahadaki yansimalarini analiz etmek amaciyla bir biitlin olarak ele

alinmistir. Bu baglamda calisma, pandemi siirecinde yasanan egitimsel doniisiimiin
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politika belgeleriyle iliskili olarak &gretmen goriisleri lizerinden incelendigi nitel bir

durum galismasi (case study) olarak tasarlanmistir.

Durum caligsmasi, arastirmanin hem derinlemesine analiz imkani1 sunmasi hem de
baglamsal yorumlara olanak saglamasi agisindan uygun bir zemin sunmustur. Calismada,
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak vizyon belgesinin hangi ydnlerinin hayata
gecirilebildigi, hangilerinin pandemi nedeniyle sekteye ugradigt ve bu siirecin
O0gretmenlerin mesleki uygulamalarina nasil yansidigi ¢cok yonli olarak ele alinmistir.
Dolayisiyla bu model, arastirmanin amacina uygun bicimde, hem yapisal hem de islevsel
analizlere olanak tanimistir. Bu arastirma, MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonu nun
pandemi kosullarinda uygulanma siireclerini bir vaka olarak ele alarak, ilgili siirecin
sahadaki karsiligin1 6gretmen deneyimleri baglaminda ortaya koymay1 hedefleyen nitel

bir durum c¢alismasidir.
2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yili igerisinde
Erzincan ili merkez ilcesinde gdrev yapmakta olan 15 Ingilizce 0Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde farkli okul tiirlerinde
gorev yapmakta olup, mesleki deneyimleri, gorev yaptiklar1 egitim kademeleri ve

teknolojik ara¢ kullanma diizeyleri bakimindan ¢esitlilik gostermektedir.

Katilimcilarin belirlenmesinde, nitel arastirma yontemlerinin dogasma uygun
olarak seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden “uygun ornekleme” (convenience
sampling) teknigi tercih edilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu yontemin
tercih edilme nedeni, arastirmacinin erisebilecegi, pandemi siirecine iliskin deneyimlerini
paylasabilecek ve vizyon belgesine yonelik uygulama farkindaligi bulunan 6gretmenlere

ulasabilmesidir.

Katilimer sayist belirlenirken hem veri analizinin yonetilebilirligini saglamak
hem de elde edilecek verilerin cesitliligini artirmak amaciyla dikkatli bir denge
kurulmustur. Benzer nitelikteki onceki arastirmalar incelendiginde katilimci sayilarinin

genellikle 10 ila 15 arasinda degistigi goriilmektedir (Monroe, 2000 ; Senel, 2014).

Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin seciminde asagidaki olgiitler esas

alinmistir:
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. COVID-19 pandemisi siiresince aktif olarak uzaktan ve yiiz ylize 6gretim

faaliyetlerinde bulunmus olmalari,

. En az 10 y1l ve tizeri mesleki deneyime sahip olmalari,
. Farkli1 okul tiirlerinde (ilkokul, ortaokul, lise) gorev yapma deneyimlerinin
bulunmasi,

. MEB 2023 Yabanc1 Dil Egitim Vizyonu’na iliskin bilgi, farkindalik ya da

uygulama deneyimlerinin olmast,
. Cinsiyet dagiliminda cesitlilik gozetilmesi.
2.3. Katihma Profili

Arastirma kapsaminda yer alan 15 Ingilizce dgretmeni, gorev yaptiklar1 okul
tiirleri, yas gruplari, cinsiyet dagilimi, mesleki deneyim siiresi ve daha 6nce gorev
yaptiklar1 egitim kademeleri agisindan ¢esitlilik gostermektedir. Bu cesitlilik,
aragtirmanin amacina uygun bicimde 6gretmenlerin MEB 2023 Yabanci Dil Egitim
Vizyonu kapsamindaki uygulamalar1 ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilmesine olanak

tanimaktadir.

Katilimeilarin yas araligi 32 ile 50 arasinda degismektedir. Cinsiyet dagilimi
acisindan 6 erkek ve 9 kadin O6gretmen yer almaktadir. Mesleki kidem acgisindan
O0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 10 yil ve lizeri deneyime sahiptir. Egitim diizeyine
bakildiginda, katilimcilarin tamaminin lisans mezunu, yalnizca bir 6gretmenin ise yliksek

lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu, yalnizca mevcut gorev yaptiklari okul tiiriiyle smirl
kalmayip, daha once farkli egitim kademelerinde de gorev yapmislardir. Bu durum,
vizyon belgesinde belirtilen hedeflerin farkli diizeylerdeki uygulanabilirligi ve
karsilagilan zorluklarin daha genis bir perspektiften degerlendirilmesine katki
saglamaktadir. Katilimeilarin bir kismi, pandemi oncesinde ve sirasinda farkli okul
tiirlerinde (ilkokul, ortaokul, lise) Ingilizce dgretimi gerceklestirmistir. Ayrica dijital arag
kullanimina dair deneyim diizeyleri de farklilik gostermektedir. Bu ¢esitlilik, arastirmada
kullanilan tematik analiz siirecinin daha zengin veri kiimeleriyle desteklenmesine olanak

tanimistir. Tablo 2.1°de katilimcilara ait bilgiler gosterilmistir.
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Tablo 2.1: Calisma Grubunun Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem ve Calistigi Okul Tiirti
Degiskenine Gore Dagilimi

Degisken Alt Boyut Ogretmen Sayisi Detaylar
. Erkek 6 -
Cinsiyet
Kadin 9 -
30-35 2 32,34
36-40 6 37, 38, 38, 39, 39, 40
Yas Gruplan
41-45 4 41, 43, 45, 40
46 ve lizeri 3 50
0-10 y1l 2 10
. 11-15 yil 5 11,12, 13,14, 14
Mesleki Kidem
16-20 y1l 4 16,17, 17,19
21 y1l ve tizeri 4 18, 18, 18, 27
[lkokul 5 01, 02, 03, 04, 05
Calistig1 Okul Tiirii  Ortaokul 5 011,012, 013, 014, O15
Lise g 06, 07, 08, 09, 010

2.4. Katihmcilarin Se¢imi ve Etik Siirec

Arasgtirma stireci, etik kurallara uygun olarak yapilandirilmis ve uygulanmistir.
Calisma baslamadan once, gerekli etik onay alinmistir. Etik izin dogrultusunda, veri
toplama siirecinden 6nce katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami, yontemi ve gizlilik
esaslar1 sozlii ve yazili bigimde agiklanmistir. Katilimeilarla yapilan her goriisme
oncesinde, aydinlatilmis onam formu alinmis ve bireylerin goniillii katilimlariin esas
oldugu belirtilmistir. Ayrica katilimcilara, diledikleri zaman c¢alismadan ¢ekilme
haklarinin bulundugu hatirlatilmistir. Tiim goriismeler anonimlestirilmis ve katilimei
kimliklerinin gizliligi korunmustur. Arastirmanin raporlanma siirecinde de mahremiyet

ve gizlilik ilkelerine tam olarak uyulmustur.
2.5. Veri toplama araclari

Arastirmada nitel verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilacaktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi belirlenen konu iizerine bireysel
bazda farkli cevaplar elde etme, tam cevaplanamamis, anlasilmamis konulari tekrar sorma
ve verilen cevaplara aciklama ve Ornekleme getirme gibi olanaklari arastirmaciya
sundugundan tercih edilmistir (Cepni, 2009). Goriismelerden 6nce her bir 6gretmene
2023 Egitim Vizyonundaki yabanci dil egitim hedefleri fotokopi olarak verilmis ve
boylelikle her ogretmenin hedefler hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmistir. Sabit
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sorular hedeflerle ilgili genel goriisler, hedeflerin uygulanabilirligi ile ilgili
olumsuzluklarla alakalidir. Goriismeler 6gretmenler ile ¢aligmakta olduklari okulda bos
ders saatlerinde Ogretmen odasinda gerceklestirilmistir. Goriisme dili olarak Tiirkge

kullanilmis olup her bir gériismenin yaklasik 10-15 dakika siirmesi hedeflenmistir.
2.5.1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmigs goriisme formu
kullanilmistir. Bu form, pandemi siirecinin MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonu
tizerindeki etkilerini Ogretmen goriislerine dayali olarak derinlemesine incelemek
amaciyla hazirlanmigtir. Formun gelistirilme siirecinde, Oncelikle literatiir taramasi
yapilmis ve benzer caligmalarda yer alan soru 6rneklerinden yararlanilmistir (Y1ldirim ve
Simsek, 2021). Elde edilen taslak form, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda igerik

gecerligi agisindan degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Gortigme formunda yer alan sorular, acik uglu ve esnek bir yapida olup
katilimcilarin kendi deneyimlerini 6zgiirce aktarmalarina olanak tanimaktadir. Sorular;
pandemi siirecinde uygulamaya gecirilen dijital egitim ortamlarinin etkinligi, yabanci dil
egitiminde karsilagilan zorluklar, vizyon belgesinde ongoriilen hedeflerin gergeklesme

diizeyi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclari gibi temalart kapsamaktadir.

Formun kapsam gegerligi ve dilsel netliginin saglanmasi amaciyla iki alan uzmani
Ogretim tiyesinin goriislerine bagvurulmus; alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica, formun uygulanabilirligini ve anlasilabilirligini test
etmek amaciyla iki Ingilizce dgretmeniyle pilot goriismeler gergeklestirilmistir. Bu pilot
uygulama sayesinde, sorularin mantiksal akisi, ifade acikligi ve teknik yeterliligi

degerlendirilmis ve nihai hali sekillendirilmistir.
2.5.2. Belge incelemesi

Aragtirmada nitel veri toplama yontemlerinden biri olarak belge incelemesi
tekniginden de yararlamilmistir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan “2023 Egitim Vizyonu Belgesi”, c¢alismanin kuramsal ve tematik
cergevesinin olusturulmasinda temel kaynaklardan biri olarak degerlendirilmistir. Belge
incelemesi, goriisme verilerinin anlamlandirilmasinda ve 6gretmen goriislerinin mevcut
politika belgeleriyle karsilastirilmasinda destekleyici  bir veri kaynagi olarak

kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Egitim Vizyonu belgesinde yer alan yabanc dil egitimi ile ilgili stratejik hedefler,
ogretmenlerin degerlendirmeleriyle birlikte analiz edilmistir. Bdylece 0Ogretmen
gorlslerinin, politika belgelerinde Ongoriilen hedeflerle ne olclide Ortlistiigii ya da
farklilastig1 ortaya konulmustur. Ayrica goriisme 6ncesinde 6gretmenlere belge icerikleri
hakkinda o©n bilgi sunulmasi, paylagilan degerlendirmelerin belge baglaminda

sekillenmesine katki saglamigtir.
2.6. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplama siireci, 2025 yilmin  Mart ve Nisan aylarinda
gercgeklestirilmistir. Siirecin ilk asamasinda, katilimeilar goniilliiliik ilkesi dogrultusunda
belirlenmis; ardindan yar1 yapilandirilmig bire bir goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelerin yani sira, ¢alismayr destekleyici nitelikteki belgeler de toplanarak veri

setine dahil edilmistir.
2.6.1. Katihma Bilgilendirme ve Riza Siireci

Arastirma siirecinde etik ilkelere tam uyum saglanmasi amaciyla, veri toplama
oncesinde tiim katilimcilar detayli bi¢cimde bilgilendirilmistir. Her bir Ogretmene
arastirmanin amaci, kapsami, yontemi ve elde edilecek verilerin yalnizca bilimsel

amaclarla kullanilacagi agikca ifade edilmistir.

Bilgilendirme siirecinin ardindan, katilimcilarin  goniilliilik esasina gore
arastirmaya katilmalar1 saglanmis ve her bireyden yazili onam alinmistir. Katilimceilar,
istedikleri takdirde gériismeyi durdurma ya da sorular1 yanitsiz birakma hakkina sahip
olduklar1 konusunda bilgilendirilmistir. Bu siirecte etik ilkelere dayali bir arastirma
yaklagimi benimsenmis ve Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli izinler alinarak saha

caligmast yiiriitilmiistiir.
2.6.2. Goriisme Ortam ve Siiresi

Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen goriismeler, Ogretmenlerin  gorev
yaptiklar1 okullarda ve onlarin programlarina uygun olarak planlanmistir. Goriismeler,
genellikle ders dis1 zamanlarda, okul yonetimiyle 6nceden yapilan planlamaya uygun
sekilde oOgretmen odasinda veya sessiz bir calisma ortaminda bire bir olarak
yiriitilmiistiir. Bu tercih, katilimcilarin rahat ve gilivende hissettikleri dogal ortamda

goriismeye katilmalarini saglamak amaciyla yapilmistir.
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Her bir goriisme, onceden hazirlanan yari yapilandirilmis form dogrultusunda
ilerlemis olmakla birlikte, katilimeilarin deneyimlerini serbestce aktarabilmelerine olanak
tantyacak sekilde esnek bir yapida yliriitiilmistiir. Goriismelerin siiresi, ortalama 10 ila
15 dakika arasinda degismistir. Siire, katilimcilarin goriis agiklama diizeyine ve konuya

dair detayli 6rnekler sunma istegine gore degisiklik gosterebilmistir.
2.6.3. Belge Toplama ve Derleme Siireci

Arastirma siirecinde, nitel verileri destekleyici bir unsur olarak belge toplama ve
inceleme yontemine de basvurulmustur. Bu kapsamda oncelikle Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yayimlanan “2023 Egitim Vizyonu Belgesi”, arastirmanin kuramsal ve tematik
cergevesini olugturmak iizere incelenmistir. Belge, 6zellikle yabanci dil egitimine yonelik
hedef ve stratejiler bakimindan analiz edilmis, 6gretmen goriislerinin yorumlanmasinda

baglamsal bir referans noktasi olarak degerlendirilmistir.
2.7. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Tematik analiz, katilimci ifadelerinden anlamli desenlerin, tekrar eden
konularin ve ortiik anlamlarin sistematik bicimde ortaya ¢ikarilmasini amaglayan nitel bir
analiz yaklasimidir (Braun ve Clarke, 2006). Veri toplama siirecinde 6gretmenlerden elde
edilen yar1 yapilandirilmis yazili gériisme formlari, oncelikle dijital ortama aktarilmais,
ardindan analiz islemleri i¢in NVivo 12 Plus yazilimina yiiklenmistir. NVivo yazilimi
aracilifiyla gerceklestirilen kodlama siirecinde, arastirmanin kuramsal gergevesine uygun
olarak dort ana tema esas alinmig, bu temalar altinda anlamli ifadeler gruplanarak alt
temalar olusturulmustur. Katilimcilarin goriisleri arasinda ortaya cikan ortakliklar,

farkliliklar ve oriintiiler belirlenerek sistematik bir analiz gergeklestirilmistir.
2.7.1. Kodlama Siireci ve Tema Yapisi

Aragtirmada toplanan nitel veriler, tematik analiz yoOntemi cergevesinde
cOzlimlenmistir. Verilerin sistematik bi¢imde analiz edilmesi amaciyla, Braun ve
Clarke’in (2006) onerdigi alti asamali tematik analiz yaklasimi temel alinmistir. Bu
stirecte 0gretmenlerden elde edilen yazili gorlisler oncelikle dijital ortama aktarilmus,

ardindan NVivo 12 Plus nitel analiz yazilim1 araciligiyla incelenmistir.
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Analiz siireci, aragtirmanin amacina uygun bi¢cimde asagidaki asamalari

izlemistir:

1. Verilere asinalik kazanma: Tiim 6gretmen goriisleri defalarca okunarak

igcerikte One ¢ikan tekrarlar, vurgular ve anlatilar belirlenmistir.

2. [k kodlarin olusturulmasi: Katilimer ifadelerinden anlamli veri pargalari

belirlenerek acik kodlar tanimlanmustir.

3. Temalarin gelistirilmesi: Benzer ve iliskili kodlar gruplanarak ortak anlam

kiimeleri olusturulmus; bu kiimeler altinda ana ve alt temalar tanimlanmastir.

4. Temalarin gozden gegirilmesi ve adlandirilmasi: Kod-tema iliskileri
gbzden gecirilmis; temalarin tutarliligi, temsil gilicii ve arastirma sorulartyla uyumu test

edilmistir.

5. Tema raporlarinin yazilmasi: Her temaya ait drnek katilimer goriisleri ve
anahtar kodlar secilmis; bu ifadeler temalarin anlamini derinlestirmek amaciyla

kullanilmistir.

Bu siirecin sonunda ana tema ve alt temalar belirlenmistir. Temalarin
belirlenmesinde kuramsal duyarlilik ve veriye dayali igerik yogunlugu esas alinmistir.
NVivo yazilimi sayesinde her bir alt temanin kag¢ katilimcr tarafindan ifade edildigi
(frekans), hangi alt temalarin daha cok tekrarlandigi ve hangi ana temalar altinda

kiimelendigi kolaylikla belirlenmistir.

Her 6gretmenin ifadesi anonimlestirilerek O1, 02, O3... seklinde kodlanmus, etik
ilkelere uygun olarak kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Kodlama siirecinde dogrudan
ifadelerden tiiretilmis kisa ve anlamli kelimeler tercih edilmis; 6rnegin “Web 2.0 ve
platform kullanim1”, “veli destegi”, “motivasyon kayb1” gibi kavramsallastirmalar kod
adlarmi olusturmustur. Ornek kodlar, ilgili temalarin baglammi yansitacak sekilde

asagida tablo 2’de gosterilmistir:

94



Tablo 2.2: Ana Tema, Alt Tema ve Ornek Kodlar

Ana Tema Alt Tema Ornek Kod
Dijitallesme ve igerik Web 2.0 ve Platform Web 2.0, dijitallesme, zorunlu
Zenginlesmesi Kullanim1 gecis

Dijital igerik Kalitesi Nitelikli materyal, igerik

kalitesi
e Uzaktan Egitimle Online dersler, uzaktan egitim,
Egitimde Devamlilik Siireklilik siireklilik
Velilerin Katkis1 Veli destegi, 6grenci doniitii
Mesleki Gelisim Hizmet i¢i Egitimler Hizmet igi egitim, igerik
memnuniyeti
Dijital Uyum ve eTwinning, TUBITAK, dijital
Akademik Destek yeterlilik
Insan Kaynaklar Motivasyon Kayb1 Yalnizlik, motivasyon kaybi1

eTwinning, yabanci etkilesim,

Proje Tabanl1 Katilim ;
proje

Bu yapilandirma sayesinde, 6gretmen goriigleri yalnizca betimsel diizeyde degil;
ayn1 zamanda kavramsal olarak da siniflandirilmis ve analiz edilmistir. Kodlama ve
temalandirma siireci, arastirmanin gegerligi agisindan uzman goriisleriyle de
desteklenmis; elde edilen bulgularin dogrulugu tematik yogunluk ve goriis cesitliligi esas

alinarak degerlendirilmistir.
2.8. Gecerlik ve Giivenilirlik

Bu arastirmada gecerlik ve giivenilirlik, nitel arastirma yontemlerinin dogasina
uygun olarak, Lincoln ve Guba’nin (1985) nitel arastirmalarda 6nerdigi temel Olgiitler
dogrultusunda saglanmistir. Arastirmanin hem veri toplama siireci hem de analiz

asamalar1 bu 0lciitler dikkate alinarak yapilandirilmistir.

Aragtirmanin inandiricih@mi saglamak amaciyla, veri toplama siireci dikkatli
bi¢cimde planlanmis ve tiim katilimcilara 2023 Egitim Vizyonu’ndaki yabanci dil egitimi
hedeflerine iligkin bilgilendirme yapilmistir. Bu sayede 6gretmenlerin goriislerini konu
hakkinda bilgi sahibi olarak bildirmeleri saglanmistir. Ayrica, kullanilan gériisme formu
alan uzmanlarinin degerlendirmeleri dogrultusunda gelistirilmis ve iki Ggretmenle
yapilan pilot uygulama sonucu gerekli diizenlemeler yapilarak formun gecerliligi

artirllmistir.

Veriler, katilimcilarin kendi ¢alisma ortamlarinda, dis etkilerden arindirilmis bir

sekilde yazili olarak toplanmis; bu durum, katilimcilarin rahat ve ig¢ten ifadeler sunmasini
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desteklemistir. Analiz siirecinde, 6gretmen goriislerinden dogrudan yapilan alintilarla
temalar desteklenmis ve yorumlamalarda bu ifadelere sadik kalinmistir. Arastirma
baglami, 6rneklem secimi, veri toplama siireci ve analiz yontemleri ayrintili bigimde
aciklanmis; bu sayede elde edilen bulgularin benzer baglamlarda yorumlanabilirligi ve
baska caligmalara aktarilabilirligi saglanmistir. Katilimc1 profiline iligkin detayl
demografik bilgiler (cinsiyet, yas, mesleki deneyim, gorev yapilan okul tiirli) sunularak

baglamsal zenginlik artirilmistir.

Veri toplama ve analiz siiregleri sistematik ve tekrarlanabilir bigimde
yiirlitiilmistiir. Goriisme formunun tiim katilimcilara ayni bicimde uygulanmasi, kodlama
siirecinin NVivo yazilimi ile desteklenmesi ve temalarin yapilandirilmig bigimde
olusturulmasi, arastirmanin i¢ tutarliligini gliglendirmistir. Aragtirmada tiim analiz siireci
ayrintili bi¢gimde raporlanmis; temalarin hangi kodlardan tiiretildigi acgik sekilde
gosterilmistir. Kodlama islemleri sirasinda 6znel yorumlardan kaginilmis, elde edilen
bulgular dogrudan katilimci ifadelerine dayandirilmistir. Ayrica, elde edilen temalar
baska bir arastirmaci ile karsilastirilarak analiz uyumu saglanmis ve kodlar arasi yiiksek
tutarlilik gézlenmistir. Arastirmanin gecerligi ve giivenilirligi; veriye sadakat, analiz
seffaflig1 ve baglamsal aciklik ilkeleri temelinde saglanmis ve nitel arastirmalar igin

gerekli bilimsel Olciitler dikkate alinarak yapilandirilmistir.

96



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, pandemi siirecinin Milli Egitim Bakanlhigi 2023
Egitim Vizyonu kapsaminda yer alan yabanci dil egitimi hedeflerinin
gerceklestirilmesine etkilerine iliskin elde edilen nitel veriler analiz edilerek
sunulmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak olusturulan temalar
dogrultusunda bulgular hem igeriksel biitiinlik hem de analitik derinlik gozetilerek
yapilandirilmistir. Bu dogrultuda, her tema altinda 6gretmenlerin dogrudan alintilarina
yer verilmis ve yorumlamalarla desteklenerek anlamli bir biitiinliik i¢inde raporlanmaistir.
Bulgular, 6gretmenlerin deneyimlerini ve gozlemlerini yansitarak, saha gercekligini
ortaya koymak ve vizyon belgesi ile uygulama arasindaki iliskiyi sorgulamak amaciyla

yapilandirilmistir.

3.1. Pandemi Siirecinde MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonundaki

Hedeflerin Gerg¢eklesen ve Gergeklesemeyen Yonlerine Dair Bulgular ve Yorumlar

MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonu, Tiirkiye’de yabanci dil egitimini daha
etkili hale getirmeyi hedefleyen bir egitim vizyon belgesidir. Ancak pandemi siireci, bu
hedeflerin uygulanmasmi énemli olgiide etkilemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlar
analiz edilerek, pandeminin bu hedefler iizerindeki etkisi belirli temalar altinda
incelenmistir. Pandemi siireci, egitim sistemini bircok yonden zorlamis ve ozellikle
yabanci dil egitimi konusunda planlanan hedeflerin hayata gegirilmesini olumsuz yonde
etkilemistir. MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonu cergevesinde belirlenen hedeflerin
ger¢eklesme durumunu 6gretmenlerden alinan yanitlar dogrultusunda incelediginde, bazi
yonlerden olumlu gelismeler yasandigi ancak bir¢ok temel hedefin eksik kaldigi

goriilmektedir.
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3.1.1. Gergeklesen Hedefler(%35)

Pandemi siireci, egitimde bazi dijital donilislim adimlarinin atilmasina zemin
hazirlamistir. Bu durum, yabanci dil egitiminde dijital araclarin kullanimini ve uzaktan
Ogretim becerilerinin gelisimini desteklemistir. Boylece, 2023 Egitim Vizyonu'nda yer

alan bazi hedefler kismen de olsa hayata gegirilmistir.
3.1.1.1. Dijitallesme ve Online Iceriklerin Artisi

Pandemi siireciyle birlikte dijitallesme, yabanci dil egitiminde ©6nemli bir
doniisim yaratmistir. Ogretmenlerin bu siiregte edindikleri deneyimler, ¢evrim ici
platformlarin  kullanimindaki artist ve dijital igeriklerin gesitlenmesini nasil
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Asagida, 6gretmenlerin dijitallesmenin yabanci

dil egitimi iizerindeki etkilerine iliskin goriisleri sunulmustur.

o O1:"Yiiz yiize yapilmasi gereken etkinlik ve uygulamalar aksamis, online olanlar

amacwna dogru artig gostermistir.”

o O3:"Pandemi siireci dijitallesme hedeflerinin gerceklesmesi acisindan verimli
gecen bir siire¢ olmustur. Dijital icerikler ve online platformlar sayesinde ana dili
Ingilizce olan égretmenlere ve bu dgretmenler tarafindan olusturulan iceriklere
erisim miimkiin olmugstur. Dijitallesme sayesinde materyal cesitliligi miimkiin

olmustur.”

o Ol1:"Dijitallesme ve online egitim EBA gibi egitim siteleri pandemi déneminden
bu yana aktif olarak kullaniliyor. Diyalekt Ingilizce dil portali ve EBA dil portali

ogrenciye sunulmaya devam etmektedir."

Pandemi siireci, egitim sistemlerinde dijitallesmeyi hizlandirarak, ozellikle
yabanct dil Ogretiminde yeni igerik ve kaynaklara erisimi miimkiin kilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ¢evrimigi platformlar araciligiyla saglanan dijital
materyallerin ¢esitliligi belirgin sekilde artmis, 6zellikle EBA, TRT EBA TV gibi ulusal
platformlarm kullanimi yayginlasmstir. O1 ve O3'iin ifadelerinde goriildiigii gibi, dijital
iceriklerin artis1, dgretmenlerin dzellikle materyal ¢esitliligi ve ana dili Ingilizce olan
egitmenlerin igeriklerine erisim agisindan siireci olumlu bir deneyime doniistiirdiigiinii
gostermektedir. Bu da pandeminin dijital egitim hedeflerine yonelik olumlu bir katki

sagladigini isaret etmektedir (Bozkurt, 2022).
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Pandemi siireci, dijitallesmenin yabanci dil egitimine entegrasyonunu
hizlandirmis ve belirli alanlarda 6nemli gelismeler saglamistir. Ogretmenlerin
aktardiklar1 deneyimler, 6zellikle kelime bilgisi ve dilbilgisi gibi 6lgiilebilir alanlarda
cevrimi¢i ortamlarin etkili kullammina imkan tanidigimi gostermektedir. O11’in de
vurguladigr gibi, ¢evrim i¢i egitim platformlari, 6grencilerin gramer ve kelime bilgisi
(Diyalekt Ingilizce dil portali ve EBA dil portall) ediniminde &nemli ilerlemeler

kaydetmelerine destek olmustur (Adedoyin ve Soykan, 2020).

Cevrim i¢i egitim sayesinde 6grenciler, ¢esitli dijital kaynaklara ve hazir igeriklere
erisim saglayarak dilin temel yapi taglarini daha sistematik bir bigimde 6grenme firsati
bulmuslardir. Bununla birlikte, tiretimsel becerilerin (konusma ve yazma) gelisimi i¢in
gereken etkilesim temelli yontemlerin (drama, oyunlastirma, grup calismalari gibi)
cevrim i¢i ortamlarda tam kapasiteyle uygulanamamasi bazi siirliliklar olusturmustur
(Konig, Jager-Biela ve Glutsch, 2020). Ancak bu durum, dijital 6grenme ortamlarinin
gelisim potansiyelini ve gelecekte iletisim temelli uygulamalara daha fazla yer verilmesi
gerektigi yoOniindeki ihtiyaclar1 da agikca ortaya koymustur. Pandemi donemi
dijitallesmenin hizlanmasini saglayarak yabanci dil egitiminin 6nemli bir doniisiim
gecirmesine katki saglamis, kelime bilgisi ve dilbilgisi alanlarinda saglam bir temel

olusturulmasina yardimei olmustur.
3.1.1.2. Egitim Siirecinin Devam Ettirilmesi

Pandemi siireci, diinya genelinde egitim sistemlerini ani ve koklii bir degisime
zorlamis, Tiirkiye'de de tiim kademelerde yliz yiize egitim faaliyetlerinin yerini ¢evrim
i¢ci 6grenme ortamlarina birakmasina neden olmustur. Bu degisimle birlikte, MEB 2023
Yabanci Dil Egitim Vizyonu g¢ergevesinde belirlenen hedeflerin stirdiiriilebilirligi
tartisma konusu haline gelmistir. Ancak O0gretmen goriislerine bakildiginda, pandemi
kosullarina ragmen egitim siirecinin tamamen durmamasi ve uzaktan egitimle belirli

diizeyde devam ettirilebilmesi, siirecin olumlu yonlerinden biri olarak degerlendirilmistir.

o O2:"Pandemi siirecinde online olarak tiim dersleri gerceklestirdik. Konulari

tamamladik. Veli destegi onemliydi ¢iinkii ogrenciden doniit almak zordu."

o 06:"Fakat asgari diizeyde de olsa egitim siirecinin uzaktan egitim yoluyla devam
etmesi, ogrencilerin tist siniflara telafi edilemeyecek eksikliklerle ge¢cmelerini

engelledi.”
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Pandemi siirecinde egitim faaliyetlerinin tamamen kesintiye ugramamasi,
ogretmenler agisindan en biiyiik kazanimlardan biri olarak goriilmektedir. 02 ve O6’nin
gortsleri, 6zellikle uzaktan egitimin miifredatin tamamlanmasi ve 6grencilerin akademik
siirecte tamamen geride kalmalarinin 6nlenmesi noktasinda islevsel bir ¢6ziim sundugunu
ortaya koymaktadir. Bu ifadeler, egitim sisteminin esnekligini ve kriz kosullarina
adaptasyon kapasitesini gdstermesi bakimindan dikkate degerdir. O2 ve O6’nin ifadeleri,
O0gretmenlerin uzaktan egitim kosullarina hizla adapte olduklarini1 ve miifredat hedeflerini
miimkiin oldugunca ger¢eklestirme yoOniinde caba sarf ettiklerini ortaya koymaktadir

(Bozkurt, 2022).

Uzaktan egitim slireci, 6grencilerin akademik ilerlemelerinin korunmasina katk1
saglamig, onlarmn tamamen egitim dis1 kalmalarinin &niine gegmistir. O2 nin vurguladig
veli destegi, cevrim i¢i egitimin basarisi acisindan belirleyici bir faktor olarak one
cikmaktadir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda, velilerin destegiyle dgrencilerin cevrim ici
derslere diizenli katilimi saglanmig, 6grenme siireclerinin stirekliligi korunmustur (Trust
ve Whalen, 2020). Bu baglamda, 6grenme siirecinin siirdiiriilebilirligi yalnizca teknolojik
altyapiya degil, ayn1 zamanda aile i¢i 6grenme ortamlarinin varligina da bagl hale

gelmistir.

O6’nim belirttigi gibi, cevrim ici egitim, her ne kadar geleneksel sinif ortamimin
yerini tam olarak alamasa da, 6grencilerin egitim siirecinden tamamen kopmalarini
engellemis ve smif tekrarlarinin 6niline gegilmesini saglamistir. Cevrimi¢i 6grenmenin
dogas1 geregi bazi zorluklar yasanmis olsa da, 6gretmenlerin ¢abalar1 egitimde bir
kopukluk yasanmasini engellemis, pandeminin yol agabilecegi daha biiylik 6grenme
kayiplariin 6niine gecilmistir (Hodges, Moore, Lockee, Trust, ve Bond, 2020). Egitim
stireclerinin devam ettirilebilmesi, hem 6gretmenlerin esnekligi hem de dgrencilerin ve
velilerin gosterdigi adaptasyon sayesinde miimkiin olmustur. Pandemi siirecinde egitimin
cevrimi¢i platformlar aracilifiyla stirdiiriilebilmis olmasi, kriz kosullarinda bile egitimin
devamliligini saglamanin miimkiin oldugunu ortaya koymus ve gelecekte karma 6grenme

modellerinin 6nemini bir kez daha vurgulamistir.
3.1.1.3. Kelime ve Dilbilgisi Ogreniminin Artis1

Yabanci dil egitimi, dort temel beceri olan dinleme, konugma, okuma ve yazma

stireclerini biitiinciil bicimde gelistirmeyi hedeflerken, pandemi siirecinde uygulanan
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cevrim i¢i egitim modeli bu dengeyi bozmus, 6zellikle baz1 alanlarda sinirl ilerlemelere
neden olmustur. Ogretmen gériisii, bu dénemde o6zellikle dilbilgisi ve kelime bilgisi
konularinda goreceli bir ilerleme saglandigini ancak Ttretimsel dil becerilerinin

gelisiminin biiyiik 6l¢iide sekteye ugradigini géstermektedir.

o OI3:"Sadece kelime bilgisi ve dilbilgisi konusunda hedeflere ulasilmistir.

Konusma, dinleme ve yazma becerileri gerceklesmemistir.”

013’iin degerlendirmesi, pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitimin 6zellikle kelime
bilgisi ve dilbilgisi 6grenimi alanlarinda Ogrencilere anlamli katkilar sundugunu
gostermektedir. Uzaktan egitim platformlari, Ogrencilerin kelime dagarciklarini
genisletmelerine ve dilbilgisi kurallarin1 daha sistematik sekilde 6grenmelerine firsat

tanimmistir (Bozkurt, 2022).

Cevrim i¢i ortamda sunulan ¢evrim i¢i kelime oyunlari, quizler ve etkilesimli dil
etkinlikleri gibi dijital uygulamalar 6grencilerin hem dil farkindaliklarini artirmig hem de
O0grenmeyi daha eglenceli ve siirdiriilebilir hale getirmistir (Moorhouse, 2020).
Ogrencilerin bireysel hizlarinda ¢alisabilmeleri, ¢evrim ici kaynaklardan siirekli tekrar
yapabilmeleri ve c¢esitli interaktif araclarla desteklenmeleri, dilbilgisi 6grenimini
giiclendiren 6nemli etkenler olmustur (Trust, 2020). O13’{in vurguladig1 gibi, uzaktan
egitim siireci kelime bilgisi ve dilbilgisi alaninda 6grencilerin daha fazla pratik yapmasina
ve bu alanlarda belirgin gelisme gostermesine olanak saglamistir. Bu deneyimler,
gelecekte hibrit egitim modellerinin olusturulmasinda ¢evrim ig¢i araclarin nasil daha

etkili kullanilabilecegi konusunda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
3.1.2. Gerg¢eklesmeyen Hedefler (%65)

Pandemi siireci, egitimde planlanan bir¢ok hedefin ertelenmesine veya
uygulanamamasina neden olmustur. Yabanci dil egitimi agisindan bakildiginda, ozellikle
yiiz yiize uygulamalara dayali hedefler hayata gecirilememistir. Bu durum, 2023 Egitim
Vizyonu'nda Ongoériillen bazi yeniliklerin pandemi kosullarinda gerceklestirilmesini

zorlastirmistir.
3.1.2.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Uygulanamamasi

Ogrenci merkezli egitim, cagdas Ogretim yaklasimlarinda 6grencinin aktif

katilimini esas alan, 6grenenin ihtiyaclarini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme hizini dikkate alan
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bir modeldir. Bu yaklasimda 6gretmen kolaylastirici, 6grenci ise 0grenme siirecinin
Oznesi olarak konumlanir. Ancak pandemi siireciyle birlikte ¢evrim igi ortamlara taginan
egitimde, 6grencilerin pasiflesmesi, goriiniir olmamasi1 ve Ogretmenlerle etkilesimin
azalmasi, bu yaklasimin etkin bicimde uygulanmasini zorlastirmistir. Ogretmenlerin
aktardiklar1 deneyimler, 6grenci merkezli 6grenmenin pandemi siirecinde neredeyse

olanaksiz hale geldigini gostermektedir.

o 08:"Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsemek zor idi, 6Srenciyi goremedigimiz

i¢in kontrol edebilmek, motivasyonu var mi yok mu anlamak zordu."”

o 09:"Ogrenci goriintii agmadigr icin genelde dinlemiyvordu bile. A¢ip ekran
karsisinda oyun oynayanlar mi dersiniz, online goriiniip ekrani birakip giden mi

dersiniz?"

08 ve O9’un goriisleri, pandemi déneminde uzaktan egitim siirecinde dgrenci
merkezli 6grenme uygulamalarinin ciddi sekilde siirli kaldigini ortaya koymaktadir.
Ogrenci merkezli etkinlikler, dgrencilerin aktif katiliminy, is birligine dayali 6grenmeyi
ve kendi 6grenme siireclerini yonetmelerini hedeflerken; ¢evrim i¢i egitim ortamlart bu
tiir dinamik, etkilesimli uygulamalari desteklemekte yetersiz kalmistir (Rapanta, Botturi,
Goodyear, Guardia ve Koole, 2020).

Cevrim i¢i ortamlarda uygulanan dersler genellikle 6gretmen merkezli sunumlara
dontlismiis, 6grencilere 6zgilin problem ¢dzme, proje tabanli 6grenme veya grup calismast
gibi 6grenci merkezli etkinlikler i¢in yeterli firsat taninamamistir (Bao, 2020). Bu durum,
ogrencilerin yalnizca pasif dinleyiciler olarak derse katilmalaria yol agmis ve yaratici

diisiinme, is birligi gibi 21. yiizyil becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemistir.

Cevrim i¢i egitim siirecinde teknik yetersizlikler, baglanti sorunlar1 ve sinirl
Ogretim siiresi gibi faktorler, 6gretmenlerin 6grenci merkezli pedagojik yontemlere
yonelmesini daha da zorlastirmistir (Trust ve Whalen, 2020). Ogrenciler arasinda bireysel
farklara uygun farklilagtirilmig 6gretim sunma imkaninin daralmasi da 6grenci merkezli
o0grenmenin etkili bigimde uygulanmasini engellemistir. Pandemi siirecinde ¢evrim igi
egitimin dogas1 geregi 0grenci merkezli dgretim uygulamalar1 biiylik dlglide sekteye
ugramis, Ogretmen merkezli anlatim yontemleri agirlik kazanmistir. Bu durum,
Ogrencilerin aktif 0grenme silireglerinden uzaklagsmasina ve Ogrenmenin niteliginin

diismesine neden olmustur.
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3.1.2.2. Konusma ve Yazma Becerilerinin Gelismemesi

Yabanci dil 6gretiminin temel bilesenlerinden biri olan iiretimsel beceriler, yani
konusma ve yazma, dilin aktif kullanimina olanak taniyan siirecleri igerir. Ancak ¢evrim
ici egitim siirecinde bu becerilerin yeterince gelistirilemedigi, O0gretmen gorisleri
dogrultusunda acik bir sekilde goriilmektedir. Pandemi siirecinde 6grencilerin daha ¢ok
pasif igeriklerle karsilasmasi, dilin iretimsel yonlerini sinirlamis ve ozellikle iletisim

temelli becerilerin gelisimini engellemistir.

o O12:"Yabanci dili okuma — anlama konusunda daha ilerlemis ancak konusma ve

vazma konusunda istenilen hedefe ulasiimis oldugunu diisiinmiiyorum."”

e O7"Dért temel beceriden biri olan konusma becerisine ders kitaplarinda yeteri

kadar yer verilmemistir."

o Ol13:"Sadece kelime bilgisi ve dilbilgisi konusunda hedeflere ulasimistir.

Konugma, dinleme ve yazma becerileri gerceklesmemistir.”

012, O7 ve O13'iin ifadeleri, pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitim ortamlarmnin
yabanci dilde {iretimsel becerilerin gelistirilmesi konusunda ciddi eksiklikler
barmdirdigini agik¢a gostermektedir. Ozellikle konusma ve yazma gibi aktif iiretim
gerektiren beceriler, ¢evrim i¢i ortamlarin dogasindan kaynakli sinirlamalar nedeniyle

yeterli diizeyde desteklenememistir (Konig, Jager-Biela ve Glutsch, 2020).

Cevrim i¢i platformlarda yapilan uzaktan egitim, daha ¢ok bilgi aktarimina dayali
pasif 6grenmeyi desteklemis, 6grenci katilimina ve etkilesimli dil kullanimina dayal
etkinlikler sinirli kalmigtir (Rapanta, Botturi, Goodyear, Guardia ve Koole, 2020). Ayrica,
ders kitaplariin da iiretimsel becerileri destekleyecek etkinlikler acisindan yetersiz
oldugu, O7Win vurguladigi gibi bu becerilere gereken ©Onemin verilmedigi

anlasilmaktadir.

Cevrim ici egitimde yasanan teknik aksakliklar, baglant1 problemleri ve sinirlt
ders siireleri, Ogrencilerin dil {retimine dayali becerilerini uygulamali sekilde
gelistirmelerini daha da zorlastirmistir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020).
Bu durum, 6grencilerin sadece kelime ve dilbilgisi alanlarinda ilerleme kaydederken,
tiretimsel dil kullaniminda hedeflerin gerisinde kalmalarina sebep olmustur. Pandemi

siirecinde cevrim i¢i egitimin iiretimsel beceriler iizerinde olusturdugu sinirlamalar,
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Ogrencilerin yabanci dili aktif bir sekilde kullanarak iletisim kurabilme yeteneklerini

olumsuz yonde etkilemistir.
3.1.2.3. Teknolojik Altyapi ve Erisim Sorunlari

Pandemi siirecinde egitimin ¢evrim i¢i ortama taginmasi, teknolojik donanim ve
altyapinin egitimde ne denli belirleyici oldugunu agik bir sekilde ortaya koymustur.
Uzaktan egitimin saglikli ve etkili bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan internet
erisimi, dijital cihaz kullanim1 ve dijital okuryazarlik gibi unsurlar, 6grenciler arasinda
ciddi esitsizliklere yol agmistir. Ogretmen goriisleri, bu esitsizliklerin 6zellikle yabanci

dil derslerinde 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir.

e O3:"Pandemi siirecinde her ne kadar dijitallesme hiz kazansa da, dijital
ortamlara erigimde sorun yasayan é6grencilerin bu ortama dahil edilmesi tam
anlamiyla miimkiin olamamistir. (Teknolojik cihazlara erisim zorlugu, alt yapt

sorunlari, teknoloji kullanimina ogrenci ve veli seviyesinde aginalik durumu)."

o O6:"Pandemi siirecinde, diger derslerde oldugu gibi yabanci dil dersinde de
uzaktan egitim verildi. Bu durumda teknolojik altyapr yetersizligi tarzi
sorunlardan dolayr ogrencilerin bir kismina egitim verilemedi. Sinif icerisinde
uygulanabilirligi olan farkhilastirilmis  egitim modeli uzaktan egitimle

uygulanamadi.”

03 ve O6'mn ifadeleri, pandemi siirecinde teknolojik altyap: eksikliklerinin ve
dijital erisim sorunlarimin egitim siirecini ciddi sekilde sekteye ugrattigini agik¢a ortaya
koymaktadir. Uzaktan egitim sistemleri her ne kadar dijitallesmeyi hizlandirmis olsa da,
ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler i¢in gerekli cihazlara ve kesintisiz

internet erigsimine ulagsmak 6nemli bir problem olusturmustur (Bozkurt, 2022).

Kirsal bolgelerde ve dezavantajli gruplarda internet altyapisinin yetersizligi,
egitimde esitsizlikleri daha da derinlestirmistir (Van Dijk, 2020). Ogrenci ve veli
seviyesinde teknoloji kullaniminda yasanan asinalik eksiklikleri, cevrim ici egitim
araclarinin etkin kullanimin1 engellemis ve 6grenme siireclerinde kopukluklara neden
olmustur. Ayrica, wuzaktan egitimde farkhilagtirilmis Ogretim  tekniklerinin
uygulanamamasi, bireysel ihtiyaglara uygun 6gretim sunulmasini zorlastirmis ve birgok
Ogrencinin akademik olarak geri kalmasina yol agmustir (Trust ve Whalen, 2020).

Uzaktan egitimin etkinligi, yalnizca dijital igeriklerin sunulmasiyla sinirli kalmamakta;
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ayni zamanda gii¢lii bir teknolojik altyapi, 6grenci ve veli dijital okuryazarligi gibi
faktorlere de baglidir. Bu faktorlerde yasanan eksiklikler, pandemi siirecinde egitimdeki

firsat esitsizliklerini daha goriiniir hale getirmistir.
3.1.2.4. Miifredat ve Ders Saatlerinin Yetersizligi

Yabanci dil 6gretiminin etkili bicimde siirdiiriilebilmesi, yalnizca 6gretmen
yeterliliklerine veya teknolojik altyapiya degil, ayn1t zamanda 6gretim programinin
niteligi ve ders saatlerinin yeterliligine de baghdir. Miifredat, 6grencilerin diizeyine ve
ihtiyaclarina uygun bigimde yapilandirilmadiginda, 6grenme siireci ylizeysel kalmakta;
ders saatlerinin sinirlt olusu ise dort temel becerinin dengeli bir sekilde gelistirilmesini
engellemektedir. Pandemi siirecinde, mevcut miifredatin giincellenmemesi ve ders saati
diizenlemelerinin yapilmamasi, O0gretmenler tarafindan sik¢a dile getirilen baslica

sorunlardan biri olmustur.

o O4:"llkokul kademesinde ne ders sayisi artirildi ne de miifredatta bir diizenleme
yapildr. Ilkokulda Ingilizce 63retim programi tek tip olarak uygulanmaya devam
etti.”

o 07:"Ozellikle 11. ve 12. sinif diizeyindeki ders kitaplari égrenci seviyesinin ¢ok

tizerinde kalmistir.”

Ogretmenlerin degerlendirmelerine gore, pandemi siirecinde uygulanan uzaktan
egitim sistemi i¢inde miifredatin yapisal olarak gbézden gegirilmemesi, yabanci dil
egitiminin  etkililigini dogrudan olumsuz ydnde etkilemisti. O4 ve O7°nin
degerlendirmeleri, pandemi siirecinde mevcut miifredat yapisinin ve ders materyallerinin
uzaktan egitim ortamlarina uyum saglamada yetersiz kaldigin1 agik¢a gostermektedir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde miifredatta herhangi bir esneklige gidilmemesi, dgrencilerin
bireysel ihtiyaclarma cevap verebilecek farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin

uygulanmasini zorlagtirmistir (Bozkurt, 2022).

O4'iin ifade ettigi gibi, Ingilizce 6gretim programimin tek tip ve kat1 bigimde
uygulanmasi, Ogrenci seviyeleri arasindaki farkliliklar1 g6z ardi etmis ve Ogrenme
stirecinde firsat esitsizliklerini derinlestirmistir (Reimers ve Schleicher, 2020). Uzaktan
egitim ortamlarinda bu farkliliklar daha da belirginlesmis; 6gretmenlerin bireysel 6grenci

ithtiyaglarina yonelik esneklik gdstermeleri zorlagsmuistir.
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O7'nin belirttigi gibi, 6zellikle iist siflarda kullanilan ders kitaplarinin 6grenci
seviyesinin ¢ok ilizerinde kalmasi, 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemis
ve 6grenme siireclerinde kopmalar yaratmistir. Ders igeriklerinin 6grencilerin mevcut dil
diizeylerine uygun olmamasi, ¢cevrim i¢i ortamda etkin dil 6gretimini engellemis ve dil
gelisimini sinirlamistir (Trust ve Whalen, 2020). Pandemi siirecinde miifredat ve ders
materyalleri, uzaktan egitimin dinamiklerine uyarlanamadigi i¢in 6grenme siireglerinde
onemli aksakliklar yasanmis; 6grencilerin bireysel gelisim ihtiyaglarina yonelik yeterli

destek saglanamamustir.
3.1.2.5. Disiplinleraras1 Yaklasimin Yetersizligi

Egitimde disiplinlerarasi yaklasim, farkli ders alanlar1 arasinda anlamli baglantilar
kurarak 6grencinin bilgi ve becerilerini biitiinciil bir yapida gelistirmeyi amaclar. Bu
yaklagim Ozellikle yabanci dil dgretiminde, dili sadece bir iletisim aract degil; ayni
zamanda fen, matematik, sosyal bilgiler gibi farkli alanlarda bilgiye ulasma ve {iretme
araci olarak kullanma becerisini destekler. Ancak pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitim
ortamlarinin  smirhh  dogasi, farkli disiplinlerin entegrasyonunu zorlastirmis ve
disiplinleraras1 ogretim uygulamalarimi biiyiik 6lglide sekteye ugratmigtir. Asagidaki
O0gretmen gorisleri, bu yaklagimin neredeyse hi¢ uygulanamadigini ve yabanci dil

Ogretiminin izole bir bicimde stirdiirtildiigiinii ortaya koymaktadir.

e O02:"Diger branslarla etkilesimimiz yoktu. Disiplinler arasi yaklasim

uygulanamadi.”

o O4:"Disiplinler arasi yaklagim konusunda 6grenciler yabanc dili Fen Bilgisi
dersine ve Matematik dersine entegre ederek kullanabildiler. Ancak simif
mevcutlari-6grencilerin tiimiiniin canli derslere ulagamamasi nedeniyle 6grenci

merkezli egitim konusunda bir gelisme géremedim."”

Pandemi siirecinde Ogretmenler, g¢evrim i¢i egitimin dogasi1 geregi, diger
branglarla ortak calismalar yiiriitmekte giicliik yasamuslardir. O2 ve O4'iin ifadeleri,
pandemi silirecinde uzaktan egitim ortamlarinda disiplinlerarasi 6grenme firsatlarinin
siirl kaldigini acikga gostermektedir. Ozellikle gevrim ici egitimin getirdigi yapisal
kisitlamalar, farkli brang 6gretmenleri arasinda is birligi kurulmasini ve ders iceriklerinin

biitiinciil bir yaklagimla tasarlanmasini zorlastirmistir (Bozkurt, 2022).
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O2nin vurguladigi gibi, uzaktan egitim sirasinda branslar arasi etkilesimin
neredeyse tamamen ortadan kalkmasi, 6grencilerin bilgileri disiplinler aras1 baglamda
iliskilendirerek 6grenme sansini azaltmistir (Cahapay, 2020). Disiplinlerarasi yaklagimin
uygulanamamasi, 6grencilerin yabanci dili anlamli ve farkli baglamlarda kullanabilme

becerilerinin sinirl kalmasina yol agmustir.

O4'iin belirttigi gibi, bazi durumlarda yabanci dil Fen Bilgisi ve Matematik gibi
derslere entegre edilmeye ¢alisilsa da ¢evrim i¢i derslere erisim problemleri ve siif
mevcudu nedeniyle bu girisimler smirl kalmistir. Ozellikle tiim dgrencilerin aktif katilim
saglayamamasi, 6grenci merkezli ve disiplinler arasi 6grenme hedeflerinin tam olarak
gerceklesmesini engellemistir (Rapanta, Botturi, Goodyear, Guardia ve Koole, 2020).
Pandemi doneminde uzaktan egitim modelinde disiplinlerarasi yaklasim yeterince etkili
bir sekilde uygulanamamis, bu da dgrencilerin ¢oklu baglamlarda bilgi kullanma ve

anlam kurma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemistir.

3.2. Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimin Olumlu ve Olumsuz Yénlerine

Dair Bulgular ve Yorumlar

Pandemi siireci, egitim sistemlerini zorunlu olarak dijital platformlara tasidi.
Tiirkiye’de Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Zoom, Microsoft Teams, Google Meet gibi
diger dijital araglar bu siirecte aktif olarak kullanildi. Bu boliimde 6gretmenlerin pandemi
sirecinde egitimde kullanilan EBA ve diger uzaktan egitim araglarinin olumlu ve
olumsuz yonlerine dair gériisleri incelenmistir. Ogretmen goriislerinden dogrultusunda

uzaktan egitim sistemi hem avantajlar hem de ¢esitli zorluklar icerdigi anlagilmaktadir.
3.2.1. Uzaktan Egitimin Olumlu Yénleri (%45)

Pandemi siirecinde uzaktan egitimin olumlu yonleri, 6gretmenlerin dogrudan
deneyimlerinden yola ¢ikarak incelenmistir. Bu siirecte egitim faaliyetlerinin
devamliliginin saglanmasi, dijital araglarin etkin kullanimi ve erisilebilirlik gibi g¢esitli
avantajlar 6ne ¢ikmistir. Asagida, her bir olumlu yon analiz edilerek ilgili 6gretmen

gorisleriyle desteklenmistir.
3.2.1.1. Egitime Devamhhk

Pandemi siirecinde egitimin siirekliliginin saglanmasi, tiim egitim paydaslari i¢in

oncelikli bir hedef olmustur. Uzaktan egitim platformlar1 ve dijital araglar, fiziksel
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smiflarin kapali oldugu dénemlerde egitim siire¢lerinin devam ettirilebilmesini miimkiin

kilmigtir. Asagida bu duruma iliskin 6gretmenlerin degerlendirmelerine yer verilmistir:

o OI1:"Olumlu yanlar: 6grenciler egitimine devam ettiler. Siireklilik devam etti

ancak daha derse katilimda 6grenci merkezli bir egitim olmadi."”

o Ol4:"Pandemide kullamilan uzaktan egitim araclarimn egitim Ggretimin

aksamadan devam etmesini sagladigin diigiiniiyorum.”

o OI5:"Pandemi siirecinde kullanilan uzaktan egitim ve EBA sayesinde

ogrencilerimiz egitim ogretimden kopmamuslardir.”

Uzaktan egitim, pandemi siirecinde egitimin siirekliligini saglamis ve 6grencilerin
akademik siirecten tamamen kopmalarin1 6nlemistir. Ogretmenler, bu sistemin fiziksel
smiflarin kapali oldugu donemde egitim faaliyetlerini devam ettirmeye yardimei
oldugunu belirtmistir ve uzaktan egitimin egitimi tamamen durdurmaktan ¢ok daha iyi
bir alternatif oldugunu vurgulamistir. 011, 014 ve O15’in gériisleri, pandemi déneminde
uzaktan egitim uygulamalarinin egitime devamliligi saglama agisindan etkili bir ¢6ziim
sundugunu agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Egitim faaliyetlerinin dijital platformlar
araciligiyla devam ettirilebilmesi, 6grencilerin akademik siirecten tamamen kopmalarini
onlemis ve boylece kriz doneminde bile 6grenmenin devamliligi korunmustur. Bu durum,
egitim sisteminin esnekligi ve kriz yonetimi becerileri agisindan 6nemli bir basar1 olarak

degerlendirilmektedir (Saber, Ghafari ve Hasanabadi, 2025).

Ogrencilerin egitimlerine ara vermeden devam edebilmeleri, yalmzca akademik
bilgi edinimi ac¢isindan degil, ayn1 zamanda psikososyal gelisimleri agisindan da kritik bir
rol oynamistir. Egitim siirecinin tamamen durmamasi, 6grencilerde aidiyet duygusunun
korunmasia ve diizenli bir yasam ritmi siirdiirmelerine katkida bulunmustur. Bu
baglamda, EBA gibi ulusal platformlarin yani sira Zoom, Google Meet gibi araglarin da
aktif kullanimi, farkli bolgelerdeki 6grencilerin erisim imkanlarini artirmig ve egitimin

kapsayiciligini desteklemistir.

O11’in belirttigi gibi, her ne kadar egitimde siireklilik saglansa da, 6grenci
merkezli etkinliklerin sinirli kalmasi, uzaktan egitim modellerinde pedagojik anlamda
gelistirilmesi gereken bir alani igaret etmektedir. Ancak burada dikkate alinmas1 gereken
onemli nokta, siirecin ilk asamasinda Onceligin egitim faaliyetlerinin kesintisiz

siirdiiriilmesi oldugudur. 014 ve O15'in ifadeleri de bu onceligin basariyla yerine
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getirildigini  ve  Ogrencilerin  akademik siireg¢ten  kopmalarinin  6nlendigini

desteklemektedir.

Bu siiregte 6gretmenlerin dijital ara¢ kullaniminda hizli adaptasyon gostermeleri,
ogrencilerin motivasyonunu korumada &nemli bir faktdr olmustur. Ogretmenlerin
bireysel c¢abalari ve cesitli ¢evrim i¢i kaynaklardan yararlanmalari, uzaktan egitim
siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglamistir. Ozellikle EBA TV
lizerinden saglanan ders icerikleri, ulusal Olgekte bir standart saglayarak egitimde

esitsizlikleri en aza indirme ¢abalarinin somut bir 6rnegi olmustur.
3.2.1.2. Dijital Araclarin Kullanim

Pandemi siireci, 6gretmen ve Ogrencilerin dijital teknolojilere olan ilgisini ve
kullanim diizeyini énemli 6l¢iide artirmistir. Egitim faaliyetlerinin dijital platformlar
araciligiyla siirdiiriilmesi, 6gretim siireclerinde yenilik¢i uygulamalarin daha yaygin hale
gelmesine olanak tanimigtir. Bu donemde EBA basta olmak tizere ¢esitli Web 2.0 araglari,
canli ders platformlar1 ve interaktif igerikler egitim ortamlarinin vazgegilmez bir pargasi

olmustur. Asagida, 6gretmenlerin bu siirece iliskin degerlendirmelerine yer verilmistir:

o Ol:"Tamamen EBA iizerinden dijital oyunlar yoluyla kelime 6grenimi gerceklesti.

Web 2.0 arag¢lariyla etkili kelime ogrenimi 6grenciler icin faydali oldu."”

o O2:"EBA ve internetteki bir¢ok uygulamayi aktif olarak kullandim. Yiiz yiize
gelemedigimiz zor zamanlarda bizim i¢in ¢ok etkili oldular. Etkilesimli odevler,

videolar ve sarkilar 6grenmede etkili oldu ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti.”

o 06:"Pandemi siirecinde kullanilan uzaktan egitim araclart okul ortaminin
saglanamadigr durumlarda faydali olmustur. Ogrencilerin EBA, Zoom, Microsoft
Teams, Google Meet gibi uygulamalarla online sinif ortamina ulasmalari

saglanmigtir.”

o OI2:"Pandemi siirecinde EBA ve diger platformlar dil égretiminde énemli bir
destek olarak kullamilmistir. Ogrenciler teknoloji nasil daha verimli
kullanilabilecegini ve farkli dinleme, okuma ve gorsel materyallere kolay ve

hizlica ulasilabilecegini 6grenmistir."

Dijital oyunlar, Web 2.0 araglari, etkilesimli ddevler ve video tabanli 6grenme

icerikleri, dgrencilerin uzaktan egitime ilgisini artiran faktorler olmustur. Teknoloji
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destekli egitim materyalleri, dersleri daha eglenceli hale getirmis ve 6grencilerin motive
olmasin1 saglamistir. Ogrencilerin dijital araclarla desteklenen egitim iceriklerinden keyif
aldig1 goriilmektedir. O1, 02, O6 ve O12'nin degerlendirmeleri, pandemi siirecinde dijital
araclarin egitimdeki 6nemini ve etkisini net bir bigcimde ortaya koymaktadir. EBA, Zoom,
Microsoft Teams gibi platformlar, sadece dgretim siirecinin stirekliligini saglamakla
kalmamis; ayni zamanda 6grenme siirecini daha etkilesimli, ilgi ¢ekici ve 6grenci
merkezli bir yapiya doniistiirmistiir. Dijital oyunlar, videolar, etkilesimli igerikler gibi
yenilik¢i uygulamalar, 6grencilerin motivasyonunu artirmada ve oOgrenmeye aktif

katilimlarini saglamada 6nemli roller Gistlenmistir (Subhash ve Cudney, 2018).

Ol'in vurguladig1 gibi, dijital oyunlar ve Web 2.0 araglari, 6zellikle kelime
ogreniminde 6grencilerin 6grenme siireclerini eglenceli hale getirmis ve bdylece 6grenme
motivasyonlarmi  giiclendirmistir. Ozellikle oyunlastirma unsurlarmin  8grenme
ortamlarina entegre edilmesi, O0grencilerin dil 6grenimine karsi daha olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglamustir. O2’nin ifade ettigi gibi, videolar, etkilesimli 6devler ve
sarkilar gibi ¢oklu ortam materyallerinin kullanimi, sadece bilissel degil, ayn1 zamanda
duyussal becerilerin de desteklenmesine imkan tanimistir. Bu tiir materyaller,
ogrencilerin 6grenmeye karsi daha yiiksek bir ilgi ve baglilik gelistirmelerine yardime1

olmustur.

O6'nin ifadesine gore, uzaktan egitim araclar1 sayesinde dgrenciler, okul ortami
fiziksel olarak saglanamasa bile dijital sinif ortamlarina erisebilmislerdir. Bu durum,
ozellikle pandemi doneminde Ogrenmenin tamamen durmasinin Oniine gecmis ve
egitimde erisim imkanlarinm artirilmasma katki saglamustir. O12'nin  goriisii ise
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde kaydedilen ilerlemeye isaret etmektedir.
Farkl platformlar {izerinden dinleme, okuma ve gorsel materyallere hizli erisim imkana,
Ogrencilerin teknolojiyi sadece tiiketici olarak degil, ayn1 zamanda etkin bir kullanici
olarak deneyimlemelerini saglamistir. Bu deneyimler, 6grencilerin gelecekteki dijital
o0grenme ortamlarinda daha yetkin bireyler olarak yer almalarina onemli katkilar

sunmustur.
3.2.1.3. Kolay Erisim

Pandemi doneminde egitim-6gretim siireglerinin uzaktan yiiriitiilmesi, 6gretim

materyallerinin dijital ortamlarda sunulmasini zorunlu hale getirmistir. Bu siireg,
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Ogrencilerin 0grenme kaynaklarina daha hizli ve kolay bir sekilde ulasabilmeleri
acisindan onemli firsatlar yaratmistir. Dijital platformlarin sundugu erisim imkéanlari,
hem 6gretmenlerin ders igeriklerini ¢esitlendirmelerine hem de 6grencilerin bagimsiz
O0grenme siireclerine katki saglamistir. Asagida bu siirece iliskin 6gretmen goriisiine yer

verilmisgtir.

o 03:"Ogretimi desteklemek icin genis bir dijital kaynak havuzuna erisim sagland.
Ogrenciler, materyallere kolaylikla ulasabildi."”

Dijital ortamlar, 6grencilere ders materyallerine daha hizli ve pratik bir sekilde
erisme imkan1 sunmustur. Uzaktan egitim silirecinde dijital materyallere ulasim
kolaylagsmis, 6grenciler diledikleri zaman ders igeriklerine erigebilmistir. Geleneksel
egitimde fiziksel materyallere bagimlilik s6z konusuyken, uzaktan egitimde kaynaklara
aminda ulagim saglanabilmistir (Akay, 2024). O3'iin degerlendirmesi, pandemi siirecinde
dijital kaynaklarin sagladig1 kolay erisimin egitim siireglerine olumlu katkisini agikca
ortaya koymaktadir. Ozellikle ¢evrim igi platformlar sayesinde 6grencilere sunulan ders
materyalleri, etkinlikler ve 6gretim igerikleri, 6grenmenin siirekliligini saglamis ve
bireysel 6grenme siireglerini desteklemistir (Anandaraj, Murugananthan, Gladies ve
Senthilkumaran, 2025). Dijital kaynak havuzlarinin genisligi hem 6gretmenlerin igerik
dretimini kolaylastirmis hem de Ogrencilerin farkli kaynaklardan kendi Ogrenme

stireglerini zenginlestirmelerine olanak tanimistir (Akay, 2024).

Ogrenciler, 6gretmenlerin paylastig1 sunumlar, videolar, dijital ¢alisma kitaplar:
ve interaktif uygulamalar gibi kaynaklara anlik olarak ulasabilmis ve 6grenme siireclerini
kendi ihtiyaclarima gore diizenleyebilmistir. Bu siire¢, aynt zamanda Ogrenmede
bireysellestirme ilkesinin giiglenmesine de katkida bulunmustur. O3'iin de belirttigi gibi,
genis bir dijital kaynak havuzuna ulasilabilmesi, 0gretmenlerin derslerini daha gesitli
materyallerle destekleyebilmesine olanak tanimig ve 6gretim siirecinin monotonlagsmasini
onlemistir. Ogrencilerin ev ortaminda farkli kaynaklardan ayni konuyu farkli agilardan
inceleyebilme imkani, elestirel diisiinme ve bilgiye ¢ok yonlii bakabilme becerilerinin
gelisimine katki sunmustur. Pandemi déneminde dijital kaynaklara kolay erisim, hem
ogrencilerin hem de oOgretmenlerin egitim slireclerini daha esnek, dinamik ve

bireysellestirilmis bir sekilde yonetmelerini saglamis ve 6grenme ortamlarini onemli
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Olgiide zenginlestirmistir (Anandaraj, Murugananthan, Gladies ve Senthilkumaran,
2025).

3.2.1.4. Maliyet Avantaji

Pandemi siirecinde yayginlasan uzaktan egitim uygulamalari, egitimde yalnizca
pedagojik degil, ekonomik boyutlariyla da dikkat ¢ekmistir. Bu siiregte ozellikle fiziki
ortam gereksiniminin ortadan kalkmasi; ulagim, materyal, kirtasiye ve zaman gibi ¢esitli
alanlarda tasarruf imkani1 yaratmistir. Bu siirece iliskin 6gretmen gézlemleri, uzaktan
egitimin sundugu maliyet avantajlarin1 ortaya koymak agisindan Oonemli birer veri
niteligindedir.

e 06:"Online ortamda, ogrencilerin yaptigi édevlerin kontrolii, basart istatistikleri
¢ok daha kolay goriilebilmektedir. Online egitimde sinif yonetimi ve disiplin
problemleri, egitim materyallerinin, édevlerin evde unutulmasi gibi problemler

yoktur."

Uzaktan egitim siireci, 6zellikle COVID-19 pandemisiyle birlikte, egitimde ciddi
maliyet avantajlar1 saglamistir. Fiziksel okullara gitme zorunlulugunun ortadan
kalkmasiyla ulasim, yemek, kirtasiye ve kiyafet gibi kalemlerde hem 6grenci hem de
Ogretmenler i¢in 6nemli 6l¢iide tasarruf saglanmistir. Boylece, egitim hem zamansal hem

de maddi anlamda daha erisilebilir bir hale gelmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

O6'nin da belirttigi gibi, online ortamda 6devlerin dijital olarak kontrol
edilebilmesi, basari verilerinin kolaylikla izlenebilmesi, 6gretmenlerin zaman yonetimini
optimize etmis ve kirtasiye gibi fiziksel materyal masraflarini azaltmistir. Ayrica sif
yonetimi ve disiplin problemleri gibi yiiz ylize egitime 6zgl bazi sorunlarin azalmasi,
O0gretmenlerin is ylkiinii hafifletmis ve egitim siirecini daha verimli hale getirmistir
(Stecuta ve Wolniak, 2022). Bunun yaninda, ¢evrimigi egitim platformlari; evde unutulan
materyal ve Odev problemlerini minimize ederek ders siirelerinin daha etkin
kullanilmasina da katki saglamistir. Bu durum hem 6gretmenlerin hem de grencilerin
zaman yonetiminde verimliligi artirmig, dolayli olarak ekonomik kayiplarin Oniine
gecmistir. Online egitim ortamlarinda dijital kaynaklarin kullanilmasi, uzun vadede kagit
tilkketimini azaltmig ve ¢evresel maliyetlerin de diismesine katkida bulunmustur (Akay,

2024). Uzaktan egitim, ekonomik anlamda hem bireysel hem de kurumsal diizeyde ¢esitli
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tasarruflar saglamis ve bu yoOniiyle pandeminin getirdigi zorluklara karst egitim

sistemlerinin daha direncli hale gelmesine olanak tanimistir.
3.2.1.5. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Dijital icerik olusturma, Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde gelistirdigi
onemli becerilerden biri olmustur. Uzaktan egitimin yayginlasti§i pandemi siireci,
Ogretmenlerin dijital araclarla tanigsmalarini hizlandirmis ve bu durum mesleki gelisim

alaninda yeni firsatlarin dogmasina zemin hazirlamistir.

o OI3:"Artan teknoloji kullamm, dijital icerik olusturarak mesleki gelisimin

olanaklarinin artmasi olumlu yonlerdir."

Ogretmenler, dijital becerilerini gelistirerek derslerini daha yaratic1 ve etkili hale
getirme firsati yakalamistir. Bu durum, Ogretmenlerin pedagojik ydntemlerini
zenginlestirmistir. Uzaktan egitim siireci, O0gretmenlerin dijital araclari daha etkili
kullanmasini1 saglamis ve mesleki gelisimlerine katkida bulunmustur. Teknolojinin
Ogretmenler tarafindan daha fazla kullanilmasi, 6gretim siireclerinin iyilestirilmesine
katki saglamistir. Ayrica, dijital igerik olusturma becerilerinin 6gretmenler tarafindan
kazanilmasi, egitimde daha yaratici ve etkili ¢goziimler iiretilmesine olanak tanimaktadir.
Aragtirmalar, dijital teknolojiye dayali mesleki gelisim firsatlarinin 6gretmenlerin hem
pedagojik bilgi birikimlerini hem de 6zgiivenlerini artirdigini ortaya koymaktadir. Bu tiir
gelisim siirecleri, sadece bireysel 6grenmeye degil, ayn1 zamanda 6gretmenler arasinda
dijital topluluklar kurularak deneyim paylasimina da katki sunmustur. Dolayisiyla
teknolojik geligsmeler, 6gretmenlerin bilgiye erisimini demokratiklestirerek yasam boyu

o0grenme kiiltliriiniin giiclenmesine olanak tanimaktadir (Trust, 2017).

O13’iin degerlendirmesi, dijital teknolojilerin mesleki gelisim iizerindeki olumlu
etkilerini agik bicimde ortaya koymaktadir. Geleneksel egitim ortamlarinda sinirh kalan
Ogretmen egitimi, pandemiyle birlikte zorunlu olarak dijital ortama taginmig ve bu durum
Ogretmenlerin teknolojik araclar1 kullanma becerilerini artirmistir. Dijital igerik
hazirlama, ¢evrim igi egitim platformlarini kullanma ve uzaktan 6grenci etkilesimi kurma
gibi beceriler, 6gretmenlerin yalnizca kisa vadeli ihtiyaglara cevap vermesini degil; ayni

zamanda dijital ¢cagin gerekliliklerine adapte olmalarini da saglamistir.
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3.2.1.6. TRT Yaymlarimin Olumlu Katkisi

Pandemi siireciyle birlikte egitimin dijital platformlara taginmasi, Milli Egitim
Bakanligi'nin TRT is birligiyle yiiriittiigii EBA TV yayinlar1 gibi kamu temelli ¢oziimleri
On plana ¢ikarmistir. Devlet destekli TRT yayinlari, egitimin daha diizenli ve erisilebilir
olmasma katki saglamistir. Bu yayinlar, 6zellikle internet erisiminde zorluk yasayan

ogrenciler icin kritik bir rol oynamustir.
o O4:"TRT yayinlari ise bence bu siirecin en olumlu ve diizgiin isleyen tarafiydi."”

TRT yayimnlarinin organize bir yapi1 icinde Ogrencilere sunulmasi, 6zellikle
teknolojik erigimi sinirli olan 6grenciler icin dnemli bir avantaj saglamistir. TRT destekli
egitim yayinlari, uzaktan egitimin en diizenli ve erisilebilir unsurlarindan biri olmustur.
Ozellikle internet erisimi olmayan veya dijital cihaz kullanamayan dgrenciler igin bu
yayinlar énemli bir 6grenme kaynag: haline gelmistir. Internet erisimi kisith 6grenciler,
bu yayinlar sayesinde egitimden tamamen kopmamis; devlet destekli TV igerikleri,
ogrencilere temel ders konularini takip etme sansi sunmustur. Uzaktan egitimin olumlu
yonleri, egitimde siirekliligin saglanmasi, dijital araclarin etkili kullanimi, maliyet

avantaj1 ve 0gretmenlerin mesleki gelisimi gibi alanlarda kendini gostermistir.

O4'iin ifadesi, TRT tarafindan sunulan uzaktan egitim yayinlarinin giivenilirligine
ve diizenli isleyisine dikkat ¢ekmektedir. EBA TV yayinlar, 6zellikle dijital erisim
olanaklarmin smirlt oldugu bélgelerde, 6grencilerin ders igeriklerine ulasabilmesini
miimkiin kilarak uzaktan egitimin kapsayicilhigimi artirmigtir. Ogrenciler, bu yaymlar
aracilifiyla belirli bir program cergevesinde dersleri takip edebilmis, bu da egitimde
sirekliligi ve yapisallig1r desteklemistir. EBA TV yayinlari, 6zellikle dijital erisim
olanaklarmin smirlt oldugu bdlgelerde, 6grencilerin ders igeriklerine ulasabilmesini

miimkiin kilarak uzaktan egitimin kapsayiciligimni artirmistir (Y1ildiz, 2021).
3.2.2. Uzaktan Egitimin Olumsuz Yonlerinin Analizi (%055)

Pandemi silirecinde uzaktan egitimin bazi avantajlar1 oldugu gibi, ciddi
dezavantajlar1 da ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde,
ozellikle teknolojik erisim sorunlari, siif ici etkilesimin azalmasi, odaklanma
problemleri ve uzaktan egitim materyallerinin yetersizligi gibi konularin 6ne ¢iktig
gorilmektedir. Asagida, bu olumsuz yonler detaylandirilmis ve 6gretmen goriisleriyle

desteklenmistir.
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3.2.2.1. Teknolojik Erisim Sorunlari ve Dijital Esitsizlik

Uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢ikan en Onemli problemlerden biri, tim
Ogrencilerin teknolojiye esit erisim imkanina sahip olmamalariydi. Bu durum, egitimde

firsat esitligini ciddi sekilde tehdit eden bir unsur haline gelmistir.

o O3:"Her égrencinin dijital cihazlara ve internet baglantisina erisimi olmadig

icin tam olarak erisim saglanamadi.”

o O4:"Uzaktan egitimin ozellikle ilk zamanlarinda bircok 6grenci teknolojik alet ve

altyapiya ulasmada zorluk ¢ekti.”

o 010:"Alt yap: yeterli olmadig1 icin EBA iizerinden canli dersler yapilamamus,

Zoom programi kullanilmistir."

Teknolojik altyap: eksiklikleri, 6zellikle sosyoekonomik durumu diisiik olan
ogrencileri daha fazla etkilemistir. Uzaktan egitimde firsat esitligini saglamak i¢in
internet destegi, iicretsiz cihaz temini gibi ¢oziimler sunulsa da bu destekler yetersiz
kalmistir. Uzaktan egitimin en biiylik sorunlarindan biri, her 6grencinin esit imkanlara
sahip olmamasidir. Bilgisayar, tablet veya internet baglantisina erisimi olmayan
Ogrenciler, uzaktan egitim siirecine katilamamais ya da biiyiik zorluklarla karsilagsmistir.
Ogretmenlerin aktardidi deneyimler, uzaktan egitimin uygulamaya gecirildigi ilk
asamalarda teknolojiye erisim konusundaki bu derin esitsizlikleri gozler Oniine
sermektedir. Ozellikle internet baglantisina ve gerekli cihazlara sahip olmayan dgrenciler,
derslere diizenli katilim saglayamamis ve 6grenme siireglerinde geri kalmigtir. Internet
erisimi olmayan kirsal bolgelerde ve diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde bu

sorun daha da belirgin hale gelmistir. Bu durum, egitimde firsat esitsizligine yol agmustir.

Egitim sadece icerigin aktarimiyla degil, 6grencinin ogrenme siirecine aktif
katilimiyla anlam kazanir. Teknolojik altyapiya sahip olmayan 6grenciler, uzaktan egitim
stirecinde biiyiik oranda olumsuzluklar yasamis ve 6grenme siireclerinden tam anlamiyla
faydalanamamustir. Alt yap1 yetersizlikleri nedeniyle, Milli Egitim Bakanligi'nin sundugu
EBA platformu tizerinden canli ders yapamayan bir¢cok 6gretmen, Zoom gibi alternatif
platformlara yonelmek zorunda kalmistir. Ancak bu tiir ¢oziimler, teknoloji ve baglanti
sorunu yasayan dgrenciler igin yeterli bir ¢dziim sunamamistir. Ogrenciler arasindaki bu
dijital ugurum, sadece akademik basarida degil, sosyal ve duygusal gelisim siireclerinde

de ciddi esitsizliklere yol agmistir (Ozer, 2021). Bu siireg, dijital doniisiimiin yalnizca
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teknoloji sunmakla degil, erisimi ve kullanim becerisini de kapsayan biitiinciil

politikalarla desteklenmesi gerektigini agik¢a ortaya koymustur.
3.2.2.2. Siif I¢i Etkilesimin Azalmasi ve Ogrenci Katiiminin Diismesi

Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok tartisilan konulardan biri, sinif i¢i etkilesimin
dogrudan iletisim ortamma kiyasla ciddi sekilde zayiflamasidir. Ogrenci katilima,

Ogretmen—ogrenci etkilesimi ve geri bildirim dongiisii 6nemli 6l¢iide sekteye ugramistir.

o 02:"Ogrencilerden veya velilerden bana doniis yapilmadik¢a konunun anlasilip

anlasimadigini bilemedim."

e 013:"Ogrenci katilimimin az olmasi, geri bildirim alamama, sinif atmosferi
olusturamama, sanal iletisim olmasi, daha az duyuya hitap etme olumsuz

yvonleridir.”

o O0I15:"Ogrenciler fiziksel olarak farkli yerlerde oldugu icin ders yonetimi

konusunda 6gretmenler icin sorun teskil etmistir."

Ogrencilerin pasif bir sekilde derse katilmasi, dgretmenlerin anlatim siirecini
zorlagtirmis ve 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir. Geleneksel sinif ortamindaki yiiz
yiize iletisim, uzaktan egitimde yeterince saglanamamis ve oOgrenciler derslerden
kopmaya baslamistir. Bu sorunun oniline gecmek i¢in daha fazla interaktif icerik
kullanimi, 6grenci merkezli 6grenme tekniklerinin uygulanmasi gerekmektedir. Uzaktan
egitim, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimi sinirlamis, derslerde aktif katilimi
diisiirmiistiir. Ogrencilerden alinan geri bildirimler azalmis, dgretmenler dgrencilerin
dersi anlama diizeyini belirlemekte zorlanmistir. Ogrenci katiliminin  azalmasi,
O0gretmenlerin ders anlatim siirecini de zorlagtirmis ve 08renme siirecinin pasif hale

gelmesine neden olmustur.

O2’nin ifade ettigi gibi, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler 6grencilerden ya da
velilerden doniis almadik¢a dersin ne kadar anlasildigini tespit edememistir. Bu durum,
cevrim i¢i egitimin dogrudan geri bildirim mekanizmasini1 zayiflatmasiyla iligkilidir.
Geleneksel simif ortaminda 6gretmen, ogrencilerin yiiz ifadeleri, beden dili ve anlik
tepkileriyle dersin etkili olup olmadigin1 anlayabilirken; uzaktan egitimde bu tiir
ipuclarinin kaybolmasi &gretim siirecinin niteligini belirsiz hale getirmistir. O13’{in

vurguladigr gibi, uzaktan egitimde 6grenci katiliminin diisiik olmasi, 6gretmenin yalniz
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kalmasi hissini artirmakta ve sinif atmosferinin olusmasini zorlastirmaktadir. Sanal
ortamda iletisimin yiizeysel kalmasi, 6gretmenin dgrencilerle duygusal bag kurmasini
zorlastirirken, dersin ¢ok daha az duyuya hitap eden, pasif bir aktarim siirecine
donlismesine neden olmustur. Bu da hem O68renme motivasyonunu azaltmis hem de
dgrenme siirecinin ¢ok boyutlulugunu smirlamustir. Benzer sekilde, O15’in belirttigi gibi,
ogrencilerin fiziksel olarak farkli mekanlarda bulunmasi, 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda ciddi sorunlarla karsilasmasina neden olmustur. Dersin siirekliligi, 6grenci
disiplininin saglanmasi ve dikkat daginikliginin 6nlenmesi gibi konular, dijital ortamda
cok daha zorlu hale gelmistir. Ozellikle kiigiik yas gruplarinda bu zorluk daha da belirgin

olmus; 6gretmenler pedagojik yeterliliklerini uygulamaya koymakta zorlanmistir.

Tiim bu degerlendirmeler, uzaktan egitimin pedagojik zemininde ciddi bir siifici
etkilesim eksikligi yarattigini gostermektedir. Literatiirde de vurgulandigi gibi, ¢cevrim ici
etkilemektedir (Basilaia ve Kvavadze, 2020). Bu baglamda, uzaktan egitim siireglerinin
tyilestirilmesinde etkilesimi giiclendiren teknolojik araglarin, etkilesim odakli 6gretim
stratejilerinin  ve Ogretmen destek mekanizmalarinin  gelistirilmesi biiyiik 6nem

tagimaktadir.
3.2.2.3. Odaklanma/Dikkat Dagimikhg ve Ekran Siiresinin Artmasi

Uzaktan egitim siireci, 6grencilerin ekran karsisinda gegirdigi siireyi 6nemli
6l¢iide artirmis ve bu durum dikkat daginikligi, zihinsel yorgunluk ve 6grenme isteginde
azalmayla sonuglanmigtir. Ogretmenlerin gozlemleri, bu etkilerin sinif ici etkilesimi ve

akademik basar1y1 olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

o O5:"Ekran éniinde siire gecirme ¢ok fazla artti, ¢ocuklar bu durumu ders adi

altinda baska kanallara yonlenmeye basladilar.”

o 06:"Siirekli ekrana bakarak egitim gérmeye calismak hem zihnin yorulmasina

sebep olur hem de odaklanma problemlerine yol acar."

Uzun siire ekran basinda kalmak, 6grencilerin dikkatini toplamasini zorlastirmis
ve odaklanma siiresini azaltmistir. Ogrencilerin ekran siiresinin artmasi, dikkat
daginikligl, géz yorgunlugu ve 6grenme motivasyonunun azalmasi gibi sorunlara neden

olmustur. Ayrica, dijital ortamin sundugu diger dikkat dagitici unsurlar 6grencilerin dersi
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tam anlamiyla takip etmesini zorlagtirmistir. Bu durum, 6grencilerin dikkat siirelerinin

azalmasina, motivasyon kaybina ve 6grenme siirecinden kopmalarina sebep olmustur.

O5’in aktardig1 gibi, 6grencilerin ders saatlerinde ekran basinda bulunmalar1 her
zaman derse odaklandiklar1 anlamma gelmemektedir. Aksine, uzun siireli ekran
maruziyeti, Ogrencilerin  dikkatlerinin dagilmasina ve Ogrenme ortamindan
uzaklagmalarmna neden olmustur. Ogrencilerin ders sirasinda farkli dijital iceriklere
yonelmesi, 6grenme siirecini bélmekte ve 6gretmenlerin ders akisin1 kontrol etmelerini
zorlastirmaktadir. O6 nin da belirttigi gibi, siirekli ekran takibi yalnizca dikkat eksikligine
degil, ayn1 zamanda zihinsel yorgunluga da yol agmistir. G6z temast, beden dili ve sinif
ici dinamiklerden uzak bir ortamda Ogrenciler, 6grenme siirecine tam anlamiyla
odaklanmakta giicliik cekmislerdir. Bu durum, 6grenilen bilginin kaliciligin1 azaltmakta

ve dgrencilerin derslere kars1 motivasyonlarini diigiirmektedir.

Arastirmalar da ekran siiresindeki artisin ¢ocuklarda dikkat siiresini azalttigini,
zihinsel tiikenmislik yarattigini ve 6grenme verimliligini disiirdiigiinii gostermektedir.
Ozellikle uzun siireli senkron derslerin &grencilerin odaklanma becerilerini olumsuz
etkiledigi, ekran yorgunluguna bagli olarak bilissel islevlerin zayifladig1 raporlanmistir
(Radesky, Schumacher, ve Zuckerman, 2015).Bu baglamda, uzaktan egitim
uygulamalarinda ekran siiresi dengesi gozetilerek yapilandirilmis, interaktif ve molali

Ogretim tasarimlarinin 6nem kazandig1 goriilmektedir.
3.2.2.4. Etkilesimsiz Dersler

Pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalari, 0gretmen ve
Ogrenciler arasindaki dogrudan etkilesim olanaklarini sinirlamig, 6grenme siireglerini
daha cok bilgi aktarimina dayali hale getirmistir. Bu durum, 6grenci merkezli egitim
anlayisindan uzaklagmaya ve derslerin tek yonlii sunus bigiminde ilerlemesine yol

acmistir.

o O7:"Zengin materyal ve icerik yoniinden eksik kalmistir. Uzaktan egitim videolar:

etkilesimden uzak, sadece sunus yontemiyle gerceklesmistir."

o  OIl1:"Olumlu yanlar: égrenciler egitimine devam ettiler. Siireklilik devam etti

ancak daha derse katilimda 6grenci merkezli bir egitim olmadi."
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Uzaktan egitimde kullanilan ders igeriklerinin biiyiik bir boliimii, sadece bilgi
aktarimina dayali olmustur. Sunus yontemi agirlikli dersler, 6grencilerin aktif 6grenme
siirecine katilmasini zorlagtirmistir. Bu, 6grencilerin hangi konularda eksik oldugunu
belirlemeyi zorlastirmis ve dersin verimliligini diistirmiistiir. Etkilesimli platformlar ya
da anlik geri bildirim mekanizmalar1 kullanilmadiginda, 6grencilerin derse aktif katilimi
azalmakta ve 6grenme kalitesi diismektedir. Uzaktan egitim, 6grencilerin 6gretmenleriyle
birebir etkilesimde bulunmalarin1 engelledigi icin baz1 konular tam olarak
kavranamamuistir. Yapilan calismalarda, ¢cevrim i¢i egitim ortamlarinda 6grenci merkezli
stratejilerin eksik olmasi durumunda, 6grencilerin derse katilim diizeylerinin ve 6grenme
basarilarinin belirgin sekilde diistiigiinii géstermektedir. Etkilesim odakli olmayan ¢evrim
ici derslerin, 6grenci odakli 6grenmenin sagladigi derin kavrayis diizeylerine ulagmada

yetersiz kaldig1 vurgulanmaktadir (Martin ve Bolliger, 2018).

O7'in belirttigi gibi, uzaktan egitim siirecinde sunulan igeriklerin biiyiik béliimii
etkilesimli 6grenme firsatlarini yeterince desteklememistir. Egitim videolari, cogu zaman
pasif izleyici konumundaki 6grencilere yonelik hazirlanmis, 6grenci katilimini ve
etkilesimini tesvik eden yapilandirilmis etkinlikler eksik kalmistir. Bu da, 6grencilerin
aktif katilim gostermeden yalnizca bilgi tiliketicisi olduklar1 bir 6grenme modeline yol
agmustir. O11'in goriisii, siirecin olumlu ydnlerine dikkat cekmekle birlikte, dgretimin
yapisal eksikliklerini de vurgulamaktadir. Her ne kadar derslerin devam etmesi egitimde
bir siireklilik saglamis olsa da, dgrencilerin derse aktif katilimini saglayacak, onlari
merkezine alan 6grenme yontemlerinin yeterince uygulanamamasi, egitim siireglerinin
etkililigini siirlamistir. Ogrenci merkezli yontemlerin eksikligi, hem o6grencilerin

motivasyonunu azaltmis hem de 6§renmenin kaliciligini olumsuz yonde etkilemistir.

3.2.2.5. EBA’nin Yetersizligi ve I¢erik Eksiklikleri

Pandemi siirecinde uzaktan egitimin temel araglarindan biri haline gelen EBA
(Egitim Bilisim Ag1) platformu, 6grencilerin ders materyallerine erisimini saglama
noktasinda merkezi bir rol iistlenmistir. Ancak 6gretmen goriisleri, bu platformun icerik
ve etkilesim bakimindan bazi yetersizlikler barindirdigini gostermektedir.

o OIl0:"EBA’daki egitim materyalleri uzaktan egitim icin yeterli gelmemistir,
maalesef ani gelen pandemiye, egitim sektorii uzaktan egitim icin gerekli hazirlig

yapacak vakit bulamamistir.”
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e OI2:"Yabanci dil aktiviteleri daha kisa, etkilesimli videolarla, daha fazla gorsel

iceren etkinliklerle desteklenebilir.”

o OI4:"Bu egitim siireci, okul ortamindaki gibi yeterince saglikl, kontrol edilebilir

ve hemen geri doniit verilebilir olmadi."”

EBA platformunun altyapisindaki eksiklikler nedeniyle bazi dersler yapilamamus,
icerikler yetersiz kalmistir. Platformun daha kapsamli, etkilesimli ve 6grenci odakli hale
getirilmesi gerekmektedir. EBA, genis kapsamli bir egitim platformu olmasina ragmen,
Ozellikle interaktif ve ogrenci merkezli igeriklerin eksikligi nedeniyle elestirilmistir.
Iceriklerin ¢ogunun &gretmen merkezli olmasi, &grencilerin  aktif katilimin
siirlandirmigtir. Uzaktan egitimde ders materyallerinin yetersizligi, 6zellikle 6grenci
etkilesimini artirmak i¢in kullanilan araglarin eksikligi, 6gretim siireglerini olumsuz
etkilemistir. Bu durum, o6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerini ve motivasyonlarin
diisiirmiistiir. Ozellikle 6gretim materyallerinin  ¢esitliliginin sl olusu  ve
bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerinin sunulamamasi, platformun pedagojik

etkililigini sinirlamistir (Bozkurt, 2020)

010’un goriisii, uzaktan egitime gecisin ani olmas1 nedeniyle EBA platformunun
icerik agisindan hazirliksiz yakalandigimi vurgulamaktadir. Mevcut ders materyalleri,
ozellikle uygulamali veya etkilesim gerektiren derslerde 6grenmeyi destekleyecek
cesitlilikten yoksun kalmistir. Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarma ve farkli 6grenme
stillerine hitap eden igeriklerin sinirli olmasi, egitimde firsat esitligini olumsuz
etkilemistir. O12’nin ifadesi ise, 6zellikle yabanci dil egitimi gibi etkilesime dayali
derslerde, gorsel destekli ve kisa, dikkat c¢ekici videolarin eksikligini giindeme
getirmektedir. Bu eksiklikler, Ogrencilerin 1ilgisini = silirdiirmesini  ve Ogrenme
motivasyonunu azaltmistir. O14’iin belirttigi gibi, EBA platformu iizerinden sunulan
igeriklerin Ogretmen-6grenci etkilesimini yeterince desteklememesi, siirecin kontrol
edilebilirligini ve geri bildirim mekanizmasini zayiflatmistir. Bu da 6gretim siirecinin

etkili bicimde siirdiiriilmesini engellemistir.

3.3. Pandemi Siirecinin Vizyon Belgesinde Belirtilen icerik Zenginlesmesini

ve Dijitallesmeyi Hizlandirma Diizeyine Dair Bulgular ve Yorumlar

2023 Egitim Vizyonu'nda igerik zenginlesmesi ve dijitallesme, yabanci dil

egitiminin kalite ve erisilebilirlik acgisindan gelistirilmesi adina stratejik Oncelikler

120



arasinda yer almaktadir. Arastirma bulgulari, COVID-19 pandemisinin bu hedeflere
yonelik dontigiim siirecini kismen hizlandirdigini ortaya koymaktadir. Uzaktan egitime
gecisle birlikte dijital materyallere olan ihtiyag artmis, 6gretmenler bireysel ¢abalarla
cesitli cevrim i¢i kaynaklar, video dersler ve etkilesimli uygulamalar {iretmeye
yonelmistir. Bununla birlikte, icerik zenginlesmesinin sistematik degil, daha ¢ok bireysel
diizeyde ve esit olmayan kosullarda ger¢eklestigi gozlemlenmistir. Ayrica merkezi dijital
platformlarin (6zellikle EBA) sundugu igeriklerin niteligi ve gesitliligi zamanla artmis
olsa da, okul tiirli, sinif seviyesi ve hedef dil becerileri bakimindan o6zellestirilmis
igeriklerin yetersiz kaldigi ifade edilmistir. Katilimeir gorisleri, pandemi siirecinin
dijitallesme yoOniindeki donilisiimii tetikledigini ancak bu donilisiimiin hala planli ve

biitiinciil bir yapiya ulasmadigini géstermektedir.
3.3.1. Dijitallesmenin Hizlanmasi ve Kullaniminin Artisi (%635)

COVID-19 pandemisi, egitim sistemlerini kiiresel 6lgekte beklenmedik bir sekilde
doniistiirmiis; 0gretim siireclerinin dijital ortama taginmasini zorunlu hale getirmistir. Bu
zorunlu gecis, sadece bir teknik adaptasyonu degil, ayni zamanda Ogretmen ve
Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde hizli bir gelisimi de beraberinde getirmistir.
Ozellikle dgretmenlerin dijital araclarn aktif kullanma diizeyinin artmasi, hem icerik
tiretiminde gesitlilige hem de egitimde teknolojinin kalic1 olarak benimsenmesine zemin
hazirlamistir. Bu baglamda, 6gretmen goriisleri pandemi siirecinin dijitallesme tizerindeki

etkilerini somut bi¢imde ortaya koymaktadir.

o Ol:"Mecburiyetten online egitime yonelmek, dijitallesmeyi ve Web 2.0 araglara

olan ilgiyi artirmigtir.”

o O3:"Egitim dijital ortamlar iizerinden gercgeklesti ve 6gretmenlerin teknolojiyi
etkin kullamimi artti. Pandemi siireci, dijitallesme ve icerik zenginlesmesi

konusunda biiyiik bir hiz kazandirmustir.”

o O4:"Pandemi siireci bu dijitallesmeyi hem cok kisa siirede hizlandirdi hem de

icerikler ¢ok fazla zenginlesti."

o 06:"Egitimin icerigi teknolojinin daha fazla kullamimasiyla kisa zamanda

zenginlesmistir.”

o 09:"Mecburen dgrenciyi de 6gretmeni de dijitallesmeye itti."
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o OIl1:"EBA kullanimi artti. Ogrencilere online édevier verme aliskanligi artti."”
o OI3:"Pandemi siireci dijital icerik zenginlestirmeyi olduk¢a hizlandwrmistir.”

Pandemi, Ogretmenleri ve oOgrencileri hizla dijital araclara adapte olmaya

zorlamistir. Bu siiregte:

> Web 2.0 araglarinin kullanimi artmigtir. Ogretmenler Zoom, Google Classroom,

Microsoft Teams gibi platformlari daha etkin kullanmaya baslamiglardir.

> Online platformlar yaygmlasmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan EBA ve
OBA gibi platformlar gelistirilmis, ancak bu platformlarin altyapisinin yetersiz

oldugu baz1 6gretmenler tarafindan elestirilmistir.

> Dijital igerikler kolay erisilebilir hale gelmistir. Telefonlar ve tabletler gibi

cihazlar araciligiyla ders materyalleri daha genis bir kitleye ulasmistir.

Pandemi siireci, dijitallesme siirecini zorunlu bir hizlanmaya zorlamistir.
Geleneksel sinif i¢i egitim modelleri, ¢evrimigi platformlara taginirken 6gretmenler ve
ogrenciler dijital araglarla daha yogun bir sekilde etkilesimde bulunmustur. Bu durum,
ogretmenlerin Web 2.0 araclar1 gibi teknolojik yeniliklere daha hizli uyum saglamasini
ve dijital platformlarin kullanimini artirmasini beraberinde getirmistir. Ogretmenler
dijital ders materyalleri olusturma, video konferans uygulamalari araciligiyla ders

anlatma ve gevrimigi testler yapma konularinda 6nemli bir mesafe kaydetmistir.

Ogretmenlerin ortak goriisii, COVID-19 pandemisinin egitimde dijitallesmeyi
tetikleyici bir unsur haline getirdigini acik¢a ortaya koymaktadir. O1 ve O9'un
vurguladigr gibi, siire¢ bir zorunlulukla baglamis olsa da hem Ogretmenlerin hem de
ogrencilerin dijital araglara yonelmesi kalic1 bir doniisiime neden olmustur. Web 2.0
tabanl platformlarin kullanimi1 artmis; 6gretmenler, igerik olusturma, ¢cevrim i¢i etkilesim
saglama ve ddevlendirme siirelerini dijital ortama aktarmaya baslamustir. O3, 04 ve
O6'nin ifadeleri, yalnizca dijital ara¢ kullanimindaki artis1 degil, ayn1 zamanda igerik
liretiminin niteliksel olarak zenginlestiini de gostermektedir. Onceden sinirli sayida
kullanilan araglar ve kaynaklar, kisa siirede ¢esitlenmis ve 6gretim materyallerinin daha
gorsel, etkilesimli ve 6grenci merkezli hale gelmesine katki saglamistir. EBA gibi ulusal
platformlarin kullanim orami artarken, dgretmenler kendi dijjital iceriklerini liretme ve

paylasma konusunda daha aktif roller iistlenmistir (O11).
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Bu 6gretmen goriigleri, aynt zamanda pandemi doneminde dijital doniisiimiin
egitimde hiz kazanmasina dair uluslararas: arastirmalarla da ortiismektedir (Bao, 2020).
Ayrica, dijitallesme sayesinde 6grenciler yalnizca siif i¢i 6grenmeyle sinirli kalmamuas,
farkli dijital kaynaklara erisim saglayarak egitim siireglerini daha genis bir boyutta
deneyimlemistir. Ancak bu hizli adaptasyon ve gecis siireci, sadece teknik becerileri
artirmakla kalmamis, ayn1 zamanda 6gretmenlerin kendi dijital materyallerini geligtirme
cabalarim1 da tetiklemistir. Bu baglamda, pandeminin egitim teknolojileri tizerindeki
etkisi olduk¢a giiclii ve belirleyici olmustur. Bu siire¢, teknolojik okuryazarligin
Ogretmenler arasinda artmasina neden olmus, egitim teknolojilerinin pedagojik amaglarla

daha bilingli kullanimini beraberinde getirmistir.
3.3.2. Icerik Zenginlesmesi ve Kalitesi (%25)

Pandemi siirecinde hizla artan uzaktan egitim uygulamalari, dijital icerik {iretimi
ve erisimini daha Once esi goriilmemis bir sekilde artirmigtir. Dijitallesmenin ivme
kazanmastyla birlikte, 6gretmenler ve egitim kurumlari, 6grenci ihtiyaclarini karsilayacak
daha cesitli, erisilebilir ve interaktif materyaller liretmeye yonelmistir. Ancak, igerik
zenginligindeki bu artisin beraberinde kalite ve pedagojik uygunluk tartismalarini da
giindeme getirdigi gozlemlenmistir. Bu c¢er¢evede Ogretmen goriisleri hem igerik

cesitliligindeki artis1 hem de kalite konusundaki mevcut endiseleri ortaya koymaktadir.

o O2:"Dijital araclar ve kaynaklar sayesinde Ingilizce ders icerikleri daha
erigilebilir ve kisisellestirilmis hale geldi. Online platformlarin artan kullanim,
dijital iceriklerin kullanimi, 6grenciler icin dijital ders kitaplari, video dersler,
sesli materyaller ve cevrimici uygulamalar gibi araclar, Ingilizce ogrenme

stirecini daha zengin ve interaktif hale getirdi."

o 07:"Cok fazla materyal ortaya koymak degil, nitelikli materyal ortaya koymak

onemlidir."

o 03:"Dijital materyallere ulasim kolaylasti ve bu materyallerin telefon gibi yaygin

cihazlara uygun hale getirilmesi saglandi."”

o OI13:"Ogretmenler egitim- ve dgretimi farklilastirmak ve égrenci katilimint en iist

diizeye ¢ikarmak i¢in icerik tiretmeye baslamistir."”
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o OI2:"Kaynak zenginlesmesi konusunda zenginlesme elbette olmustur. Ancak, bu
zenginlesmede bazi iceriklerde kalite sorunuyla karsi karsiya kaldigimizi

gormekteyim."
Dijitallesme, igerik zenginlesmesini de beraberinde getirmistir:

> Dijital igeriklerin sayist artmistir. Video dersler, dijital ders kitaplar1 ve ¢evrimici

uygulamalar sayesinde Ingilizce gibi dil dersleri daha etkilesimli hale gelmistir.

> Nitelik sorunlar1 ortaya ¢ikmistir. Bazi materyallerin kalite agisindan yetersiz
oldugu, kazanimlar1 desteklemedigi ve Ogrenci i¢in uygun olmadiklar1 dile

getirilmistir.

Pandemi, sadece dijital araglarin kullanimini artirmakla kalmamais, bu etkiye ek
olarak dijital iceriklerin ¢esitlenmesine ve artmasina da katki saglamistir. Online egitim
stireglerinde ders kitaplarinin dijitallestirilmesi, etkilesimli materyallerin gelistirilmesi ve
yeni 6grenme platformlarinin ortaya ¢ikmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu siirecte
Ingilizce gibi dil derslerinde dijital materyallerin zenginlesmesi, 6grenmenin daha
erisilebilir ve interaktif hale gelmesini saglamistir. Bununla birlikte, igcerik zenginlesmesi
her zaman kaliteyi beraberinde getirmemistir. Baz1 6gretmenler, sunulan igeriklerin
pedagojik agidan yeterli olmadigini, dijital materyallerin yalnizca niceliksel olarak
cogaldigim belirtmistir. Ozellikle dgrencilerin 6grenme siirecini destekleyen "kaliteli ve

anlamli igerikler" ihtiyacinin hala tam anlamiyla karsilanamadig ifade edilmistir.

O2’nin degerlendirmesi, dijital igeriklerin 6grencilere daha erisilebilir ve
kisisellestirilmis bir 6grenme ortami sundugunu gostermektedir. Ozellikle Ingilizce gibi
dil temelli derslerde, sesli materyaller, video dersler ve ¢evrimici uygulamalar 6grenme
siirecini hem zenginlestirmis hem de daha etkilesimli hale getirmistir. O3’iin vurguladig
gibi, bu igeriklerin mobil cihazlara uyumlu hale getirilmesi, 6zellikle 6grencilerin
O0grenmeye her yerden ve her zaman erisebilmesini kolaylastirmis, 6grenme firsatlarini
genisletmistir. O7 ve O12’nin goriisleri ise, icerik artisginin nitelige doniismedigi
durumlara dikkat gekmektedir. Ozellikle hizl1 igerik iiretimi siirecinde pedagojik kalite
standartlarinin tam anlamiyla saglanamamasi, 6grenme siireglerinde yiizeysel bir bilgi
aktartmi riski dogurmustur. Nitelikli igerik {iiretiminin Onemine yapilan bu vurgu,
dijitallesmenin yalnizca nicelik artigiyla sinirli kalmamasi gerektigini, kalite temelli i¢erik

politikalarinin gelistirilmesinin zorunlu oldugunu ortaya koymaktadir. O13'iin ifade ettigi
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gibi, 6gretmenler egitim siireclerini farklilastirmak amaciyla daha fazla igerik tiretmeye
baslamis, bu da 6grenci katilimini artirmaya yonelik 6nemli bir adim olmustur. Ancak,
icerik tiretiminin sadece miktar degil kalite odakli yiiriitiilmesi, uzun vadede dijital

egitimde basariy1 belirleyecek temel faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Nitekim yapilan arastirmalar da, dijital ortamlarda sunulan materyallerin sayisinin
artmasimin Ogrenme kalitesini otomatik olarak yiikseltmedigini, igerik tasariminda
pedagojik ilkelerin ve 6grenci merkezli yaklagimlarin belirleyici olmasi gerektigini

gostermektedir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
3.3.3. Dijitallesmenin Olumsuz Etkileri (%20)

Pandemi siireci ile hiz kazanan dijitallesme, egitim alaninda bir¢ok firsat
sunmakla birlikte, beraberinde dnemli sorunlar1 da getirmistir. Dijital araglarin asir1 ve
bilingsiz kullaniminin, 6zellikle 6grencilerde dikkat daginikligi, bilgi karmasasi ve dijital
bagimlilik gibi olumsuz sonuglara yol agtif1 gdzlemlenmistir. Ogretmen goriisleri,
dijitallesmenin olumlu yonleri kadar kontrolsiiz ve niteliksiz dijital icerik tiiketiminin

dogurdugu riskleri de agikca ortaya koymaktadir.

o O5:"Dijital bagimlilik adinda bir hastalik ortaya ¢ikti. Cok fazla hizlandirmistir
ama ben bunu bir artt olarak goérmiiyorum, dijital bagimhlik adinda bir

hastaligimiz daha ortaya ¢ikti diye diistiniiyorum."

e OI2:"Fazla gériinen icerik, ogrenciyi sikict ve karmasik bir duruma itebilir.
Ogrencilerin gereginden fazla icerige degil, kaliteli ve kazammi net ve kafa

karigtirmadan anlatan iceriklere ihtiyaci vardwr.”

o O7:"Dijitallesme zoraki olarak hiz kazanmistir fakat icerik zenginlesmesini
sorgulamak gerekir ¢iinkii en 6nemli unsur fazlaca materyal ortaya koymak degil

nitelikli materyal ortaya koymaktir."

o Ol4:"Dijitallesme hizinin ¢ok fazla oldugu ve égrencilerin dijital bagimlilik
noktasinda yeterince bilinglendirilmeden yapilmasinin bazi zararlart oldugunu

diistinmekteyim."
Dijitallesmenin hizlanmasi, baz1 olumsuz sonuglari da beraberinde getirmistir:

> Dijital bagimlilhik artmustir. Ogrenciler ve dgretmenler dijital cihazlara daha

bagimli hale gelmistir.
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> Yazma becerileri gerilemistir. Geleneksel yontemlerin az kullanilmasindan dolay1

ogrencilerin yazma aligkanliklarinin azaldig: belirtilmistir.

Pandemi siirecinde dijitallesmenin hizlanmasi bazi olumsuz sonuglar1 da
beraberinde getirmistir. Dijital bagimlilik, bunlarin basinda gelmektedir. Ogrenciler ve
Ogretmenler, dijital cihazlara gereginden fazla bagimli hale gelmis, bu durum birtakim
sorunlara yol agmstir. Ogrencilerin yiiz yiize egitimde kazandiklar1 yazma becerilerinin,
dijital egitimin etkisiyle geriledigi belirtilmistir. Dijital materyallere dayali 6grenim
siirecleri, 6grencilerin ellerine kalem alip yazmalarini gerektirmedigi i¢in bazi temel
becerilerin ihmal edilmesine neden olmustur. Diger bir sorun ise, dijital araglarin bilingsiz
kullanimidir. Ogrenciler, gevrimici derslerde verimli ¢alismaktan ¢ok sosyal medya ve
diger eglence platformlarina yonelmis, bu da dikkat daginikligi ve motivasyon eksikligine
yol agmistir. Bu durum, acil ge¢is donemlerinde yasanan adaptasyon siirecinin yarattigi
zorluklar1 ve dijital araglarin bilingli kullanilmasinin 6nemini gostermektedir (Hodges,

Moore, Lockee, Trust, ve Bond, 2020).

Ogretmenlerin goriisleri, dijitallesmenin yalnizca bir ara¢ olmadigmni, ayni
zamanda yanlis kullanim durumunda ciddi pedagojik ve psikolojik riskler tasidigini
gostermektedir. O5 ve O14’{in belirttigi gibi, kontrolsiiz dijitallesme siireci, dzellikle
kiigiik yas gruplarinda dijital bagimlilik egilimlerini artirmis ve 6grenci sagligini tehdit
eden bir boyut kazanmistir. Stirekli ekrana maruz kalmanin, dikkat eksikligi, motivasyon
kayb1 ve oOgrenme siirecinde derinlesememe gibi olumsuz etkileri oldugu ifade
edilmektedir. O7 ve O12’nin vurguladig: bir diger 6nemli nokta ise, dijital igeriklerin
niceliksel artisinin niteliksel gelisimi garanti etmedigidir. Ogrencilerin bilgiye bogulmasi,
hem biligsel yiikiin artmasina hem de O68renme siireclerinin yiizeysellesmesine yol
acmaktadir. Bu durum, 6grencilerde zihinsel yorgunluk ve derslere kars ilgisizlik gibi
sonuglar dogurmus, iceriklerin pedagojik acidan daha Gzenli tasarlanmasi gerektigi

ithtiyacini ortaya ¢ikarmistir.

Cevrim 1ici egitim ortamlarinda dijital igerik tiiketiminin asiriya kagmasi,
ogrencilerde sadece bilgi kirliligi yaratmakla kalmamakta, ayn1 zamanda psikolojik iyi
olusu da olumsuz yonde etkilemektedir (Radesky, Schumacher, ve Zuckerman, 2015). Bu
nedenle, dijitallesmenin egitim siireglerine entegrasyonu sirasinda igerik yonetimi, dijital

bilinglendirme ve denetim mekanizmalarimin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
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3.3.4. Devlet ve Egitim Politikalarinin Rolii (%10)

Pandemi siireci, egitimde dijitallesme yoniindeki kamu politikalarinin etkisini ve
eksikliklerini gozler oniine sermistir. Devlet destekli projelerin uzun vadeli stratejiler
dogrultusunda yapilandirilmasinin éneminin arttig1 bu donemde, 6gretmenler hem kamu
girisimlerinin sagladig: katkilar1 hem de bireysel ¢abalarin 6n planda oldugu alanlardaki

eksiklikleri acikca ortaya koymustur.

o O06:"Milli Egitim Bakanhgi’'nin uzun siiredir yiiriittiigii dijitallesme calismalar
pandemi doneminde fayda sagladi. Milli Egitim Bakanligi, Fatih projesi
kapsaminda egitimde dijitallesme adina yaklasik 15-16 yldwr c¢alismalar

yiirtitiiyordu."

o 0l10:"Devlet eliyle herhangi bir dijitallesme olmamistir, bu &gretmenlerin

bireysel ¢abalariyla sinirli kalmistir.”

Pandemi siirecinde dijitallesmenin hizlanmasi, devletin egitim politikalarindaki
gecmis yatinmlarin etkilerini gozler Oniine sermistir. Tirkiye’de Fatih Projesi
kapsaminda saglanan teknolojik altyapinin pandemi doéneminde faydali oldugu
belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi'min EBA platformunu giiclendirmesi ve yeni
platformlar (OBA gibi) olusturmas1 olumlu bir adim olarak degerlendirilmistir. Ancak,
devlet eliyle dijitallesmenin daha ¢ok bireysel 6gretmen cabalarina dayandigi elestirisi
yapilmistir. Baz1 68retmenler, dijitallesme siirecinde bireysel cabalarinin yeterince
desteklenmedigini ve devletin 6gretmenlere sagladigi kaynaklarin sinirli oldugunu ifade

etmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri, devlet destekli dijitallesme ¢alismalarina dair farkli bakis
acgilarini yansitmaktadir. O6'nin vurguladig: gibi, Fatih Projesi gibi kamu girisimleri,
pandemi doneminde dijital altyapinin varhigmi belirli 6l¢iide desteklemis ve egitim
sisteminin tamamen ¢Okmesini onlemistir. Ozellikle akilli tahta, tablet ve internet
altyapis1 yatirimlari, uzaktan egitim siireglerine bir temel olusturmustur. Bununla birlikte,
O10'un ifadesi, sahadaki uygulamalarin 6gretmenlerin bireysel ¢abalarina dayali
kaldigin1 ve devlet destekli projelerin yeterince etkili sekilde hayata gecirilemedigini
gostermektedir. Ozellikle egitim igeriklerinin giincellenmesi, &gretmenlerin dijital
pedagojik yeterliliklerinin artirilmasi ve altyapinin iilke genelinde esit dagilmas: gibi

konularda eksiklikler yasandig1 anlasilmaktadir.
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Pandeminin, dijital egitim altyapisinin sadece fiziksel yatirimlarla degil, ayni
zamanda Ogretmen egitim programlari, icerik gelistirme stratejileri ve siirdiiriilebilir
teknoloji entegrasyonu politikalartyla desteklenmesi gerektigini ortaya koydugu
belirtilmektedir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Bu a¢idan bakildiginda, devlet politikalarinin
yalnizca teknolojik donanim saglamaya odaklanmasinin yeterli olmadigi; pedagojik,
kiiltiirel ve sosyal boyutlari da igerecek sekilde kapsamli stratejiler gelistirilmesi gerektigi

anlasilmaktadir.
3.3.5. Erisim ve Uygulama Eksiklikleri (2%610)

Pandemi siireciyle hiz kazanan dijitallesme, egitim sistemine bircok yeni firsat
kazandirmakla birlikte, bu doniisiimiin herkese esit Olgiide ulasmadigi gergegini de
goriinlir kilmistir. Dijital araclarin ve ¢evrim i¢i platformlarin yayginlasmasi, erisim
imkanlar1 ve uygulama becerilerinde yasanan eksikliklerle sinirlanmis; 6zellikle maddi

olanaklar ve teknolojik yeterlilik farkliliklari, egitimde yeni esitsizlik tiirleri dogurmustur.

o O8:"Dijitallesme hizlanmis olsa da Ogrenci ve dgretmenlerde teknoloji

kullaniminda yetersizlikler gézlemlendi."
o OI5:"Paral iiyelik sistemleri yiiziinden interaktif iceriklere ulasmak zorlasti."

Pandemi siirecinde dijitallesme hizlanmis olsa da erisim sorunlarit ciddi bir
problem olarak 6ne ¢ikmustir. Ozellikle kirsal bolgelerde internet altyapisiin yetersizligi,
dijital materyallere ulasimi zorlagtirmistir. Ayn1 zamanda, dijital iceriklerin genellikle
paral1 platformlar lizerinden sunulmasi, gelir diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in esitsizlik
yaratmistir. Bunun yaninda, dijitallesme siirecinde ogrencilerin teknolojiyi etkin
kullanma becerilerinin yetersiz oldugu belirtilmistir. Teknolojik okuryazarligin diisiik
seviyelerde olmasi, oOgrencilerin online egitimden tam anlamiyla faydalanmasini
engellemistir. Uzaktan egitime gegis siirecinde dijital erisim sorunlarinin yalnizca teknik
altyap1 degil, ayn1 zamanda ekonomik, kiiltiirel ve beceri temelli faktorlerle sekillendigi;
bu faktorlerin egitimdeki mevcut esitsizlikleri derinlestirdigi vurgulanmaktadir (Stecuta
ve Wolniak, 2022). Bu nedenle dijital egitim politikalarinin sadece donanim saglamaya
degil, erisim maliyetlerini azaltmaya ve dijital beceri gelisimini desteklemeye de

odaklanmas1 gerektigi agiktir.

O8'in  degerlendirmesi, dijitallesmenin  yalnizca teknolojik  altyapinin

saglanmasiyla tamamlanmadigini; etkili kullanim becerilerinin gelistirilmesinin de en az
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donanim kadar kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Teknolojiye erisimi olan bircok
Ogrenci ve d6gretmenin, araglari egitim siireglerine entegre etme konusunda yeterli dijital
yetkinlige sahip olmamasi, uzaktan egitim siireclerinin verimliligini olumsuz etkilemistir.
Egitimde dijitallesmenin yalnizca hizla yayginlagsmasi degil, ayn1 zamanda bu araglarin
pedagojik amaglarla etkili kullanimmin desteklenmesi gerektigi bir kez daha
anlasilmistir. O15'in ifade ettigi bir diger dnemli sorun ise igerik erisimi iizerindeki mali
engellerdir. Pandemi siirecinde birgok interaktif egitim platformu ve icerik saglayicisinin
sundugu kaynaklara tam erisim, ¢cogunlukla {icretli liyelikler gerektirmistir. Bu durum,
ozellikle ekonomik durumu sinirli olan Ogrenciler i¢in dijital 6grenme firsatlarinin
esitsizlesmesine yol agmig; 6gretmenlerin de 6grenci gruplari arasinda firsat esitsizligini

minimize etme ¢abalarini zorlastirmistir.

3.4. 2023 Egitim Vizyonundaki “Ulke Genelinde Yabane1 Dil Egitimi, Seviye

ve Okul Tiirlerine Gore Uyarlanacak” Hedefine Dair Bulgular ve Yorumlar

2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan “Ulke genelinde yabanci dil egitiminin seviye
ve okul tiirlerine gore uyarlanmasi” hedefi, 6gretim siireclerinin 6grenci profiline ve
kurumsal farkliliklara gbre esnek bi¢cimde yeniden yapilandirilmasini 6ngdérmektedir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, bu hedefin pandemi siireci boyunca sinirh
diizeyde hayata gegirilebildigini ortaya koymaktadir. Ozellikle uzaktan egitimin
yayginlastigit donemde, okul tiirlerine ve Ogrenci seviyelerine 0Ozgii Ogretim
materyallerinin yeterince gelistirilemedigi, O6gretmenlerin ise ¢ogunlukla merkezi
iceriklere bagimli kaldigi belirlenmistir. Ayrica dijital altyap: eksiklikleri ve pedagojik
uyarlama siireclerine iliskin yetersizlikler, bu hedefin sahada etkili bigcimde
uygulanmasini zorlastirmistir. Katilimer gortisleri, vizyon belgesinde tanimlanan bu
uyarlama hedefinin tasidigi O6nemi vurgulamakla birlikte, uygulamada bu

farklilastirmanin biiyiik dl¢tlide teorik diizeyde kaldigini1 gostermektedir.
3.4.1. Yapilan Calhismalar (%40)

Bu baghk altinda, 2023 Egitim Vizyonu g¢ercevesinde yabanci dil egitimi
konusunda gerceklestirilen somut c¢alismalar detaylandirilmaktadir. Ozellikle okul
tiirlerine ve 0grenci seviyelerine gore farklilastirilmis programlar, yabanci dil agirlikli
smiflar ve artirilmis ders saatleri ile dijital kaynaklar ve teknolojinin kullanim1 6ne ¢ikan

gelismeler arasinda yer almaktadir.
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3.4.1.1. Okul Tiirleri ve Seviyelere Gore Farkhlastirilmis Programlar

Yabanci dil 6gretiminde bireysel farkliliklar1 ve okul tiirlerine 6zgii ihtiyaclar
gozetmek, egitimin niteligini artiran temel uygulamalardan biridir. Farkli okul tiirlerinde
O0grenim goren 6grencilerin akademik yeterlilikleri, ilgi alanlar1 ve mesleki hedefleri
farklilik gosterdiginden, 6gretim programlarinin da bu ¢esitlilige uyarlanmasi gereklidir.
Bu baglamda seviyeye uygun, 6grenciye 6zgli kazanimlarin belirlenmesi, hem 6grencinin
derse olan ilgisini artirmakta hem de 6grenme siirecini daha etkili ve anlamli hale
getirmektedir. Baz1 6gretmenler, hedef dogrultusunda okul tiirleri ve seviyelere uygun

farklilagtirilmis programlarin uygulandigini belirtmistir:

e 06:"Okul tiirlerine, d&grencilerin seviyelerine goére yabanci dil egitimi
uyarlanmaktadir. Okulumuzun akademik seviyesine gore kazammlar sinif
seviyelerine gore basitlestirilerek verilmektedir. Fen lisesinde egitim goren bir
ogrenciyle meslek lisesinde egitim géren bir ogrenci aym zorlukta sorularla
karsilasmamistir. Ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarim artirmak icin

seviyelerine gore egitim vermek onemlidir."”

e OI3:"Biitiin ogrencilere ayni kazammi verme uygulamasindan vazgegilmesi
verinde bir karar olmustur. Spor lisesinde okuyan o&grenci sporla ilgili
kazamimlari ogrenmeli, giizel sanatlar okuyan boliimiiyle alakali kazanimlar
ogrenmesi gerekliydi. Tek tip kazamimlar her o&grencinin ihtiyacina cevap

vermezken alani ile ilgili kazanimlar: ogrenmesi gereklidir."”

o O12:"llkokul oyun ve kelime temelli, ortaokul ve lise seviyelerinde iletisim temelli

vabanci dil egitimi hedeflenmistir.”

e Ol4:"Yabanci Dil Egitiminde ilkokuldan lise sona kadar cesitli seviyelerde

birbirini takip eden kazanimlarin oldugu programlar hazirlanmistir.”

2023 Egitim Vizyonu cercevesinde yabanci dil egitiminde 6grencilerin akademik
seviyelerine ve okul tiirlerine gore farklilastirilmis programlar uygulanmaya baslanmaistir.
Bu kapsamda, fen liseleri, meslek liseleri ve giizel sanatlar liseleri gibi farkli okul
tirlerinde Ogrencilerin alanlarma yonelik dil egitimi verilmesi hedeflenmistir. Spor
lisesindeki 0grencilerin spor terimlerine, sanat lisesindeki 6grencilerin ise sanatla ilgili

terminolojiye odaklanmasi gerektigi vurgulanmis, bdylece her 6grencinin kendi mesleki
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alanina yonelik yabanci dil becerileri kazanmasi amaglanmistir. Bunun yani sira,
akademik basaris1 diisiik 6grenciler i¢cin kazanimlar sadelestirilerek sunulmus, yiiksek
akademik seviyedeki 6grenciler i¢in ise daha ileri diizeyde bir miifredat uygulanmistir.
Ayrica, ilkokul diizeyinde oyun ve kelime temelli, ortaokul ve lise diizeyinde ise iletisim
odakli bir dil egitimi modeli benimsenerek, 6grencilerin dil gelisiminin asamali ve
biitiinciil bir sekilde ilerlemesi amaglanmistir. Bu yaklagim, ¢agdas yabanci dil 6gretimi
anlayislariyla da ortiismektedir. Tomlinson (2003), farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve hazir bulunusluk diizeylerine gore uyarlanmis igerikler
sunarak 6grenme motivasyonunu ve basarisini artirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda,
tek tip programlar yerine esnek ve farklilastirilmis 6gretim modelleri, dil 6grenimini

bireysellestiren ve derinlestiren etkili araglardir.

06 ve O13’iin ifadeleri, kazanimlarin okul tiiriine gore farklilastirilmasinin,
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigini1 ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirdigini
gostermektedir. Ozellikle fen, meslek, spor ve giizel sanatlar liseleri gibi farkl
disiplinlerde egitim alan 6grencilerin kendi alanlarina 6zgii iceriklerle desteklenmesi, dil
ogretiminin islevselligini artirmaktadir. O12 ve O14’iin vurguladigi gibi, ilkokuldan
liseye kadar uzanan bir 0gretim siirecinde, kazanimlarin yas gruplarina ve gelisim
diizeylerine uygun bi¢gimde yapilandirilmasi, dil gelisiminin kademeli ve siirdiiriilebilir
olmasini saglamaktadir. Bu farklilastirma; ilkokul diizeyinde oyun, gorsellik ve s6zciik
temelli yaklasimlarla baslarken, iist diizeylerde iletisimsel becerilerin gelistirilmesine

odaklanan daha karmasik ve hedefli uygulamalarla devam etmektedir.

Bu 6gretmen goriislerinden hareketle, yabanci dil egitiminin 68renci ihtiyaglarina
uygun hale getirilmesine yonelik onemli bir adim oldugu anlasilmaktadir. Bu
farklilagtirma, egitim sisteminin her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina daha iyi yanit
vermesi agisindan olumlu bir adimdir. Fen liselerinde akademik Ingilizceye yonelik
programlar uygulanirken, meslek liselerinde is hayatina yonelik dil becerileri 6n plana
cikarilabilir. Yukaridaki ifadeler, yabanci dil egitiminde farklilastirilmis Ogretim
stratejilerinin uygulanmasmin Snemine isaret etmektedir. Ogrencilerin okul tiirleri,
akademik seviyeleri ve ilgi alanlarina gore diizenlenen 6gretim programlari, dil 6grenme
siirecinde verimliligi ve motivasyonu artirmakta; ayni zamanda Ggrenme siirecinin

bireysellestirilmis ve baglamsal hale gelmesine katki saglamaktadir. Bu yaklasimlar,
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uluslararasi literatiirde (Tomlinson, 2003; Krashen, 1982) desteklenen 6grenci merkezli

ve kademeli 6gretim modelleriyle ortiismektedir.
3.4.1.2. Yabanci Dil Agirhikh Siniflar ve Artirllmis Ders Saatleri

Yabanci dil 6gretiminde basariy1 etkileyen en 6nemli faktérlerden biri, 6grencinin
hedef dile maruz kalma siiresidir. Ozellikle erken yaslarda yogunlastirilnus dil egitimi
programlari, dilin yapisal Ozelliklerine alisma ve iletisimsel becerilerin gelismesi
acisindan 6nemli firsatlar sunar. Bu baglamda, yabanc1 dil agirlikli siniflarin agilmasi ve
ders saatlerinin artirilmasi hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin dil 6grenme siirecine
daha sistematik ve yogun bicimde odaklanmalarini saglamaktadir. Bazi okullarda,

yabanci dil agirliklt 5. siniflarin agildigr ve dil saatlerinin artirildigi ifade edilmistir:

e Oll:"Yabanci dil agirlikli 5. siniflar acildi ve dil saatleri artirildi. Bu durumun
Ingilizceyi gelistirmede ¢ok faydasi oldu. Devam etmelidir."”

e OI3:"Ders saatleri ve siireleri ilk ve ortaokulda 30 dk. ya diigiiriilebilir,

ortaogretimde ise istek ve ilgilerine gore esnetilmelidir.”

o 06:"Osrencilerin derse karst ilgi ve tutumlarim artirmak igin seviyelerine gore

egitim vermek onemlidir."”

Yabanci dil 6gretiminin en biiylik sorunlarindan biri olan ders saatlerinin
yetersizligi, yapilan caligmalarla asilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda, 5. sinif diizeyinde
yabanci dil agirlikli siiflar acilmis ve bu siiflarda ders saatleri artirilmistir. Yabanci
dilde yogunlastirilmis programlarin Ogrencilerin hedef dile karsi tutumunu olumlu
etkiledigini ve daha hizli gelisim sagladigin1 gostermektedir. Krashen’in (1982) dil
edinimi kuramina gore, dgrenenlerin dile miimkiin oldugunca sik ve anlamli bi¢cimde
maruz kalmalari, dilin dogal yollarla edinilmesinin 6niinii agmaktadir. Bu uygulama,
Ogrencilerin erken yasta daha fazla yabanci dile maruz kalmalarimi saglayarak, dil
ogrenimini daha etkili hale getirmistir. Ancak, bu programin siirdiiriilebilir olmasi1 ve daha
genis kapsamda yayginlastirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bazi1 Ogretmenler, ders
saatlerinin ilk ve ortaokul seviyelerinde 30 dakikaya diisiirilmesini, lise diizeyinde ise

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore esnek bir planlamaya gidilmesini 6nermistir.

Ogretmen gériisleri, yabanci dil egitiminde erken yasta ve yogun bir sekilde dil

egitiminin verilmesi, ders siirelerinin 6grenci yas ve ihtiyaglarina uygun hale getirilmesi,
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egitim siirecinin bireysellestirilmis yontemlerle desteklenmesi ve kaliteli kaynaklarla
zenginlestirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin derse
olan ilgisini ve basarilarin1 artirmak agisindan uluslararasi arastirmalar tarafindan
desteklenmektedir (Krashen, 1982; Tomlinson, 2003). O11’in vurguladig1 gibi, 5.
simiflarda yabanci dil agirliklt siniflarin agilmasi ve ders saatlerinin artirilmasi,
ogrencilerin ingilizceye daha fazla maruz kalmasini saglayarak gelisim siirecini olumlu
etkilemistir. Ozellikle erken yasta baslayan yogunlastirilmis programlarin dil edinimi
tizerindeki olumlu etkileri, 6gretmenlerin gozlemlerine de agik¢a yansimaktadir. Bu tiir
programlar, O6grencilerin dort temel dil becerisini daha sistemli bi¢imde edinmesini
kolaylagtirirken, ayni zamanda oOzgiivenlerini ve iletisimsel yeterliliklerini de
gelistirmektedir. O13iin goriisii ise ders siiresi ve esnekliginin dgrencilerin yas diizeyine
ve ilgisine gore uyarlanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasim, 6grencinin
biligsel kapasitesi, dikkat siiresi ve motivasyonu agisindan farklilastirilmis stire
planlamasinin &nemini ortaya koyar. O6 da benzer sekilde, 6grenci seviyesine gore
uyarlanmis egitim programlarinin, ilgi ve tutumu artirarak dil 6grenimini daha etkili hale

getirdigini belirtmektedir.
3.4.1.3. Dijital Kaynaklar ve Teknolojinin Kullanimi

Pandemi siireci, yabanci dil egitiminde dijital iceriklerin ve teknolojik
platformlarin daha sistemli kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. Bu doniisiim, egitim
ortamint yalnizca sinif i¢i etkinliklerle siirlamaktan c¢ikarip dijital kaynaklarla
desteklenen ¢ok boyutlu bir yapiya doniistiirmiistiir. Ozellikle uzaktan egitim doneminde
Ogretmenler, dijital aracglar1 ders igeriklerini zenginlestirme, etkilesimi artirma ve
ogrencilerin dikkatini toplama amaciyla kullanmislardir. Pandemi déneminde yabanci dil
egitimine yonelik dijital icerikler ve platformlar gelistirilmis, baz1 okullarda dijital

kaynaklarin kullanim1 saglanmistir:

e O3:"Pandemi siireci ve sonrasinda yabanci dil egitimi icin dijital icerik ve

platformlar olusturuldu.”
o O5:"llkokulda dijital kaynak kullanma disinda farklilasan bir durum olmadi.”

e 09:"Online oyunlar oynatabiliyordum."
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Dijital kaynaklar, yabanci dil egitiminde daha erisilebilir ve esnek bir 6grenme
ortami1 sunmaktadir. Pandemi siireci, yabanci dil egitiminde dijital doniistimiin
hizlanmasina 6nemli dl¢giide katki saglamistir. Bu donemde, dijital igerik ve platformlarin
olusturulmasi sayesinde Ogrencilerin yabanci dil 68renimine erisimi artmis ve egitim
siirecinde teknoloji daha aktif bir rol oynamaya baglamistir (Bao, 2020). Egitimde
dijitallesme, yabanci dil 6gretiminde de énemli bir yer tutmaya baslamis ve pandemi
siireciyle birlikte bu alanda 6nemli adimlar atilmistir. Ozellikle gevrimici platformlar ve
dijital icerikler gelistirilerek yabanci dil egitimine entegre edilmeye ¢alisilmigtir. Bununla
birlikte, baz1 6gretmenler derslerinde gevrimi¢i oyunlar gibi dijital araglari kullanarak

Ogrencilerin ilgisini artirmay1 basarmistir.

O3'iin vurguladig1 gibi, pandemi déneminde yabanci dil egitimi igin 6zel olarak
tasarlanmig dijital icerik ve platformlarin yayginlastigi goriilmektedir. Bu igerikler,
ogretmenlere derslerini ¢esitlendirme ve Ogrencilerin ihtiyaclarina daha uygun
materyaller sunma agisindan firsatlar yaratmistir. Ancak O5’in belirttigi gibi, 6zellikle
ilkokul diizeyinde dijital araglarin kullanimi ¢ogunlukla sinirli kalmis, pedagojik
farklilasma yeterince saglanamamistir. Bu durum, dijital kaynaklarin egitim seviyesine
uygun bicimde yapilandiriimasinin énemini gostermektedir. O9’un deneyimi ise oyun
tabanli dijital etkinliklerin, 6zellikle geng Ogrenciler icin etkili bir 6grenme ortami
sundugunu gostermektedir. Online oyunlar, dil 6grenme siirecini daha eglenceli ve
motive edici hale getirmis; kelime bilgisi, dinleme ve anlama becerilerinin gelismesine
katki saglamistir. Bu tiir uygulamalarin 68renmeye katkisi, 6grencilerin pasif alicilar
yerine aktif katilimcilar olmalarmi saglayan yapilar sunmalaryla iliskilidir.
Oyunlastirilmis dijital igeriklerin ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigl, 6grenme
motivasyonunu  destekledigi ve biligsel siiregleri olumlu yonde etkiledigi
vurgulanmaktadir (Subhash ve Cudney, 2018). Ancak bu igeriklerin egitim seviyelerine
uygun secilmesi, pedagojik hedeflere hizmet etmesi ve teknik yeterlilikle desteklenmesi

dijitallesmenin etkili olabilmesi i¢in kritik 6nemdedir.
3.4.2. Eksik Kalan Yoénler (%060)

2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan “Yabanci dil egitiminin seviye ve okul tiirlerine

gore uyarlanmasi” hedefi, uygulamada yeterince karsilik bulamamistir. Egitim
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kademeleri arasinda farklilik gézeten biitiinciil ve esnek bir yap1 olusturulamamistir. Bu

nedenle yabanci dil egitimi, her diizeyde benzer sekilde uygulanmaya devam etmistir.
3.4.2.1. ilkokul Diizeyinde Yetersiz Cahsmalar

Ilkokul kademesi, 6grencilerin temel akademik ve sosyal becerileri kazandig
kritik bir evredir. Ancak bu diizeye yonelik 6zgilin ve uygulamaya doniik ¢alismalarin
smirl oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle pedagojik yenilikler ve dgretim stratejileri
konusunda ilkokula ©6zel arastirmalarin yetersizligi, sahada dogrudan yansima
bulmaktadir. Ilkokul diizeyinde yabanci dil egitiminin ihmal edildigi birgok 6gretmen

tarafindan dile getirilmistir:
o O4:“llkokul kademesinde herhangi bir calisma yapilmamigtir.”
o OS5 “Ilkokulda dijital kaynak kullanimi disinda farklilasan bir durum olmadi.”

o O012: “Ilk okul oyun ve kelime temelli, orta okul ve lise seviyelerinde iletisim
temelli yabanci dil egitimi hedeflenmistir. Ancak, bu hedeflere ulasildigin

diistinmiiyorum.”

Bu durum, yabanci dil egitiminin temel yas gruplarinda yeterince
onemsenmedigini gostermekte ve dgrencilerin ileriki kademelerde yetersiz altyapiyla
karsilasmasina yol agmaktadir. ilkokul, yabanci dil egitimi igin kritik bir dénemdir.
Cocuklarin dil 6grenme potansiyelleri bu yaslarda oldukga yliksektir. Ancak ilkokul
diizeyindeki yetersiz c¢alismalar, O6grencilerin sonraki kademelerdeki dil 6grenme
stireclerini olumsuz etkilemektedir. Erken yasta etkili bir dil egitimi saglanmadiginda,
ogrenciler daha ileri yaslarda bu eksiklikleri telafi etmekte zorlanabilir. Tomlinson
(2003), 6grenci ihtiyaclarina yonelik farklilastirilmis yaklasimlarin, 6zellikle ilkokul gibi
erken egitim donemlerinde, 6grencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerini tam olarak
karsilayabilmesi icin biiyilk 6nem tasidigini belirtir. Ancak mevcut durumda, ilkokul
diizeyinde dijital egitim uygulamalarinin yalnizca temel dijital kaynak kullanimina
indirgenmis olmasi, dgrencilerin gelisimsel ihtiyaglarinin ve 6grenme stillerinin goz
oniinde bulundurulmadigina isaret etmektedir. Ilkokul diizeyine yonelik akademik
caligmalarin yetersizligi, Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarda pedagojik olarak
yalnizlagtigini1 gostermektedir. Bu durum, ozellikle 6gretim ydntemlerinin ¢esitliligi,

icerik gelistirme siiregleri ve 0Ogrenci merkezli uygulamalarda ciddi bir bosluk
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olusturmustur. Ogretmenlerin sahadaki go6zlemleri, akademik {iretimin sinif
uygulamalarina dogrudan yansimadigini ve teorik bilgiyle pratik arasinda bir kopukluk

yasandigini ortaya koymaktadir.

O4’iin dikkat cektigi gibi, ilkokul diizeyine yonelik kapsamli ve uygulamaya
doniik arastirmalarin yok denecek kadar az olmasi, 6gretmenlerin sahada karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim bulmakta zorlanmalarina yol agmaktadir. Bu durum, hem igerik hem de
yontem agisindan belirgin bir rehberlik eksikligi dogurmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler,
gelisigiizel ¢oOzlimlerle ilerlemek zorunda kalmakta; bu da pedagojik niteligin
istikrarsizlasmasina neden olmaktadir. O5’in degerlendirmesi ise bu sorunu farkli bir
boyuttan ele almaktadir. Her ne kadar dijital kaynaklar sinif ortamina entegre edilmis olsa
da, bu entegrasyonun pedagojik bir doniisiim yaratmadigi goriilmektedir. O5’in isaret
ettigi gibi, dijital araclarin kullanimi cogunlukla yiizeysel kalmakta; 6gretimin niteligini
doniistiirmekten cok, yalnizca teknik bir eklenti islevi gormektedir. Bu, egitimde
dijitallesmenin varligina ragmen pedagojik derinligin eksik olduguna isaret eder. 04 ve
05’in ifade ettigi farkli agilar, ortak bir probleme isaret etmektedir: ilkokul diizeyinde
bilimsel igerikler ve dijital araclar, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun sekilde
yapilandirilamamaktadir. Egitim teknolojileri, ancak pedagojik hedeflerle uyumlu

bi¢imde biitlinlestirildiginde etkili olabilir.
3.4.2.2. Kaynak ve Materyal Sorunlari

Yabanci dil egitiminde kullanilan ders kitaplar1 ve Ogretim materyalleri,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmesinde temel araglardir. Ancak bu materyallerin
niteligi, icerik yapist ve pedagojik uygunlugu zaman zaman elestiri konusu
olabilmektedir. Ozellikle devlet okullarinda kullamlan MEB kitaplarinin 6grenci
diizeyine uygunlugu ve dil O&gretimine katkisi, Ogretmenler tarafindan sikca
sorgulanmaktadir. MEB tarafindan saglanan ders kitaplarinin igerik acisindan yetersiz

oldugu, 6gretim hedeflerine ulasmada eksik kaldig1 sik¢a dile getirilmistir:

e O2:“Kitaplar dinleme ve konusma agirlikli sekilde basiliyor fakat icerik yetersiz,

evde tekrar ve alistirma konusunda basarisiz.”

o O7: “Okulumuzda kullandigimiz 11. ve 12. Sinif ders kitaplarinda birtakim

’

sadelestirmeler yapilmistir fakat yine de ogrenci seviyesinin ¢ok tizerindedir.’
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o OI2:“MEB ders kitaplarimin ne kadar Ogrencileri hedeflenen kazammlara

ulastirdigi tartisilir.”

Bu sorun, dgrencilerin yalnizca siif igindeki 0grenme siirecine bagimli hale
gelmesine ve dil gelisimlerinin sinirli kalmasina neden olmaktadir. Materyal eksikligi,
yabanci dil egitiminin kalitesini dogrudan etkilemektedir. Ogrenciler, kitap ve
materyallerin yetersizligi nedeniyle simif disinda yeterli pratigi yapamamakta ve dil
becerilerini gelistirmekte zorlanmaktadir. Bu durum, &gretmenlerin ek kaynaklara
yonelmesini gerektirmekte, bu da esitsizlikleri artirmaktadir. Bu 6gretmen goriisleri, dil
Ogretiminin yalnizca belirli becerilere odaklanmaktansa, okuma, yazma, dinleme ve
konusma gibi tiim dil becerilerinin dengeli bir sekilde gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Krashen (1982), dil ediniminde etkili girdinin ve dogru materyallerin
onemine dikkat ¢ekerken, Tomlinson (2003) farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinin
Ogrenci ihtiyaglarina uygun ders materyalleriyle desteklenmesinin gerekliligini

vurgulamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde materyal kalitesi, 0grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimini ve dil becerilerini dengeli gelistirmesini dogrudan etkiler. Ogretmen gériisleri,
mevcut materyallerin 6zellikle dinleme ve konusma becerilerini hedefleyen sekilde
tasarlandigini; ancak bu yonelimin igerik derinligi agisindan yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir. O2'nin vurguladigi gibi, kitaplarm agirlikli olarak dinleme ve konusma
odakl1 hazirlanmasi olumlu bir yon gibi goriinse de, evde tekrar ve bagimsiz alistirma
yapma imkanm1 saglamayan icerik yapisi, Ogrencilerin kalict  6grenmelerini
destekleyememektedir. Bu durum, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin kurulmasini
zorlastirmakta ve Ozellikle ilkokul cagindaki ¢ocuklarin bireysel 6grenme sorumlulugu
gelistirmesini engellemektedir. Buna karsilik O12, materyal sorununun yalmzca igerik
tiriiyle sinirli kalmadigini; 6grenme ¢iktilartyla icerik yapist arasinda uyumsuzluk
oldugunu 6ne siirmektedir. Bu ifade, kitaplarin ylizeyde kazanim odakli gibi goriinse de,
ogrencilerin gercek anlamda hedeflenen becerileri kazanip kazanmadiginin belirsiz
oldugunu ortaya koymaktadir. O12’nin degerlendirmesi, yalmzca igerik elestirisi degil;
ayni zamanda Olgme-degerlendirme siiregleriyle ilgili yapisal bir sorgulamayr da
barmdirmaktadir. Bu iki goriis birlikte ele alindiginda, hem igerik zayiflig1 (02) hem de
kazanim iliskisi eksikligi (O12), materyal temelli yabanci dil dgretiminde biitiinciil bir

tasarim sorununa isaret etmektedir. Etkili bir materyal yalmizca dil becerilerini
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hedeflemekle kalmamali; ayni zamanda Ogrencinin yas gelisimine uygun, evde de
stirdiiriilebilir, kazanimlarla biitiinlesik bir yap1 sunmalidir. Gilmore (2007), yabanci dil
O0greniminde kullanilan materyallerin yalnizca hedeflenen becerileri degil, ayn1 zamanda
icerik niteligini, etkilesim diizeyini ve gercek yasama yakinlhigim1i da kapsamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu bakis acisi, 6gretmenlerin dile getirdigi materyal

yetersizligi ve igerik-kazanim uyumsuzlugu elestirileriyle dogrudan ortiismektedir.
3.4.2.3. Uygulama Yayginlasma Sorunu

Yabanci dil egitiminde gelistirilen yeni materyallerin veya &gretim
yaklasimlarinin belirli bolgelerde ya da okullarda uygulanarak tiim iilke genelinde gegerli
sayilmasi, egitim bilimi acisindan problemli bir genellemedir. Egitim ortamlari, 6grenci
profilleri, sosyoekonomik diizeyler ve 6gretmen yeterlilikleri bakimindan 6nemli dl¢iide
farklilik gostermektedir. Bu nedenle sinirh pilot uygulamalardan elde edilen bulgularin
tim ilkeye yayginlastirilmasi, beklenen etkiyi gostermeyebilir. Basarili pilot

uygulamalarin iilke geneline yayginlastirilamadigi belirtilmistir:

e OI2:“Yalova, Ankara veya birka¢ pilot okulda uygulanan kitaplarin tiim iilke

’

genelinde ayni sonucu verecegi diigiincesi yanlistir.’

’

e Ol1:“Kismen bazi sehirlerde ve okullarda bu madde uygulanmigtir.’

Pilot uygulamalarin temel amaci, belirli bir yontem ya da materyalin etkisini
kiiclik bir olcekte test etmek ve gerektiginde revize etmektir. Ancak uygulamaya alinan
sistemlerin ayn1 bicimde genis Olgekli yayginlastirilmasi, genellikle sahadaki
farklilasmalar dikkate almadan yapilan farkli kararlarla ger¢ceklesmektedir. Bu yaklagim,
okul tiirii, 6gretmen profili, 6grenci ihtiyaclari gibi dinamiklerin géz ardi edilmesine
neden olmaktadir. Fullan (2007), egitimde degisimin etkili ve siirdiiriilebilir olabilmesi
i¢cin uygulamalarin yerel baglama duyarl olarak tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir.
Ona gore, merkezden yliriitiilen tek tip politikalar, yerel kosullar1 dikkate almadiginda
etkisini kaybetmekte ve Ogretmenler ile 6grenciler arasinda bag kurmakta basarisiz
olmaktadir. Bu gergeveden bakildiginda, O12’nin elestirisi yalnizca uygulama basarisini
degil, aym1 zamanda egitim politikalarinin sahadaki gergeklige uyarlanabilirligini de
sorgulamaktadir. Bu 6gretmen goriisii, yerellestirilmis ve bolgesel ihtiyaglara uygun
egitim politikalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Basarili uygulamalarin yalnizca

belirli bolgelerle sinirli kalmasi, genel egitim sisteminde istenen etkiyi yaratamamaktadir.
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Yerellestirilmis politikalarin  olusturulmas: ve bu uygulamalarin daha genis bir

cografyaya yayilmasi, esit bir egitim sistemi i¢in gereklidir.

O12’nin dikkat ¢ektigi gibi, Yalova, Ankara veya belirli bolgelerde pilot olarak
kullanilan kitaplarin tiim Tiirkiye genelinde benzer sonuglar verecegi varsayimi, yerel
baglam farkliliklarin1 g6z ardi eden merkeziyet¢i bir bakis acisini temsil etmektedir.
Tiirkiye gibi kiiltiirel, sosyoekonomik ve bolgesel cesitliligin yiiksek oldugu bir iilkede,
egitsel miidahalelerin tek tip olarak genellenmesi, uygulamada verimsizliklere ve

pedagojik kopukluklara yol agabilmektedir.
3.4.2.4. Ogretmen Egitimi ve Destegi

Yabanci dil 6gretiminin niteligini artirmak, yalnizca materyallerle degil; bu
materyalleri etkili sekilde kullanabilecek donanima sahip Ogretmenlerle miimkiindiir.
Ogretmen egitimi, dil 6gretiminde 6grenci basarisini etkileyen temel bilesenlerden
biridir. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimleri hem igerik hem
de pedagojik agidan siirekli giincellenmeli ve uygulama odakli hale getirilmelidir.
Ogretmen egitiminin yeterince etkin olmadig1 ve bu durumun egitim hedeflerini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir:

o  O2:“Bu hedefe ulasilabilmek icin égretmen egitiminin daha etkin hale getirilmesi

gerekmektedir.”

o O5:“Hedefteki 6gretmen egitimleri gerceklesebilseydi cok daha faydali olabilirdi,
ama bizim her durum igin ne yazik ki karsimiza ¢ikan ve dil egitiminin biiyiik

engeli mevcut sayimiz.”

Egitim vizyonundaki hedeflere ulagsmak i¢in 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi agiktir. Ancak bu konuda somut bir adim atilamadig
anlasilmaktadir. Yabanci dil egitiminin bagarisi, 6gretmenlerin yeterlilikleri ile dogrudan
iligkilidir. Ancak mevcut sistemde 6gretmen egitimi yeterli diizeyde degildir. Egitim
vizyonu dogrultusunda, 6gretmenlere daha fazla kaynak, rehberlik ve profesyonel gelisim
firsat1 saglanmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yalnizca dilsel yeterliklerini artirmaya
degil; ayn1 zamanda yontem bilgisi, simif yonetimi ve teknoloji entegrasyonu gibi
alanlarda da desteklenmeleri gerekir. Ancak Tiirkiye'deki mevcut 6gretmen yetistirme

sistemleri gogu zaman teorik bilgi aktarimina dayali kalmakta; 6gretmen adaylarinin sinif
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ici uygulama deneyimleri sinirli kalmaktadir. Bu durum, mezun &gretmenlerin gorev

basinda ciddi uyum sorunlar1 yasamasina neden olabilmektedir.

O2’nin ifade ettigi gibi, yabanc1 dil 8gretiminde belirlenen hedeflere ulasabilmek
igcin dgretmen egitimi siireclerinin daha etkin ve nitelikli hale getirilmesi zorunludur.
Ogretmenin dil dgretimi siirecinde rehberlik edici rolii, sadece dili bilen biri olmakla
siirl degildir; ayn1 zamanda ¢agdas yontemleri uygulayabilen, 6grenci ihtiyaglarini fark
edebilen ve materyalleri pedagojik hedeflerle eslestirebilen bir donanimi gerektirir.
Richards (2008), etkili yabanci dil 6gretiminin, giiglii bir hizmet i¢i egitim ve mesleki
gelisim sistemi ile desteklenmesi gerektigini vurgular. Ona gore, 6gretmenlerin yalnizca
baslangi¢ diizeyinde degil, meslek hayati boyunca siirekli olarak desteklenmeleri,
ogrencilerin grenme siirecini dogrudan olumlu etkileyen bir faktdrdiir. Bu goriis, O2 nin
dile getirdigi ihtiyagla ortiismektedir: Ogretmen egitimi yalnizca bir baslangig degil,

stirekli ve dinamik bir siire¢ olarak ele alinmalidir.
3.4.2.5. Sinav Odakh Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminin amaci, bireylerin dili etkili bir iletisim araci olarak
kullanmalarini1 saglamaktir. Ancak sinav odakli sistemler, bu amacin disina ¢ikarak dili
yalnizca akademik basariya ulasmak icin ezberlenen bir konuya doniistiirebilmektedir.
Bu durum, o6grencilerin motivasyonunu ve dili dogal bicimde kullanma becerilerini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Dil 6gretiminin hala biiyiik 6l¢iide sinav odakl bir

yapiya sahip oldugu elestirilmistir:

e Ol:“Ortaokullarda yogun bir sinavla degerlendirme siireci var, fakat 6gretmen

ve ogrencilere fayda sagladigin diigiinmiiyorum.”

o OI2:“Swmmavigin yabanci dil 6greniyorum mantigi, dil 6greniminin iletisim temelli

ogretimle tezat olugturuyor.”

Iletisim temelli dil 6gretimi (Communicative Language Teaching — CLT), dili bir
etkilesim ve anlam {iretme araci olarak ele alir. Oysa smav odakli sistemlerde, bu
yaklasim biiyiik dlgiide devre dis1 kalmaktadir. Ogrenciler gramer bilgisiyle sitnanmakta;
ancak konugsma, yazma ya da anlama gibi beceriler smav sistemlerinde yeterince
degerlendirilmemektedir. Bu da dogal olarak 6grenmede ylizeysellige, kullanimda

giivensizlige yol agar. Sinav odakli yaklasimlar genellikle dilin mekanik ve kurallara
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dayali 6grenilmesini tesvik ederken, iletisim temelli 6gretim; 6grencilerin dili dogal
ortaminda, etkilesim yoluyla O0grenmelerini, anlamli iletisim kurmalarini ve dilsel

yetkinliklerini gelistirmelerini hedefler (Krashen, 1982)

O12’nin dile getirdigi gibi, 6grencilerin “smav i¢in dil 6grenme” algisi, dil
Ogretiminin iletisim temelli yapisiyla dogrudan ¢elismektedir. Bu yaklasimda 6grenciler,
dili anlamak, kullanmak ve iletisim kurmak yerine; test ¢cozmeye, kaliplart ezberlemeye
ve dogru sikki bulmaya odaklanmaktadir. Sinav odakli yaklasim, 6grencilerin dil
O0grenimini kisa vadeli bir hedefe indirgemektedir. Bu durum, iletisim temelli 6grenme
anlayisin1 zayiflatmakta ve oOgrencilerin dil becerilerinde uzun vadeli bir gelisim
gostermesini engellemektedir. Littlewood (2004), sinav merkezli yaklasimlarin iletisim
temelli 6grenmenin dogasina zarar verdigini ve Ogrencilerin dili gercek yasamda
kullanma becerilerini korelttigini ifade etmektedir. Ona gore, dgrenciler sinavlara gore
degil, hayatin i¢inde anlam iiretmeye yonelik bir yaklagimla yetistirilmelidir. Bu gortis,
O12’nin  smav-motivasyonlu &grenmenin dil egitimini siglastirdigi  yoniindeki

elestirisiyle birebir ortiismektedir.
3.4.2.6. Yabanci Dile Maruz Kalma Eksikligi

Yabanci dil 6greniminde basari, yalnizca sinif i¢i etkinliklerle degil; 6grencinin
hedef dile maruz kaldig siire ve baglamlarla da dogrudan iliskilidir. Dil ediniminin dogal
siireclere dayandig1 kabul edildiginde, dilin yalnizca okul ortaminda kullanilmas: yeterli
olmamaktadir. Bu nedenle dilin okul dis1 ortamlarda da islevsel olarak kullanilmasi,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligi ve pratige doniismesi agisindan kritik dneme sahiptir.
Ogrencilerin dgrendikleri dili simf disinda kullanma firsatlarinin olmamasi ciddi bir

eksiklik olarak gortilmiistiir:

e OI12:“Okuma anlama anlaminda genel olarak tiim kademelerde hedeflere
ulasilabildigi ancak dinleme ve konusma alanlarinda hedeflere ulasildigini
diigtinmiiyorum.30  kisilik  siniflarda iletisim temelli bir dogretim  zor
goziikmektedir.Yabanct dilde 10-15 kisilik swmiflarla iletisimci  yaklasimi

benimsemek miimkiindiir.”

o (OIl4:“Yabanc: dil egitiminde sadece okul ortaminda dil pratigi yapilmas: ve dil

egitiminin sadece okulla sumrlandirimasini yanls buluyorum. Yabanci dil
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egitimindeki en biiyiik eksiklik, ogrendikleri yabanct dili okul baglami disinda

’

kullanamamalaridir.’

Bu eksiklik, dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan siirekli maruziyetin
saglanamamasina yol agmaktadir. Dil 6greniminde maruziyet, kalict 6grenmenin temel
unsurlarindan biridir. Ancak egitim sistemi, Ogrencilerin simif disginda dil pratigi
yapmasini destekleyecek mekanizmalar gelistirmemektedir. Bu eksiklik, 6grencilerin dil
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalarini1 engellemektedir. Lightbown ve Spada (2013),
dil 6greniminin otantik ortamlarda gergeklesen iletisim yoluyla daha kalic1 ve islevsel
hale geldigini savunmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin 6grendikleri yabanci dili okul
disinda da aktif bir sekilde kullanabilmeleri, dil becerilerinin gelisiminde kritik rol

oynamaktadir.

O14’tin vurguladigi gibi, yabanci dil 6gretiminin sadece okul ortaminda
gerceklestirilmesi ve 6grencilerin 6grendikleri dili okul dis1 baglamlarda kullanamamasi,
dil 6grenimini yapay ve smrl bir siirece doniistirmektedir. Ogrenciler, dilin yalnizca
derste dogru cevap vermek i¢in gerektigini diisiinmekte; bu da dili iletisim amaciyla degil,
gorevsel bir arag olarak gérmelerine neden olmaktadir. Krashen (1982), dil ediniminin en
etkili bicimde dogal ve anlamli girdilerle gergeklestigini ileri siirer. Ona gore,
Ogrenenlerin motive edici ve anlasilabilir bir dil girdisine siirekli sekilde maruz kalmalari

gerekir; aksi takdirde 6grenme yalnizca kisa vadeli bilgi ezberine doniistir.

3.5. 2023 Egitim Vizyonu Kapsaminda “Yeni Kaynaklar ile Ogrencilerin

Ingilizce Konusulan Diinyay1 Deneyimlemesi” Hedefine Dair Bulgular ve Yorumlar

Tiirkiye’nin egitim politikalar1 kapsaminda hazirlanan 2023 Egitim Vizyonu’nda,
yabanci dil egitiminin gelistirilmesine yonelik olarak dgrencilerin Ingilizce konusulan
diinyayr deneyimleyebilmeleri hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda yapilan
caligmalarin etkisini degerlendirmek amaciyla 6gretmenlerden alinan yanitlar analiz
edilmis, sliregte uygulanan yontemler, karsilasilan eksiklikler ve ¢0ziim Onerileri
belirlenmistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlar 15131nda yapilan tematik analiz sonucunda

elde edilen ana ve alt temalar detayli bir sekilde ele alinmistir.
3.5.1. Yapilan Calismalar(%?35)

Ogretmenlerin verdigi yanitlar dogrultusunda, bu hedefe yonelik yapilan

caligmalarin dort ana baglik altinda toplandig1 goriilmektedir:
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3.5.1.1. Dijital I¢eriklerin Kullanilmasi ve Teknolojik Destek

Gliniimiizde yabanci dil Ogretiminde dijital teknolojilerin kullanimi, hem
Ogretmenler hem de 6grenciler agisindan 6gretim siireclerini doniistiiren 6nemli bir
etkendir. Ozellikle 2023 Egitim Vizyonu gibi ulusal stratejik belgeler, dil 6gretimini
destekleyici dijital iceriklerin gelistirilmesini ve teknolojik altyapinin iyilestirilmesini
tesvik etmistir. Bu gelismeler, sinif i¢i uygulamalarin daha etkilesimli, erisilebilir ve
cesitli hale gelmesini saglamistir. Dijitallesmenin egitim sistemine entegre edilmesi, dil

Ogretimini destekleyici dnemli bir unsur olarak goriilmektedir:

o O03: “2023 Egitim Vizyonu'ndaki bu hedef dogrultusunda bazi ilerlemeler
kaydedilmis ve ogrencilerin dijital iceriklerle ve yurt disi ziyaretlerle Ingilizce

konusulan diinyaya daha fazla temas etmeleri saglanmistir.

o 09: “Suiflarda akilli tahtamn kullanim bizler agisindan ¢ok daha kullamsli hale
getirdi egitim ve 6gretimi. Dinleme, konusma, okuma, yazma etkinlikleri ¢ok daha

’

kolay ve uygulanabilir oldu.’

Ogretmen ifadelerinden hareketle, 6zellikle 2023 Egitim Vizyonu gergevesinde
dijital iceriklere erisimin artirildigi ve bu durumun G6grencilerin hedef dile daha fazla
maruz kalmalarini sagladigi anlagilmaktadir. Dijital kaynaklar, 6grencilerin otantik dil
girdisiyle karsilasmalarint kolaylastirmakta ve dil 6grenimini daha anlamli hale
getirmektedir (Peacock, 1997; Gilmore, 2007). Akilli tahta kullanimina y6nelik olumlu
geri bildirimler, bu araglarin dort temel dil becerisinin 6gretiminde 6gretmenler agisindan
islevsel bulundugunu goéstermektedir. Etkilesimli teknolojiler, dersleri hem 6grenci
merkezli hale getirmekte hem de gorsel-isitsel zenginlik sunarak dil girdisinin kalitesini
artirmaktadir (Tiirel ve Johnson, 2012). Bu baglamda, teknoloji destekli 6grenme
ortamlarinin 6grencinin motivasyonuna, katilimina ve 6grenme kalitesine olumlu katki

sundugu ifade edilebilir.

Ogretmen goriisleri, dijital igeriklerin ve teknolojik araglarin smif ici dil
ogretimini kolaylastirdig1 ve zenginlestirdigi yoniindeki olumlu algiyr yansitmaktadir.
03’iin isaret ettigi gibi, 2023 Egitim Vizyonu dogrultusunda gelistirilen dijital ierikler,
ogrencilerin yalmzca ders materyallerine degil, aym zamanda Ingilizce konusulan
diinyaya daha fazla maruz kalmalarina olanak saglamistir. Bu durum, yabanci dilin

yalnizca bir ders konusu degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir temas alani haline gelmesine
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katki sunmaktadir. O9’un vurguladig: gibi, akilli tahta ve diger dijital araclarin derslerde
kullanilmasi, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerinin daha uygulanabilir ve erisilebilir olmasin1 saglamistir. Ogretmenlerin
dijital kaynaklara erisimi arttik¢a, sinif i¢i uygulamalarin kalitesinde de gozle goriiliir bir
artis yasanmistir. Teknoloji, 6zellikle icerik sunumunu gesitlendirme ve 6grenci ilgisini

artirma konusunda énemli bir arag¢ haline gelmistir.

Bu degerlendirmeler, dijital igeriklerin egitimdeki roliine dair literatiirdeki
bulgularla da oOrtlismektedir. Tiirel ve Johnson (2012), O6gretmenlerin teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarinin, sinif i¢i etkililigi dogrudan etkiledigini ve 6zellikle
etkilesimli tahtalarin kullaniminin 6gretme-6grenme siirecine pozitif katki sagladiginm
belirtmektedir. Ogretmenlerin deneyimledigi bu teknolojik kolaylik, yalmzca sunum
araci degil; ayn1 zamanda 6grenci katilimini artiran, beceri temelli egitimi destekleyen bir

Ogretim ortami sunmaktadir.
3.5.1.2. Okul i¢i Etkinlikler ve Projeler

Yabanci dil egitiminin siif i¢i 6gretimle sinirli kalmamasi, 6grencilerin dili
gercek iletisim ortamlarinda kullanmalarini saglayacak uygulamalara entegre edilmesi
biiyiik 6nem tasir. Bu amacla okul i¢i projeler ve etkinlikler, dilin sosyal baglamlarda
kullanilmasii destekleyen etkili araglardir. Ozellikle eTwinning projeleri, dgrencilerin
hem farkli Kkiltiirlerle tanismasim1 hem de otantik iletisim kurma becerilerini
gelistirmesini saglayarak yabanci dil egitimine somut katkilar sunmaktadir. Bazi
okullarda &grencilerin Ingilizce konusulan diinyayla etkilesime gecmesini saglamak
adma projeler yiiriitiilmektedir. Ozellikle eTwinning projeleri bu noktada énemli bir arag

olarak degerlendirilmistir:

e 0I0: “Lise seviyesinde dinleme ve konusma sinavlari getirilmistir. Bu sayede
dinleme ve konusma becerilerine onem verilmesi saglanmistir. eTwinning

projeleri ile yabanct 6gretmen ve dgrencilerle bulugma gergeklestirilebilir.”

o QOll: “Speaking Cafe ve Talking Club gibi projeler basladi. Ayrica eTwinning
projeleriyle yabanci Ingilizce hocalart oldu. Tamamen yabanci dil kullanilarak
olusturulan bir platform oldugu icin ogrencilere ¢ok faydali oldugunu

’

diistintiyorum.’
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Ogretmenlerin  goriigleri, Ingilizce oOgretiminde iletisimsel dil yeterliligini
merkeze alan uygulamalarmn giderek 6nem kazandigimi ortaya koymaktadir. Ozellikle lise
diizeyinde dinleme ve konugma sinavlarinin uygulanmaya baslamasi, 0gretim
programinda uzun siire ihmal edilen s6zli dil becerilerine yonelik bir farkindaligin
olustugunu gostermektedir. Bu gelisme, dil 6gretiminde dort becerinin dengeli bigimde
gelistirilmesi gerektigini savunan iletisimsel dil 6gretimi (Communicative Language
Teaching- CLT) yaklasimiyla Ortiismektedir (Richards, 2006). Ayrica 6gretmenlerin
vurguladigr eTwinning projeleri, Speaking Cafe ve Talking Club gibi platformlar,
ogrencilerin hedef dilde otantik iletisim kurabilecekleri sosyal alanlar olusturmakta ve
Ogrenci motivasyonunu artirmaktadir. Bu tiir isbirlik¢i ve kiiltiirlerarasi projeler, hem dil
girdisinin niteligini artirmakta hem de Ogrencilerin yabanci dili gercek iletisim

baglamlarinda kullanmalarini tesvik etmektedir (Kern, 2014).

010’un belirttigi gibi, lise diizeyinde uygulanan dinleme ve konusma smavlari,
ogrenme siirecinde bu becerilere verilen énemin artmasina katki saglamistir. Ozellikle
6lgme-degerlendirme sistemine bu becerilerin dahil edilmesi, 6gretmenleri ve 6grencileri
daha dengeli bir dil 6gretimi yaklasimina yonlendirmistir. 010 ve O11’in ortak vurgusu
olan eTwinning projeleri, yabanci 6gretmen ve 6grencilerle cevrim i¢i etkilesim saglayan
onemli platformlardir. Bu tiir etkilesimlerin dili kullanim baglamina yerlestirdigi ve
ogrencilerin giiven duygusunu artirdigi ifade edilmektedir. O11’in 6rnegini verdigi
“Speaking Cafe” ve “Talking Club” gibi uygulamalar, dili yapay smirlarin digina
cikararak, 6grencinin Ogrenilen dili aktif bicimde kullanabilecegi yar1 yapilandirilmis
sosyal 6grenme ortamlar1 olusturmaktadir. Bu etkinlikler, 6grencinin motivasyonunu
artirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda iletisimsel yeterligin dogal yollarla gelismesini
desteklemektedir. Ogrencilerin yabanci dgretmenlerle gevrim ici etkilesim yasadig
eTwinning gibi platformlar, dilin anlaml ve kiiltiirel baglamda kullanilmas: agisindan
oldukga degerlidir. Peterson (2010), bu tiir dijital ortamlarin, 6grencilerin yalnizca dil
bilgisi degil, ayn1 zamanda Kkiiltiirleraras1 iletisim becerileri kazanmalarina da katki

sagladigin belirtmektedir.
3.5.1.3. Ogretmenin Kendi Cabalariyla Destek Saglamasi

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin rolii yalnizca 6gretim programi uygulamakla

stnirli  degildir; aynm1 zamanda Ogrenme ortamlarini zenginlestirme, kaynaklar
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cesitlendirme ve dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina yanit verme gibi gorevleri de kapsar.
Merkezi destek ve materyal yetersizligi durumlarinda, 6gretmenler bu sorumlulugu kendi
cabalariyla karsilamaya caligmaktadir. Bu durum, hem 6gretmenin yaraticiligini 6ne

cikarsa da ayn1 zamanda sistematik eksikliklere isaret eder.

e O7: “Bize sunulan herhangi bir yeni kaynak bulunmamaktadir. Ogrencilerin
konusma becerilerini kendi yaptigim arastirmalar sonucu ortaya koydugum

>

etkinlikler sayesinde desteklemekteyim.’

Ogretmenlerin, resmi kaynaklarin yetersiz kaldig1 durumlarda inisiyatif alarak
kendi materyal ve etkinliklerini tiretmeleri, mesleki 6zveri ve profesyonel bagliligin giiglii
bir gostergesidir. O7’nin de belirttigi gibi, grencilerin konusma becerilerini desteklemek
amactyla kisisel aragtirmalara dayal etkinlikler gelistirmek, 6gretmenin yalnizca goérevini
yerine getirmekle kalmadigini, ayni zamanda 6grenme siirecini zenginlestirmek icin
goniillii caba gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, o6gretmenlerin pedagojik
yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerinin 6ne ¢iktigi bir tabloyu yansitmaktadir.
Ozellikle konusma becerisi gibi uygulama temelli alanlarda, 6gretmenin inisiyatifiyle
gelistirilen materyallerin 6grencilerin katilm ve performanslarina olumlu etkisi

literatiirde de vurgulanmaktadir (Scrivener, 2005).

Bu tiir bireysel girisimler, 6zellikle dil becerileri gibi uygulama odakli alanlarda
ogrenci basarisini artirma potansiyeline sahiptir. Ogretmenin 6zgiin icerikler tasarlamasi,
hem 6grencinin derse ilgisini artirmakta hem de 6grenme ortamini daha dinamik ve
ogrencinin ihtiyaglarina duyarli hile getirmektedir. Bu yaklagim, 6gretmeni pasif bir
program uygulayicisi olmaktan ¢ikarip, aktif bir Ogrenme tasarimcist konumuna
yiikseltmektedir. Richards (2010) da, 6gretmenlerin siif i¢i yaraticiliklarinin, 6grenme
stirecine deger katan en onemli faktorlerden biri oldugunu vurgular. Kurumsal destek
eksikliginde bile bu tiir yaratict girisimlerin, 6grenme ortamlarinda olumlu farklar
yarattigini belirtmektedir. O7°nin uygulamalari da bu tiir etkili 6gretmen profiline giiclii

bir 6rnek teskil etmektedir.
3.5.2. Eksik Kalan veya Gercekles(e)meyen Yonler (%065)

Bu gruptaki 6gretmenler, siirecin uygulanmadigini ve herhangi bir somut adim
atilmadigim1 ya da siirecin belli noktalarda ilerleme kaydettigini ancak uygulamanin

biitiinciil ve kapsayict olmadigini belirtmistir.
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3.5.2.1. Dijital Altyapi1 Eksiklikleri ve Erisim Sorunlari

Dijitallesmenin egitimde sundugu olanaklar kadar, beraberinde getirdigi altyapi
ve erisim sorunlar1 da goz ardi edilemez. Ozellikle yabanci dil 6gretimi gibi dijital
kaynaklara dayali alanlarda, teknolojik altyapi eksiklikleri ve erisim esitsizlikleri,
egitimde firsat adaletini olumsuz etkilemektedir. Egitim politikalarinda hedeflenen dijital
dontisiimiin sahaya etkili bicimde yansiyabilmesi igin altyapt destegi kadar erisim

imkanlarinin da giivence altina alinmasi1 gerekmektedir.
o OI: “Hichirinin gerceklestigini diisiinmiiyorum.”

o O03: “Gerekli olan dijital altyapimin eksiklikleri, siirecin tiim Ogrencilere

)

ulasmasini engellemistir.’
o 08: “Simdi pek cok siteye ulasilamiyor olmas: bir dezavantajdir.”
o 013: “Dijital belgelere ulagim konusunda destek saglanmahdur.”

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu dijital belgelere ve sitelere
erisimde yasanan sinirliliklar, 6zellikle otantik materyallerin kullanimi1 ve etkilesimli dil
becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir dezavantajdir. Gilmore (2007), otantik dil
girdisinin Ogrencilerin gercek hayattaki iletisim becerilerini gelistirmede kritik rol
oynadigini belirtmektedir. Ancak bu iceriklere erisim sinirli oldugunda, hedef dile maruz
kalma miktar1 azalmakta ve Ogrencilerin motivasyonu olumsuz etkilenebilmektedir.
Djjital kaynaklara erisimde yasanan bolgesel ya da kurumsal farkliliklar, egitimde firsat

esitligi ilkesine de zarar verebilmektedir.

Teknolojinin yabanci dil 6gretimine entegrasyonu onemlidir, ancak altyap:
eksiklikleri dgrencilerin firsat esitsizligi yasamasina neden olmaktadir. Ogretmenlerin
ifadeleri, Ingilizce 6gretiminde dijital teknolojilerin potansiyelinden tam anlamiyla
faydalanilamadigint ve 6zellikle altyapi eksiklikleri ile igerik erisimi sorunlariin bu
siireci olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Ogretmen gériisleri, dijitallesme hedeflerinin
sahaya yansimasinda énemli engeller oldugunu agik bicimde ortaya koymaktadir. O1’in
"higbirinin gerceklesmedigi" yoniindeki saptamasi, 6gretmenlerin stratejik belgelerde yer
alan dijital hedeflerin biiylik 6lciide uygulama diizeyinde karsilik bulmadigina dair
algisii yansitirken; O3 ise bu durumu daha somut bir sekilde gerekcelendirerek, dijital

altyap1 eksikliklerinin 6grenci erisimini engelledigini vurgulamaktadir. Bu ifade, firsat

147



esitligine dogrudan bir tehdit olarak yorumlanabilir. O8’in vurguladig1 erisim kisitlari,
dijital igeriklerin zaman zaman giivenlik duvarlari, icerik kisitlamalar1 veya teknik
engeller nedeniyle kullanilamaz hale geldigini gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin hazir
iceriklere anlik ulasamamasina ve ders planlarinin aksamasina neden olabilmektedir.
Benzer bicimde 013, dijital belgelere ulasim konusunda daha fazla kurumsal destek
gerektigini belirterek, sistemin sadece icerik iiretmekle degil, bu igerige erisim konusunda
da aktif destek saglamasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu goriisler, dijital doniisiimiin
yalnizca araglarin varligiyla degil, bu aracglara etkin, esit ve siirdiiriilebilir bicimde erisim
saglanmasiyla miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Ortiilii dijital esitsizlik, yalnizca
internet baglantisi olmayan bolgelerle sinirli kalmayip, dijital yeterlilik, teknik destek

eksikligi ve platform erisimindeki kisitlarla da iligkilidir.

Kern (2014), teknolojinin egitimde hem biiyiik bir potansiyel hem de ciddi riskler
tasiyan “¢ift yonlii” bir yapiya sahip oldugunu savunur. Ona gore, dijital araglar pedagojik
amaglara uygun kullanilmadiginda ya da erisim sorunlariyla siirlandiginda, vaat ettikleri
dontisiim etkisiz héle gelir. Bu yaklasim, 6gretmenlerin ifade ettigi erisim temelli

sorunlarla dogrudan ortiismektedir.
3.5.2.2. Materyal Yetersizligi

Yabanci dil Ogretiminde materyal kalitesi ve g¢esitliligi, Ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmesinde temel belirleyicilerden biridir. Materyallerin yetersizligi ya
da Ogrencinin seviyesine, ihtiyaglarina ve cagdas dil 6gretimi yaklagimlarina uygun
olmamasi, dgrenme siirecini olumsuz yénde etkilemektedir. Ozellikle devlet okullarinda
ogretmenlerin sinirli sayida ve nitelik acisindan sorgulanan materyallerle egitim vermeye

calismasi, pedagojik etkinligi diisiirmektedir.
o 02: “Ders saati ve kitaplar yetersiz.”

o O4: “Yanhs hatirlamiyorsam Oxford kitaplarimn dijital versiyonlari EBA’ya

yiiklenmigti ama miifredatin yogunlugundan kullanmaya firsat olmadi.”
o O7: “Bize sunulan herhangi bir yeni kaynak bulunmamaktadir.”

e OI5: “Hazirlanan kaynaklar icerik olarak maalesef istenilen diizeyde degil.
Yabancit mengeli kaynaklarla kiyaslama yapildiginda aradaki fark gozle goriiniir

durumda.”
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Ogretmenlerin ifadelerinden, kullamlan materyallerin kaliteli olmadigini ve
yetersiz kaldigini1 gérmekteyiz. Mevcut ders materyallerinin yetersiz ve giincellikten uzak
olmasi, Ogrencilerin  gelisimini  smirlandirmaktadir.  Uluslararas1  standartlarla
kiyaslandiginda, Tirkiye’deki kaynaklarin zayif kalmasi 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin dile getirdigi ders saati yetersizligi ve ders
materyallerinin niteligine iliskin elestiriler, ingilizce 6gretiminde karsilasilan yapisal
sorunlarin basinda gelmektedir. Ders stiresinin sinirlt olusu, dort temel dil becerisinin
dengeli ve islevsel bicimde 6gretimini zorlastirmakta; 6zellikle konugma ve dinleme gibi
zaman gerektiren becerilerin ihmal edilmesine neden olmaktadir (Richards,2006). Bu
durum, 6grencilerin dili kullanma pratigini yeterince gerceklestirememesine yol agmakta

ve 6grenmenin yiizeyde kalmasina neden olmaktadir.

Ogretmen goriisleri, yabanci dil egitiminde materyal eksikliginin yalnizca nicel
degil, ayn1 zamanda nitel bir problem oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. O2’nin ders
saatleriyle birlikte kitaplarin yetersizligine dair ifadesi, 0grenciye yeterli tekrar ve
pekistirme firsat1 sunulamamasiyla ilgilidir. Ozellikle haftalik ders siiresinin kisith
olmasi, mevcut materyallerin pedagojik anlamda etkili bicimde islenmesini
zorlastirmaktadir. O4 ise aslinda baz1 dijital kaynaklarin sisteme entegre edildigini, ancak
miifredatin yogunlugundan bu kaynaklarin kullanilamadigini belirtmektedir. Bu ifade,
yalnizca materyal saglanmasinin yeterli olmadigini; ayn1 zamanda bu materyallerin
Ogretim programina entegre edilebilecek sekilde yapilandirilmas: gerektigini ortaya
koymaktadir. Yani sorun, yalnizca eksiklik degil, kullanim kosullarinin da uygun
olmamasidir. O7’nin goriisii ise kurumsal destek eksikligine dikkat cekmektedir. Yeni
kaynak sunulmadigini ve 6gretmenin kendi aragtirmalariyla materyal gelistirmek zorunda
kaldigin1 belirtmesi, sistemin Ogretmeni yalnizlastirdigina ve esgiidimlii 6gretim
stireclerinin eksikligine isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenler arasinda uygulama
farkliliklarina ve ogrenme firsatlarinda esitsizliklere neden olabilir. O15’in igerik
kalitesine dair yaptig1 elestiri ise en dikkat ¢eken noktalardan biridir. Yabanct menseli
kaynaklarla karsilastirildiginda yerli igeriklerin “g6zle goriiliir bicimde” zayif kaldigini
ifade etmesi, dil seviyesi, gorsel ve kiiltiirel zenginlik, aktivite gesitliligi gibi temel dil
Ogretim unsurlarinda yetersizlik olduguna isaret eder. Bu durum, 6grencilerin hedef dile
maruz kalma diizeylerini azaltmakta ve dil 6greniminde motivasyon eksikligine neden

olabilmektedir (McGrath, 2002).
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3.5.2.3. Ogrencilerin Yeterince Yabanci Dile Maruz Kal(a)mamasi

Yabanct dil Ogretiminde basari, sadece sinif i¢i Ogretim saatlerine degil;
ogrencinin dile siirekli, dogal ve anlamli bicimde maruz kalmasima baghdir. Ozellikle
hedef dilin ¢evrede dogal olarak kullanilmadigi baglamlarda 6grencilerin okul dis1 dil
girdilerine ulagimi kritik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle aile destegi, dijital igerikler ve
sosyal dil etkilesimleri, okul i¢i &grenmeyi destekleyecek ek maruziyet alanlari
olusturmalidir.

o O5: “Bu hedefi gerceklestirebilmek okul saatleri icinde yeterli olmayacaktir.

)

Bunun i¢in aile destegi ile gerceklestirebiliriz.’

o 08: “Ogrenci okulda gercek Ingilizceye ne kadar cok maruz kalirsa o kadar

faydali olur.”

Ogretmenler, dgrencilerin okul dist zamanlarda Ingilizceye yeterince maruz
kalmadigint ve bu yiizden dil gelisiminin sinirli oldugunu ifade etmektedirler. Dil
ogrenimi sadece ders saatleriyle smirli kalmamahdir. Okul disinda ingilizceye maruz
kalma siirecinin desteklenmesi i¢in medya, sosyal platformlar ve topluluk tabanl
projelerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin ifadeleri, Ingilizce 6gretiminin
etkili ve stirdiirtilebilir olabilmesi i¢in yalnizca sinif i¢i uygulamalarla sinirli kalmamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin hedef dile miimkiin oldugunca yogun bigimde

maruz kalmalar dil edinimi agisindan kritik bir faktordiir (Krashen, 1985).

Ogretmen goriisleri, ogrencilerin yalnizca okul saatleriyle smirli kalan dil
temasinin, hedeflenen iletisimsel yeterlige ulasmak i¢in yetersiz kaldigini agikg¢a ortaya
koymaktadir. O5’in vurguladigi gibi, bu hedef ancak ailelerin siirece aktif olarak dahil
edilmesiyle ve 6grencinin okul disinda da dili kullanabilecegi ortamlarin yaratilmasiyla
miimkiindiir. Bu, yalnizca aile destegini degil; ayn1 zamanda sistemin okul dis1 kaynaklar1
nasil harekete gecirecegini planlamasi gerektigini de gosterir. O8’in goriisii ise, maruz
kalmanin miktarmi artirmanin dnemini vurgular: Ogrenci ne kadar ¢ok Ingilizceyle
“karsilasirsa”, o kadar kalic1 ve islevsel 6grenme yasar. Ancak bu maruz kalma okul
saatleriyle sinirli kaldiginda, 6grenme siireci yalnizca teorik diizeyde kalir ve d6grenciler
dili iiretme becerisi gelistirmekte zorlanir. Krashen’in (1985) Input Hypothesis’ine gore,
dil edinimi ancak 6grenenin seviyesinin biraz lizerindeki anlasilabilir girdiye diizenli

sekilde maruz kalmasiyla gergeklesebilir. Tiirkiye’de dil girdisi biiyiik oranda smif ici
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ders kitaplar1 ve Ogretmen konugmasiyla sinirli kaldiginda, bu siire¢ dogal akisini
kaybetmekte ve dgrenciler dili "ezberlenen bilgi" olarak algilamaktadir. Bu da dilin bir

iletisim araci degil, bir sinav nesnesi olarak igsellestirilmesine neden olur.

3.6. 2023 Egitim Vizyonu Kapsaminda “Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen
Nitelik ve Yeterlilikleri Yiikseltilecek” Hedefine Dair Bulgular ve Yorumlar

2023 Egitim Vizyonu, Tirkiye'de egitimin niteligini artirmayr amaglayan
kapsamli bir doniisiim siireci olarak yapilandirilmistir. Bu vizyonun 6nemli hedeflerinden
biri de “Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen Nitelik ve Yeterliliklerinin Yiikseltilmesi”
olarak belirlenmis ve d6gretmen niteligi ve mesleki yeterliliklerin gelistirilmesi, yabanci
dil 6gretiminin kalitesini artirmada temel bir unsur olarak tanimlanmistir. Bu ¢aligsmada,
Ogretmen goriislerine dayali olarak bu hedef dogrultusunda yapilan uygulamalar ve
karsilagilan sorunlar tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Ogretmen goriisleri,
icerik analizi dogrultusunda iki ana tema altinda toplanmistir: Yapilan Caligmalar ve
Eksik Kalan/Yapilamayanlar. Her iki ana tema altinda 6ne ¢ikan alt temalar asagida

acgiklanmaktadir.
3.6.1. Yapilan Cahismalar (%20)

Bu béliimde, hizmet i¢i egitimler, dijital materyal destegi, okul bazli projeler,
yiiksek lisans tesvikleri ve online seminerler gibi 6gretmenlerin mesleki gelisimini

desteklemeye yonelik adimlar incelenmektedir.
3.6.1.1. Hizmet i¢i Egitimler

Hizmet ici egitimler, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri ve degisen
egitim ihtiyaclarina uyum saglamalar1 agisindan Onemli bir aractir. Bu egitimler,
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini giincellemelerine olanak tanirken, egitim sisteminin
niteligini artirmay1 da hedefler. Ogretmenin bu siireclere iliskin goriisleri, hizmet igi

egitimlerin etkililigini degerlendirmek a¢isindan belirleyici bir rol oynamaktadir.

e O7: "Birtakim hizmet i¢i egitimler verilmekte ve bunlarin icerik olarak gayet giizel

oldugunu diigiiniiyorum."

O7’nin hizmet igi egitimleri igerik agisindan olumlu degerlendirmesi, bu tiir
egitimlerin 6gretmenin mesleki ihtiyaglariyla ortiistiigii, giincel ve uygulanabilir bilgiler

icerdigi durumlarda daha etkili olduguna isaret etmektedir. Bu goriis, hizmet ici
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egitimlerin 6gretmenler agisindan verimli olabilmesi i¢in i¢erigin kaliteli, amaca uygun
ve dogrudan sinif pratigine yansitilabilir olmas1 gerektigini gostermektedir. Ozellikle
O0gretmenlerin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda uygulama becerilerini artiracak
orneklerle desteklenen egitimleri daha faydali bulduklar1 anlagilmaktadir. Guskey (2002),
Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarindan ger¢cek anlamda yarar saglayabilmeleri
icin, bu programlarin onlarin dogrudan sinif i¢i uygulamalarina katki sunmasi gerektigini
ifade etmektedir. O7'nin olumlu yaklasimi, bu tiir nitelikli egitim programlarinin

O0gretmen motivasyonuna dogrudan katki sundugunu gostermektedir.

Bu Ogretmen gorligiinde yer alan olumlu degerlendirme, sistematik ve ihtiyag
temelli planlanmig egitim programlarinin sahada karsilik buldugunu gostermektedir.
Nitelikli hizmet i¢i egitimlerin 6gretmen tutumu, mesleki doyum ve sinif i¢i uygulamalari
tizerinde anlamli etkiler yarattig: literatiirde siklikla vurgulanmaktadir. Avalos (2011),
hizmet i¢i egitimin yalnizca bilgi aktarmaya degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin elestirel
diistinme, pedagojik farkindalik ve mesleki aidiyetlerini giiclendirmeye de hizmet ettigini
belirtmistir. Bu baglamda égretmen O7°nin olumlu yaklasimu, biiyiik olasilikla icerigin
Ogretimsel ihtiyaglariyla uyumlu olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica hizmet ici
egitimlerin kalitesi, 6gretmenlerin bu egitimlere yonelik tutumlarini dogrudan etkileyen

temel unsurdur (Desimone ve Garet, 2015).

3.6.1.2. Ogretmenlere Yonelik Dijital Materyal ve Yontemlere Uyum
Saglama Destegi

Dijitallesmenin egitimi doniistiirme giicli, 6gretmenlerin dijital materyal ve
yontemlere entegrasyonunu kaginilmaz hale getirmistir. Ogretmenlerin dijital araglara
adaptasyonu, sadece bireysel ¢caba degil, ayn1 zamanda kurumsal destek, mesleki gelisim
firsatlar1 ve proje temelli uygulamalarla miimkiin hale gelmektedir. Bu baglamda sunulan

becerilerini dogrudan etkilemektedir.

e 03: "Ogretmenlerin dijital materyal ve yontemlere uyum saglamalar:
desteklendi."”
e 06: "Ogretmen nitelik ve yeterlilikleri noktasinda okul bazinda e-Twinning ve

TUBITAK faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Bu projeler ve etkinlikler vasitasiyla farkli
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okullarla etkilesime girerek kiyas yapma, yeni deneyimler yasama, farkli yontem

ve teknikler 6grenme kazanmimlart elde edilmektedir.”

Yukaridaki 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin dijital materyal ve
yontemlere uyum saglama siirecinde kurumsal diizeyde ¢esitli destekler aldiklar1 yoniinde
bazi olumlu o6rneklerin bulundugu goriilmektedir. Ozellikle proje tabanli dijital
platformlar, Ogretmenlerin hem dijital araglara erisimini hem de pedagojik
uygulamalarin1 doniistiirmelerine olanak saglayan onemli firsatlar sunmaktadir. Bu tiir
uygulamalar araciligiyla 6gretmenlerin yalnizca dijital arag kullanim becerileri degil, ayn
zamanda elestirel distinme, farklt 6gretim yontemlerini deneyimleme ve uluslararasi
etkilesim kurma gibi iist diizey pedagojik yeterlikleri gelistirme imkani elde ettikleri

anlasilmaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010).

03, dgretmenlerin dijital materyaller ve yontemlerle galigma siirecinde belirli
diizeyde desteklendigini ifade ederek, dijital uyumun 6gretmen merkezli degil, kurumsal
bir yonlendirme ile saglandigini ifade etmektedir. Bu durum, 6gretmenin dijital araglari
kullanma konusunda yalniz birakilmadigini, belirli bir rehberlik ve yapilandirma siirecine
dahil edildigini gdstermektedir. Diger yandan O6, okul bazli yiiriitiilen eTwinning ve
TUBITAK gibi ulusal/uluslararas1 projelerin, Ogretmenlerin dijital yeterliklerini
gelistirme siirecinde etkin rol oynadigini belirtmektedir. Bu goriis, 6gretmenin sadece
bireysel dijital becerilerini degil; ayn1 zamanda farkli okullarla etkilesime girerek
karsilagtirmali 6grenme, mesleki paylasim ve ortak dijital icerik iiretimi gibi is birligine

dayali pedagojik kazanimlar elde ettigine isaret etmektedir.

Bu ifadeler bir biitiin olarak degerlendirildiginde, dijital doniisiimiin Tiirkiye'deki
baz1 egitim kurumlarinda sadece teknik donanim destegiyle smirli kalmadigi; ayni
zamanda pedagojik gelisimi de kapsayacak Dbicimde proje temelli olarak
yapilandirilabildigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla bu iki 6gretmenin deneyimleri, dijital
doniisiim siirecinin homojen bir bicimde yiiriitilmese de yer yer basarili 6rneklerle
igsellestirildigini ve mesleki gelisim siireclerine olumlu katkilar sundugunu ortaya

koymaktadir.
3.6.1.3. Universitelerle Is Birligi ve Akademik Destek

Egitimde nitelikli doniisiimiin siirdiiriilebilir hale gelmesi, 6gretmenlerin

akademik gelisimini destekleyen kurumsal is birliklerine baghdir. Bu baglamda,
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tiniversitelerle kurulan protokoller ve ortak projeler, 6gretmenlerin yiiksek lisans gibi
akademik firsatlara erisimini kolaylastirmakta ve mesleki yeterliliklerini artirmaktadir.
Ayni zamanda dijital platformlar iizerinden yiirlitilen akademik destek g¢alismalari,
Ogretmenlerin bilgiye erisimlerini hizlandirmakta ve yasam boyu 6grenme kiiltliriini

tesvik etmektedir.

e Ol4: "Ogretmen nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesi icin iiniversitelerle
protokoller yapilarak yiiksek lisans egitiminin tegvik edildigi ve ayrica dijital
ortamda ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ile ilgili ¢esitli calismalar oldugunu

biliyorum."

Ogretmenlerin akademik gelisim siireclerinin desteklenmesi, mesleki niteligin
artirllmasinda temel bir unsurdur. Bu baglamda, iiniversitelerle yapilan is birlikleri,
ogretmenlerin 6zellikle lisansiistii egitim olanaklarina erisimini kolaylagtirmakta, ayni
zamanda akademik bilgi ile pratik uygulama arasindaki bag giiclendirmektedir. 014,
tiniversitelerle imzalanan protokoller kapsaminda yiiksek lisans egitiminin tesvik
edilmesini ve dijital ortamdaki mesleki yeterlik ¢alismalarini olumlu bir gelisme olarak
sunmakta; bu durumun 6gretmen niteliklerini gelistirdigini ifade etmektedir. Ayrica
gorliste, yabanci dil 6gretmenlerinin yurt disindaki dil 6gretimini arastirmaci kimligiyle
yerinde gozlemlemesi gerektigi belirtilmekte; bu da 6gretmenin siirekli mesleki gelisim
ve akademik bakis agisina sahip oldugunu gdstermektedir. Bu tiir akademik destek
uygulamalari, 6gretmenlerin yalnizca mevcut gorevlerini yerine getirmekle kalmayip,
ayn1 zamanda elestirel diislinen, arastirma temelli yaklasan ve mesleki yeterligini
sistematik bi¢cimde gelistirmeyi amaclayan bireyler haline gelmesini saglayabilir.
Ogretmenlerin lisansiistii egitim yoluyla hem akademik bilgi diizeylerini artirdiklar1 hem
de 6gretim siireclerinde daha analitik ve sorgulayici bir yaklagima sahip olduklari siklikla
vurgulanmaktadir (Kennedy, 2016). Universite is birlikleri, 5gretmenlerin sadece bireysel
degil, ayn1 zamanda kurumsal diizeyde mesleki 6grenme topluluklarinin bir parcasi
olmalarimi tegvik edebilir. Bu durum, 6gretmenlerin giincel arastirmalarla temasin
siirdlirmesini, yeni yontem ve modellerle tanismasin1i ve mesleki pratiklerini bu
dogrultuda yeniden yapilandirmasint miimkiin kilar (Altan, 2016). Bu nedenle, bu tiir is
birliklerinin yayginlastirilmasi, egitim sisteminin tim paydaslari icin uzun vadeli ve

siirdiiriilebilir bir kazamim saglayacaktir. Ozellikle iiniversiteler ve okullar arasinda
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kurulacak giiclii baglar, teorik bilgi ile saha deneyiminin dengeli bigimde biitlinlesmesini

destekleyecektir.
3.6.1.4. Online Seminerler ve Dijital icerik Gelistirme Egitimleri

Egitimde dijjitallesmenin hiz kazanmasi, 6gretmenlerin yalnizca dijital araglar
kullanmalarin1 degil, ayn1 zamanda dijital icerik iiretme ve paylasma becerilerini de
geligtirmelerini zorunlu kilmistir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda sunulan online seminerler,
uzaktan egitim sistemlerinin etkinligini artirmakta ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine
esnek, erisilebilir ¢oziimler sunmaktadir. Ancak bu seminerlerin kapsami, niteligi ve

ogretmenler tizerindeki etkisi uygulamaya gore degiskenlik gosterebilir.

e O4: "Bu konuda egitim alan égretmenlerimiz tarafindan seminer ve kurslar
verildi. Cevrimici tez firsat1 Tiirkiye 'deki tiniversiteler kapsaminda verildi.”
e O6: "Tiirkiye Yiizyili Maarif modeli kapsaminda online seminerler disinda bir

faaliyet yiiriitiilmemigstir."

Online seminerler, dgretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayabilir. O4,
cevrimici ortamda hem 6gretmenler aras1 seminer ve kurs faaliyetlerinin yiiriitildiigiinii
hem de {iiniversiteler tarafindan sunulan cevrimici tez imkanlarinin varhigini dile
getirmistir. Bu goriis, 6gretmenlerin dijital ortamda yalnizca 6grenici degil, ayni zamanda
paylasimcr ve egitici roller iistlendiklerini ortaya koymasi agisindan onemlidir. Ayni
zamanda, 6gretmenlerin Universitelerle kurduklar1 dijital baglantilar yoluyla akademik
stireclere dahil olduklari, bu sayede akademik kariyerlerini uzaktan stirdiirebilme
imkanma sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bu ifade, dijital 6grenme olanaklarinin

cesitliligini ve baz1 6gretmenlerce etkin bicimde kullanildigin1 géstermektedir.

06 ise, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif modeli cercevesinde yalnizca online seminerlerin
yapildigini, bunun digindaki faaliyetlerin eksik kaldigini belirtmistir. Her ne kadar bu
ifade elestirel bir ifade barindirsa da, online seminerlerin yapildigina dair bir kabul
icermesi bakimindan dolayli bir sekilde olumlu bir icerige sahiptir. Bu ifade, egitim
sisteminin en azindan bazi dijital uygulamalar1 hayata gecirebildigini, ancak bunun yeterli

diizeyde cesitlendirilmedigini ve yayginlagtirilamadigini gostermektedir.

Bu iki goriis birlikte degerlendirildiginde, online seminer ve dijital igerik
gelistirme faaliyetlerinin = 6gretmenlerin - mesleki yasaminda farkli  bi¢imlerde

deneyimlendigi ancak biitiinciil ve sistemli bir dijital mesleki gelisim stratejisine heniiz
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tam olarak doniistiirilemedigi ortaya c¢ikmaktadir. Cevrimi¢i hizmet i¢i egitim
programlarinin etkili olabilmesi igin yalmzca teknik degil, pedagojik boyutun da
planlanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Desimone ve Pak (2017). Ogretmenlerin bu
siireclerde aktif katilim, uygulama yapma, geri bildirim alma gibi niteliklere sahip dijital
egitim ortamlarinda yer almasi, 6grenme ciktilarinin niteligini belirleyen faktorler

arasindadir (Trust ve Horrocks, 2017).
3.6.2. Uygulamalardaki Eksiklikler ve Gerg¢eklesmeyen Unsurlar (%680)

Bu béliimde, 2023 Egitim Vizyonu dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismalarin
neden yeterli olmadigi, hangi alanlarda eksikliklerin oldugu ve bu eksikliklerin

Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi incelenmektedir.

3.6.2.1 Hzimetici Egitimlerin ve Seminerlerin Yeterli Verimlilige

Ulasamamasi

Hizmet ici egitimler, dgretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini gilincellemeyi
hedefleyen Onemli gelisim araglaridir. Ancak bu tlir programlarin etkililigi; igerigin
Ogretmen ihtiyaclarma uygunlugu, uygulama bicimi, erisilebilirligi ve kalicilig1 gibi
faktorlere baglhdir. Ogretmenlerin bu egitimleri verimli bulmamalari, sistemsel
eksikliklerin ve uygulama farkliliklarinin varligma isaret eder. Ozellikle firsat esitligi,
icerik yeterliligi ve katilm diizeyinde yasanan sorunlar, egitimin sahadaki etkisini

azaltmaktadir.

o Ol:“Komisyonlar kurulmus olabilir bilgim yok. Ogretmenlere seminerler verildi,

fakat faydasizdi.”

o O2:“Hizmet ici egitimlerle cogunlukla uzaktan bir seyler yapilmaya ¢alisilsa da
verimli olamadi. Yiiz yiize egitimler ¢ok az sayida kisiye ulasabiliyor. Kirsal

kesimdeki ogretmenler icin firsat esitligi yok.”
o O5:“Ben kendi adima bu egitimlerden hichirini almadim.”

o 06: “Tiirkiye Yiizyili Maarif modeli kapsaminda online seminerler disinda bir

faaliyet yiiriitiilmemistir.”

OI15: “Bu hedefe yonelik cesitli seminerler verilmektedir ancak seminerlerde

verilen etkinlikler ders icerisinde her sinifta kullanilabilir nitelikte degiller.”
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Hizmeti¢i egitimler ve seminerler, Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini
gelistirmeyi, Ogretim siireclerini gilincel yaklasimlarla desteklemeyi ve pedagojik
becerilerini giiclendirmeyi amaglayan 6nemli bir mesleki gelisim aracidir. Ancak sahada
yiiriitiilen uygulamalar, bu ideal yapmin ¢ogu zaman amacina ulasamadigini ortaya
koymaktadir. Yukaridaki 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde, hizmetici egitimlerin
yetersiz, etkisiz, erigimi sinirl,, uygulama temelli olmayan ve &gretmen ihtiyaglarin

karsilamayan nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler, cogunlukla uzaktan ve teorik diizeyde sunulan seminerlerin siif ici
uygulamalara dontstiiriilemedigini, yliz yiize egitimlere erisimin sinirlt oldugunu ve bazi
ogretmenlerin hicbir egitim firsatindan faydalanamadigini belirtmektedir. Bu durum,
hizmet ici egitimlerde hem esitlik ilkesinin hem de etkililik boyutunun ihmal edildigini
gostermektedir. Etkili hizmet i¢i egitim programlari; Ogretmenlerin  mesleki
gereksinimlerine duyarli, uzun vadeli, uygulama odakli ve geri bildirim temelli yapilarla
yiriitilmelidir (Guskey, 2002). Bu egitimlerin 6gretmenlerin bilgi diizeyinde artig
saglamasinin 6tesinde, sinif ici davraniglarini ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilar: tizerindeki
etkilerini de hedeflemesi beklenir. Ancak mevcut durum, 6gretmenlerin biiyiik kisminin

bu egitimlerden duyarsiz, dislanmis ve yararsiz hissettigini gostermektedir.

Bu baglamda yapilan arastirmalarda da benzer sorunlara dikkat ¢ekilmektedir.
(Borko, 2004), hizmetici egitimlerin genellikle yukaridan asagiya bir yaklasimla
planlandigini, bu nedenle sahadaki Ogretmen ihtiyaglariyla Ortiismedigini ifade
etmektedir. Desimone ve Garet (2015) ise kisa siireli, i¢erik bakimindan yiizeysel kalan
seminerlerin dgretmenlerin mesleki gelisimi {izerinde kalict ve islevsel bir etki
yaratmadigmi vurgular. Ozellikle uzaktan vyiiriitiilen seminerlerde etkilesim diizeyinin
diisiikliigii, 6gretmen motivasyonunu ve katilimini olumsuz yonde etkilemektedir. Diger
yandan, egitimlerin yetersizligi yalnmizca igerik degil, erisim olanaklar1 agisindan da
sorunludur. Kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin bu tiir etkinliklere ulasamamast,
sistemin firsat esitligi ilkesini yeterince gergeklestiremedigini gostermektedir. Bu da hem
ogretmenlerin mesleki doyumunu azaltmakta hem de bolgeler arasi egitim kalitesi
farklarim1  derinlestirmektedir. Ogretmen goriislerine dayali olarak yapilan bu
degerlendirme, hizmet i¢i egitimlerin gliniimiiz ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden
yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitimler, 6gretmenin yalnizca bilgi

alacagir degil; deneyimlerini paylasacagi, is birligi kuracagi, uygulama yapacagi,
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geribildirim alacag1 ve mesleki gelisimini siirekli kilacagi dinamik 6grenme ortamlarina
dontstiiriilmelidir. Bu doniisiim gergeklesmedigi siirece, hizmetici egitimler sadece
zorunlu, etkisiz ve katilimcilar agisindan anlamsiz bir biirokratik siire¢ olarak kalmaya

devam edecektir.
3.6.2.2. Esitlik ve Erisim Sorunlari

Egitimde firsat esitligi ilkesi yalnizca 6grencilere degil, 6gretmenlere sunulan
mesleki gelisim imkanlarinda da saglanmalidir. Ancak uygulamada Ogretmenlerin
yasadiklar1 bolge, okul tiiri ya da sosyoekonomik kosullari, erisimlerini dogrudan
etkilemektedir. Dijital altyap1 eksikligi, kaynaklarin adaletsiz dagilimi ve merkezi
planlamalarin bolgesel farkliliklar1 gozetmemesi, mesleki gelisim olanaklarini esitsiz hale
getirmektedir. Bu durum, Ogretmenler arasinda nitelik farki yaratmakta ve egitim

sisteminin butiinsel kalitesini zedelemektedir.

o O2:“Hizmet ici egitimlerle cogunlukla uzaktan bir seyler yapilmaya ¢alisilsa da
verimli olamadi. Yiiz yiize egitimler ¢ok az sayida kisiye ulasabiliyor. Kirsal

kesimdeki ogretmenler icin firsat esitligi yok.”

o O4:“Dijital imkanlar kullanmak igin herhangi bir imkan saglanmadi, bizler
kendi imkanlarimizla yapilmasi gerekenleri yaptik. Yaz tatilinde yurtdisi egitim

programina gonderilmedi, bu konuda en ufak destek verilmedi.”

e O5:“Ben kendi adima bu egitimlerden hicbirini almadim. Planlama yapilarak
ayrim  yapimaksizin  biitiin  6gretmen arkadaglara bu egitim olanaklar

saglanmall.”

o 09:“Fakat bu konuda ¢ok da imkdn saglandigini diigiinmiiyorum. Nitekim
seminer veya yurti¢i yurtdist herhangi bir seminere katilma sansimiz pek de

olmadi.”

o Ol4:“Yurt disindaki dil &gretimini tipki  bir arastrmact gibi yerinde
gozlemleyerek tecriibe edinmesi ve tecriibelerini kendi gorevine yansitabilmesi

)

noktasinda hem egitim hem de firsatlar saglanmasi gerektigini diigiiniiyorum.’

Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle, 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda
yuriitiilen ¢alismalarin kirsal bolgelerdeki ve belirli 6gretmen gruplart igin yeterli

olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle hizmet igi egitimlerin erisilebilirligi konusunda ciddi
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sikintilar oldugu vurgulanmaktadir. Uzaktan egitimlerin yaygin olarak kullanilmasina
ragmen, bu yontemlerin kirsaldaki 6gretmenler icin etkili olmadig1r anlagiimaktadir.
O2'nin belirttigi gibi, “Yiiz yiize egitimler ¢ok az sayida kisive ulasabiliyor. Kirsal
kesimdeki ogretmenler i¢in firsat esitligi yok.” ifadesi, firsat esitsizligini agik¢a ortaya
koymaktadir. Hargreaves (2000), oOzellikle dezavantajli bolgelerde goérev yapan
ogretmenlerin mesleki gelisim olanaklarina erisimde ciddi engellerle karsilagtigin1 ve bu

durumun 6gretmen motivasyonu iizerinde olumsuz etkiler yarattigin1 vurgulamaktadir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin kendi olanaklariyla gelisim saglama cabalari,
sistemsel destegin yetersizligine isaret etmektedir. O4’belirttigi gibi “bizler kendi
imkanlarimizla yapilmasi gerekenleri yaptik” ifadesi, 6gretmenlerin sistemin sagladigi
imkanlardan yeterince faydalanamadiginmi gostermektedir. Darling-Hammond, Hyler ve
Gardner (2017), 6gretmenlerin mesleki gelisim siireglerinde destekleyici politikalar ve
kaynaklara erigsimin 6nemini vurgulayarak, bireysel ¢abalarin yeterli olmadigini ortaya
koymustur. Esitlik ve erisim sorunlari, 2023 Egitim Vizyonu’nun uygulama siirecinde
onemli bir eksiklik olarak &ne ¢ikmaktadir. Ozellikle kirsal bolgelerde gorev yapan
Ogretmenlerin egitim firsatlarima erisimi siirli kalmakta; bu durum da vizyonun
hedefledigi 6gretmen niteligi ve yeterliliklerinin gelistirilmesini zorlastirmaktadir.
Stirdiiriilebilir bir gelisim i¢in, egitim firsatlarinin tiim 6gretmenler i¢in erisilebilir hale

getirilmesi kaginilmazdir.
3.6.2.3 Yurt Dis1 Egitim Eksikligi

Giliniimiizde 6gretmenlerin kiiresel egitim sistemlerine asina olmalari, yalnizca
pedagojik degil kiiltiirel ve dilsel farkindalik acisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir. Yurt
dis1 egitim programlari, 6gretmenlerin 6zellikle yabanci dil, yenilik¢i yontemler ve ¢ok
kiltiirlii sinif yonetimi gibi alanlarda gelisimini destekler. Ancak bu tiir programlarin
sistematik ve kapsayici bigimde uygulanmamasi, Ogretmenler arasinda gelisim
firsatlarinin esitsiz dagilmasina ve verimsizlige neden olmaktadir. Ogretmen goriisleri,

bu eksikligin sahada nasil hissedildigini agik¢a ortaya koymaktadir.

e O4:“Yaz tatilinde yurtdisi egitim programina goénderilmedi, bu konuda en ufak
destek verilmedi.
e 08:“Ogretmenler ve egiticiler yaz tatilinde yurt disi 6gretmen egitimi sertifika

programlarina gonderilecek fikrini sonuna kadar desteklerim. Biz ogretmenler
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ogretmeye ¢abaladigimiz o yabanci dili ne kadar ¢ok oziimsersek, ne kadar ¢ok

maruz kalirsak bu yabanci dile o kadar ¢ok faydali oluruz égrencilerimize.”

o 09:“Seminer veya yurtici yurtdisi herhangi bir seminere katilma sansimiz pek de
olmadi. Devlet olarak bu konuda eksik kalindigini diistiniiyorum.”

e Ol1:“Ogretmenleri yurt disina egitime alinabilir ya da okullara native speaker
hocalar ayda bir gonderilebilir, séylesi olabilir, seminer ya da proje seklinde.”

o OI2:“Yurt disi seminerleri, ilgi alanda yurt disi kurumlarinda zaman gecirme ve
is birligi yontemiyle ve ekonomik olarak desteklenerek ogretmen gelisimleri
gergeklestirilebilir.”

e OI3:“Tatillerde dért becerisinin gelistirilmesi konusunda yurt disi egitimlerinin
olmasi...”

e OI4:“Yabanci Dil 6gretmenlerinin yurt dist deneyimlerinin olmasi gerektigi, yurt
disindaki dil ogretimini tipkt bir arastirmact gibi yerinde gozlemleyerek tecriibe
edinmesi ve tecriibelerini kendi gérevine yansitabilmesi noktasinda hem egitim

’

hem de firsatlar saglanmasi gerektigini diigiiniiyorum.’

Ogretmen goriisleri agikga gdstermektedir ki, yurt dis1 egitim firsatlarinin
smirliligy, 2023 Egitim Vizyonu’nda hedeflenen 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi
amaciyla gergeklestirilen caligmalarda temel bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yurt
dis1 egitim, 6zellikle dil 6gretmenleri i¢in sadece bir gelisim araci degil, ayn1 zamanda
dilin kiiltiirel baglamm da deneyimleme firsati sunar (Buchanan, 2015). Ogretmenler,
yurt dig1 egitimlerin dnemini sadece teorik bilgi kazanimi olarak degil, maruz kalma
yoluyla dil gelisimi ve kiltirel farkindalik kazandirict bir siire¢  olarak
degerlendirmislerdir. Ozellikle O8'in dile getirdigi gibi: "Ogretmeye cabaladigimiz o
vabanci dili ne kadar ¢ok oziimsersek, ne kadar ¢ok maruz kalirsak bu yabanc dile o
kadar ¢ok faydali oluruz ogrencilerimize.” Bu ifade, dil dgretiminde dogal ortamda
bulunmanin katkisina 6gretmenlerin ne kadar 6nem verdigini gosteriyor. Richards
(2017), ogretmenlerin dil ve Kkiiltiir yeterliliklerini artirmak ic¢in uluslararasi egitim

deneyimlerinin 6gretmenlik uygulamalarini daha etkili hale getirdigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin beklentileri yalnizca bireysel gelisime degil, sistemli ve kurumsal
is birliklerine de yoneliktir. Yurt disi egitim olanaklarimin eksikligi, 6gretmenlerin
kendilerini kiiresel egitim standartlarina uygun olarak gelistirme firsatlarini sinirlamakta,

dolayisiyla 6gretim kalitesini de dolayli yoldan etkilemektedir. (Richards ve Farrell,
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2005). Ogretmenlerin yurt dis1 deneyimi eksikligi, yalmzca mesleki gelisimi degil;
kiiltiirel farkindalik, pedagojik yenilikgilik ve dil yeterliligi gibi cok boyutlu kazanimlari
da olumsuz etkilemektedir. 2023 Egitim Vizyonu hedeflerinin basariya ulasabilmesi i¢in,
O0gretmenlerin kiiresel egitim aglarina dahil edilmesi ve bu tiir uluslararasi1 deneyimlerin

sistemli olarak desteklenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
3.6.2.4. Dijital Imkanlarin Yetersizligi

Egitimde dijitallesme, 6zellikle COVID-19 siireciyle birlikte zorunluluk haline
gelmis ve 6gretmenlerin dijital igerik iiretimi, dijital araclar1 kullanma becerileri ile dijital
pedagojik yeterlilikleri 6n plana ¢ikmistir. Bu doniisiim siirecinde, dijital altyapinin
eksikligi, igerik gelistirme desteginin sinirlili§i ve metodolojik yonlendirme yetersizligi
gibi yapisal sorunlar, Ogretmenlerin bu siireci verimli yiiriitmesini engellemistir.

Ogretmenlerin sahadan aktardig goriisler, bu eksiklikleri dogrudan ortaya koymaktadir.

e O3:“Ogretmenlerin dijital materyal ve yontemlere uyum saglamalar: desteklend;.
Ancak, uluslararas: diizeyde sertifikasyon ve metodolojik gelisim firsatlarinin
vayginlastirilmasi gibi alanlarda ilerleme kaydedilmesi gerekmektedir.”

e O4: “Dijital imkanlar1 kullanmak igin herhangi bir imkdan saglanmad, bizler
kendi imkanlarimizla yapilmasi gerekenleri yaptik.

e OI3:“Dijital uygulama ve iceriklerin egitimlerinin verilmesi, olusturulacak
kazamimlarda ogretmen goriisii alinmast ve gerekli egitim malzemelerinin temini

saglanmalidir.”

Yukaridaki 6gretmenlerin ifadelerinden hareketle, dijital doniisiimiin 6gretmen
mesleki gelisiminde kritik bir unsur oldugu agik¢a goriilmektedir. Ancak bu siirecte,
sistemli ve kapsayic1 bir dijital destek eksikligi yasandig1 ifade edilmektedir. Ozellikle
O4'iin belirttigi gibi: "Dijital imkanlart kullanmak icin herhangi bir imkdn saglanmad,
bizler kendi imkanlarimizla yapilmas: gerekenleri yaptik.” Bu ifade, dijital dontistimiin

ogretmenlerin kisisel ¢abalarina birakildigin1 gostermektedir.

COVID-19 pandemisi stirecinde dijital egitim araglariin 6nemi daha da
belirginlesmisken, 6gretmenlerin bu alanda yetersiz destekle karsilasmasi, mesleki
gelisimi olumsuz etkilemistir. Bozkurt ve Sharma (2020), pandemi siirecinde dijital
pedagojinin hizli gecis siirecinde 6gretmenlerin yeterince desteklenmedigini, bu durumun

egitim kalitesini diisiirdiigiinii belirtmektedir. O13 ise ¢dziim Onerileri sunarak dijital
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egitimlerin yalnizca uygulanmasinin degil, 6gretmen goriislerinin de dikkate alinarak
yapilandirilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2013),
dijital araclarin etkin kullaniminin yalnizca teknolojik yeterlilikle sinirli olmadigini,
Ogretmenlerin pedagojik inanglar1 ve ihtiyaclarinin da bu siirece entegre edilmesi
stireclerinde ciddi bir engel teskil etmektedir. Etkili bir 6gretmen egitimi politikasi, dijital
kaynaklara erisimi artirmali, 6gretmenlere uygulamali dijital egitimler sunmali ve

O0gretmen geri bildirimlerini dikkate alarak siirekli bir gelisim dongiisii olusturmalidir.
3.6.2.5. Sistemsel ve Politik Eksiklikler

Ogretmenlerin mesleki gelisimi ve egitimde verimlilik, yalnizca bireysel
yetkinliklerle degil; sistemin biitiinciil isleyisi, politikalarin niteligi ve kurumsal yapilarin
saglikli calismasiyla iligkilidir. Sistemsel eksiklikler —ekonomik kosullar, miifredat
dayatmalari, sinav odaklilik, kaynak yetersizligi— 6gretmenleri yalnizlastirabilir, onlart
¢Oziim tretici konumdan sorun kaynagi gibi géstermeye baslar. Bu baglamda 6gretmen
goriigleri, sistemin sahadaki gercek etkilerini ve kirilma noktalarin1 acik¢a ortaya

koymaktadir.

e OI2:“Ancak bozuk olan bir sistemde sorun Ogretmen goziikebilir. Ekonomik
kosullar, veli baskisi, 6grenci disiplini konusunda yasanan sorunlar, okul idaresi
baskisi, ders kitaplar: yetersizligi, LGS, YDS vb. sinavilar, dbl¢gme ve
degerlendirmedeki sorunlar 6gretmeni sorun olarak isaret gosterebilmektedir.”

o Ol15:“Seminerlerde verilen etkinlikler ders icerisinde her sinifta kullamlabilir

1

nitelikte degiller.’

Her iki goriis de egitimdeki mesleki gelisim siireclerinin yalnizca 6gretmene
odaklanarak kurgulanmasimin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Egitim sistemi; politik
kararlar, kurumsal organizasyon, ekonomik esitsizlikler, sinav merkezlilik gibi yapilarla
ogretmenleri smirlamakta, gelisimlerini desteklemek yerine engellemektedir. Ayrica
verilen mesleki gelisim programlari, sinif i¢i ger¢eklikten uzak kaldiginda, 6gretmenlerin

katilim motivasyonunu ve uygulama becerisini zayiflatmaktadir.

Diizenlenen seminerlerin igerik agisindan yetersiz ve sinif i¢i uygulamaya doniik
olmamasi, O15’in elestirdigi bir énemli noktadir. Egitimin kalitesinin artirilmasi i¢in

mesleki gelisim programlarinin dogrudan smif igi ihtiyaglara cevap vermesi onemlidir
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(Desimone ve Garet, 2015). O12 ise, sistemsel sorunlarin dgretmeni basarisiz gibi
gosterdigi belirtmektedir. Ekonomik kosullar, veli ve yonetici baskisi, 6grenci disiplini
sorunlar1 ve sinav odakli sistem, 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz etkilemektedir.
Sahlberg (2011), egitimin sadece 6gretmen odakli degil, daha genis bir ekosistem iginde
ele alinmasi gerektigini, sistemdeki yapisal eksikliklerin 6gretmen performansini gélgede
birakabilecegini ifade etmektedir. Ogretmenlerin aktardigi gériisler, yabanci dil
egitiminin gelistirilmesi yoniindeki politikalarin sahada yetersiz kaldigini, 6gretmenlerin
ihtiyaclarim1 karsilamadigini ve sistemin biitlinsel olarak giiclendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Sadece 6gretmen odakli degil, tiim egitim paydaslarini kapsayan bir
yaklasim benimsenmedigi siirece, hedeflenen Ogretmen niteligi ve yeterlilikleri

stirdiiriilebilir sekilde gelistirilemeyecektir.
3.6.2.6. Uluslararasi Sertifikasyon ve Profesyonel Gelisim Eksikligi

Egitimde uluslararasilagma siireci, 6gretmenlerin yalnizca kendi iilkelerinde degil,
kiiresel diizeyde de gecgerli yeterlikler edinmesini gerektirmektedir. Bu stirecte
uluslararasi sertifikasyon programlari hem 6gretmenlerin pedagojik yeterligini artirmakta
hem de onlarin diinya egitim sistemleriyle etkilesimini giiclendirmektedir. Ancak bu
firsatlarin yayginlastirilamamasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini sinirlar, 6zellikle
dil 6gretimi ve dijital pedagojide uluslararasi standartlarin gerisinde kalinmasina neden

olur.

o 03:“Ogretmenlerin dijital materyal ve yontemlere uyum saglamalar: desteklendi.
Ancak, uluslararas: diizeyde sertifikasyon ve metodolojik gelisim firsatlarinin
vaygmlagtirilmasi gibi alanlarda ilerleme kaydedilmesi gerekmektedir.”

o 09:“Seminer veya yurtici yurtdisi herhangi bir seminere katilma sansimiz pek de
olmadi. Devlet olarak bu konuda eksik kalindigin diisiiniiyorum.”

o Ol4:“Yabanci Dil 6gretmenlerinin yurt digi deneyimlerinin olmasi gerektigi, yurt
disindaki dil ogretimini tipkt bir arastirmact gibi yerinde gozlemleyerek tecriibe
edinmesi ve tecriibelerini kendi gorevine yansitabilmesi noktasinda hem egitim

’

hem de firsatlar saglanmasi gerektigini diigiiniiyorum.’

Ogretmenlerin ifadeleri, profesyonel gelisimin uluslararasi standartlara uygun
hale getirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Uluslararasi sertifikasyon ve metodolojik

gelisim firsatlarinin eksikligi, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini kiiresel diizeyde
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gelistirmelerini sinirlamaktadir. O3’iin agikca belirttigi gibi, 6gretmenler yalmzca dijital
araglara uyum konusunda degil, ayn1 zamanda uluslararasi alanda taninan sertifikalarla
da desteklenmeyi beklemektedirler. Bu durum, yabanci dil 6gretimi gibi kiiresel boyut
tasiyan alanlarda daha da 6nem kazanmaktadir. Borg (2015), 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin uluslararasi standartlarla uyumlu hale getirilmesinin, dil 6gretiminde
pedagojik yeterlilikleri artirdigim1 ve Ogretmenlerin Ozgilivenlerini pekistirdigini
vurgulamaktadir. Ancak mevcut durumda 6gretmenler, bu tiir firsatlara sinirli erisimden
dolay1 mesleki doyum ve yetkinlik agisindan eksiklik yasamaktadir. Uluslararasi egitim
programlarina katilim yalnizca mesleki gelisimi degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin
kiiltiirel farkindaliklarini da artirmaktadir (Richards, 2017). O14’{iin vurguladigi,
Ogretmenlerin “yurt disindaki dil 6gretimini yerinde gozlemleyerek tecriibe edinmesi”
gerektigi yoniindeki ifade, sadece teorik degil, ayni zamanda uygulamali deneyim

kazanimina duyulan ihtiyaci da ortaya koymaktadir.

09’iin, devlet desteginin smirli oldugu vurgusu da dikkat ¢ekmektedir. Bu,
Ogretmenlerin kendi imkanlariyla uluslararasi sertifikalara ulasmalarin1 zorlagtirmakta,
dolayisiyla yayginlagsmasini engellemektedir. Kirkgoz ve Dikilitag (2018), Tiirkiye’deki
yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki gelisim siireglerinde yapisal desteklerin eksikliginin,
uluslararast standartlara ulasma ¢abalarin1 olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
Ogretmenlerin uluslararas: sertifikasyon ve metodolojik gelisim beklentileri, kiiresel
standartlarla biitiinlesmis bir mesleki gelisim siirecine duyulan ihtiyact ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de dgretmen yetistirme politikalarinin uluslararasi
akreditasyon siirecleriyle entegre edilmesi, O0gretmenlerin diinya c¢apinda taninan

niteliklere sahip olmalarini saglayacak ve yabanci dil egitiminde kaliteyi artiracaktir.
3.6.2.7. Motivasyon Kaybi ve Ogretmenlerin Kendi Imkanlarina Birakilmasi

Egitim sisteminde siirdiiriilebilir mesleki gelisim, sadece egitim sunmakla degil,
O0gretmenin bu siirece goniilli, istekli ve desteklenmis sekilde katilimiyla miimkiindiir.
Ogretmenlerin destek gdrmeden kendi cabalariyla ayakta kalmaya zorlandigi, sistem
disina itildigi kosullarda mesleki gelisim motivasyonu zayiflamakta, zamanla §gretmen
tiikenmisligi ve goniillii 6grenme isteksizligi bas gostermektedir. Bu durum, bireysel

gelisimin yaninda egitim sisteminin biitliniinii tehdit eden bir yapisal sorundur.
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e O4:“Dijital imkanlar: kullanmak icin herhangi bir imkdn saglanmadi, bizler
kendi imkanlarimizla yapilmasi gerekenleri yaptik.”

e O5:“Ben kendi adima bu egitimlerden hicbirini almadim. Planlama yapilarak
ayrim yapiulmaksizin  biitiin - ogretmen arkadaglara bu egitim olanaklar
saglanmali.”

e 09:“Fakat bu konuda ¢ok da imkdn saglandigim diisiinmiiyorum. Nitekim
seminer veya yurti¢i yurtdisi herhangi bir seminere katilma sansimiz pek de
olmadi.”

e OI2:“Belirli bir siire bu sorunlarla bogusan 6gretmen kendini gelistirmede ve

’

farkl bakis agist kazanmada isteksiz hale gelmektedir.’

Ogretmenlerin  ifadeleri, egitim politikalarimin ~ sahadaki ~ dgretmenleri
desteklemede yetersiz kaldigin1 ve bunun sonucunda 6gretmenlerin biiyiik 6lgtide kendi
cabalarina birakildigini ortaya koymaktadir. Bu durum, motivasyon kaybi ile dogrudan
iliskilidir. Ozellikle O4’iin dile getirdigi gibi, “bizler kendi imkanlarimizla yapilmas:
gerekenleri yaptik” ifadesi, sistemin sundugu destek eksikligini acik¢a gdstermektedir.
Ogretmen motivasyonunun mesleki gelisim siireglerine olan etkisi net bir sekilde
vurgulanmigtir. Day, Sammons ve Gu (2008), 6gretmenlerin mesleki bagliliklarinin
sirdiiriilebilir olmasi i¢in sistematik destek mekanizmalarinin sart oldugunu ifade
etmektedir. Ancak 6gretmenlerin kendi imkanlariyla ilerlemeye ¢alismalari, uzun vadede

tiikenmislik riskini artirmakta ve mesleki gelisime olan istegi azaltmaktadir.

012’n vurguladign “bu sorunlarla bogusan 6gretmen kendini gelistirmede ve
farkly bakis agisi kazanmada isteksiz hale gelmektedir” ifadesi, Ogretmenlerin
karsilastiklar1 yapisal sorunlar nedeniyle motivasyon kaybi1 yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Skaalvik ve Skaalvik (2017) de 6gretmen tilkenmisliginin, destek eksikligi
ve yiiksek beklentilerle dogrudan baglantili oldugunu ortaya koymustur. Sunulan
egitimlerin faydasiz bulunmasi ya da ulasilabilir olmamasi, 6gretmenlerin bu tiir gelisim
firsatlarina olan inanclarin1 da zayiflatmaktadir. Guskey (2002), 6gretmenlerin mesleki
gelisim programlarinin etkili olabilmesi i¢in bu programlarin 6gretmenlerin gergek
ihtiyaclarmi karsilamasi ve uygulamada dogrudan fayda saglamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin sistem tarafindan yeterince desteklenmemesi ve ¢ogu
zaman kendi imkanlarina birakilmasi, motivasyonlarint olumsuz etkilemekte ve mesleki

gelisim siireglerini sekteye ugratmaktadir. Ogretmen motivasyonunun artirilmasi igin
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yalnizca firsatlar sunmak degil, bu firsatlarin nitelikli ve erisilebilir olmas1 da biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin desteklenmesi yalnizca mesleki gelisimleri agisindan

degil, ayn1 zamanda psikolojik iyi oluslar1 agisindan da kritik 6neme sahiptir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Alt Problemlere Ait Sonuclar

Bu nitel arastirma, COVID-19 pandemisinin Milli Egitim Bakanligi’nin 2023
Yabanci Dil Egitim Vizyonu iizerindeki etkilerini, 15 Ingilizce dgretmeniyle yapilan
goriismelere dayali olarak incelemistir. Arastirmada elde edilen veriler tematik analiz
yontemiyle incelenmis ve Ogretmen goriislerine dayali olarak yapilandirilmistir.
Sonuglar, COVID-19 pandemisinin 2023 Yabanci1 Dil Egitim Vizyonu kapsamindaki
hedeflerin uygulanmasini biiyiik 6l¢lide olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Ortaya
cikarilan durumlar, arastirmanin alt problemleri esliginde detayl olarak sirasiyla sonraki

sayfalarda verilmistir.
Birinci alt probleme iliskin sonuclar

Bu baslhikta, COVID-19 pandemisinin Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Yabanci
Dil Egitim Vizyonu iizerindeki etkilerini, sahada gorev yapan 6gretmenlere ‘“Pandemi
stirecinde MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonundaki hedeflerin gerceklesen ve
gergeklesemeyen yonleri nelerdir?  seklinde sorulan bu soruya verilen cevaplar tematik
acidan incelemistir. Goriismelerden elde edilen veriler degerlendirilmis, pandemi
stirecinin hedeflerin ger¢eklesme diizeyi tizerindeki olumlu ve olumsuz yonleri kapsamli
bigimde ortaya konmustur. Ogretmen gériislerine gore, vizyon belgesinde belirtilen
hedeflerin 6nemli bir kism1 uygulamada karsilik bulamamis; yalnizca sinirh diizeyde bazi
hedeflerin hayata gecirilebildigi ifade edilmistir. Geriye kalan biiyiik cogunluk ise ya hig
uygulanamamis ya da beklentilerin oldukg¢a altinda kalmistir. Bu durum, hedeflerin

sahadaki uygulanabilirligi konusunda ¢esitli sorunlar yasandigini gostermektedir.
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Gergeklesen hedefler arasinda oncelikle dijital igeriklerin artmasi ve dijital
platformlarin aktif olarak kullanilmas1 yer almaktadir. EBA, TRT EBA TV, ve Diyalekt
gibi dijital kaynaklar, 6gretmenler ve dgrenciler igin erisilebilir 6grenme materyalleri
sunmustur. Bu sayede oOgrenciler kelime bilgisi ve dilbilgisi gibi yapisal alanlarda
ilerleme kaydetmislerdir (Adedoyin ve Soykan, 2020). Ayrica, ¢evrim i¢i kelime
oyunlari, quizler ve bireysel hizda ilerlemeye olanak taniyan uygulamalar, dilbilgisel
yeterliklerin gelisimine katki sunmustur (Moorhouse, 2020). Pandemi siirecinde egitimin
cevrim 1i¢i ortamda da olsa siirdlrilebilmesi, 6gretmenler tarafindan olumlu
degerlendirilmistir. Ozellikle miifredatin tamamlanmas1 ve dgrencilerin sistem disina
itilmemesi, uzaktan egitimin temel kazanimlari arasinda yer almistir. Veli destegi bu
siiregte Onemli bir faktor olmus, Ozellikle kiigiik yas gruplarinda ders takibinin
saglanmasinda belirleyici rol oynamistir (Trust, 2020). Bu, 6grenmenin yalnizca
Ogretmen-6grenci etkilesimi ile degil, ayn1 zamanda aile destegiyle de siirdiiriilebilecegini

gostermektedir.

Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu vizyondaki bircok temel hedefin pandemi
nedeniyle sekteye ugradigini belirtmistir. Ozellikle 6grenci merkezli 6gretimin
uygulanamamas1 one ¢ikan sorunlardan biridir. Ogrencilerin kameralarin1 agmamalari,
etkilesime girmemeleri ve ¢evrim i¢i derslere yiizeysel katilim saglamalari, 6gretim
stirecini biiylik 6lclide 6gretmen merkezli bir yapiya doniistiirmiistiir (Rapanta, Botturi,
Goodyear, Guardia, ve Koole, 2020). Bu durum, 21. yiizyil becerilerinden olan elestirel
diistinme, 1s birligi ve yaraticiligin gelismesini engellemistir. Ayrica konugma ve yazma
gibi {iiretimsel dil becerilerinin gelistirilmesinde ciddi eksiklikler yasanmustir.
Ogretmenler, bu becerilerin ders kitaplarinda yeterince desteklenmedigini ve uzaktan
egitimin dogas1 geregi bu alanlara yeterli zaman ve uygulama firsatinin yaratilamadigini
ifade etmistir (Konig, Jager-Biela, ve Glutsch, 2020). Bu eksiklik, 6grencilerin dili
iletisim amaciyla kullanma yeterliklerini dogrudan olumsuz etkilemistir. Teknolojik
altyap1 ve erisim sorunlar1 da pandemi doneminde yabanci dil egitiminin 6niindeki en
biiyiik engellerden biri olmustur. Internete erisim, cihaz yetersizligi ve dijital okuryazarlik
konularindaki eksiklikler ozellikle kirsal ve dezavantajli bolgelerde egitimde firsat
esitsizligini artirmistir (Van Dijk, 2020). Ogrencilerin canli derslere katilimmin
sirdiiriilememesi, bireysel destek eksikligi ve farklilastirilmig  6gretimin

uygulanamamasi, 6grenme siirecini ylizeysel ve kesintili bir hale getirmistir. Bir diger
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sorun alani, miifredat ve ders materyallerinin uzaktan egitime uygun olmamasi olmustur.
Ilkokul diizeyinde 6gretim programinda esneklik saglanmamasi ve iist sinif diizeyindeki
iceriklerin 6grencilerin diizeyine hitap etmemesi, 6§renme motivasyonunu olumsuz
yonde etkilemistir (Reimers ve Schleicher, 2020). Bu durum o6grencilerin akademik
basarilarina dogrudan etki etmis, Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretim stratejileri
gelistirmesini giiclestirmistir. Son olarak, disiplinleraras: yaklasimin uygulanamamasi,
dil 6gretimini farkl1 alanlarla iliskilendirme firsatlarini ortadan kaldirmistir. Ogretmenler,
branglar arasi is birliginin ¢evrim i¢i platformlarda saglanamadigini belirtmis, bu da
Ogrencilerin yabanct dili farkli baglamlarda kullanma becerilerinin gelismesini

siirlamistir (Cahapay, 2020).

Pandemi siireci MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonu'nun dijitallesme hedefleri
acisindan bazi kazanimlar saglamis olsa da, 6grenci merkezli 6gretim, iiretimsel beceri
gelisimi, erigilebilirlik ve pedagojik cesitlilik gibi bircok 6nemli hedefin
gerceklestirilmesini engellemistir. Bu sonuclar, egitim sisteminin krizlere karsi daha
esnek, kapsayici ve erisilebilir hale getirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Gelecek
uygulamalarda hibrit 6grenme modelleri, 6gretmen dijital yeterliklerinin artirilmasi ve

pedagojik stratejilerin farkli kosullara uyarlanabilirligine dncelik verilmelidir.
ikinci alt probleme iliskin sonuclar

Bu baglikta, COVID-19 pandemisi sirasinda Tiirkiye'de uygulanan uzaktan egitim
sisteminde kullanilan EBA ve diger dijital platformlarin (Zoom, Google Meet, Microsoft
Teams) olumlu ve olumsuz yonlerini, ‘ 'Pandemi siirecinde egitimde kullanilan EBA ve
diger uzaktan egitim araglarmmin olumlu ve olumsuz yanlart nelerdir?’’ sorusu ile elde
edilen nitel verilere dayanarak degerlendirmistir. Yapilan degerlendirmede, bazi
ogretmenler uzaktan egitimin sagladig: firsatlari ve olumlu yonlerini dile getirirken, diger
bir kesim ise siirecin ¢esitli zorluklar ve yetersizliklerle sinirli kaldigini ifade etmistir. Bu
durum, uzaktan egitime yoOnelik Ogretmen yaklasimlarinin homojen olmadigimi ve
deneyimlerin baglama gore degisiklik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu oranlar,
uygulanan uzaktan egitim modelinin 6gretmenler iizerinde hem destekleyici hem de

smirlayicr etkiler yarattigini gostermektedir.

Ogretmenlerin bir béliimii, uzaktan egitimin en énemli olumlu ydniiniin egitimin

siirekliligini saglamasi oldugunu ifade etmistir. EBA ve benzeri dijital platformlar,
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ozellikle yiiz ylize egitimin kesintiye ugradigr donemde 6grenme siireglerinin devam
ettirilmesine olanak tanimistir. Egitime devamlilik, 6grencilerin akademik baglarin
korurken, psikososyal olarak da sistemle iliskilerini stirdiirebilmelerine katki saglamistir.
Bu yoniiyle uzaktan egitim, kriz doneminde bir “kurtarma mekanizmasi” islevi gérmiistiir
(Saber, Ghafari, ve Hasanabadi, 2025). Bunun yani sira dijital araglarin yayginlasmasi
hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin teknolojiye adaptasyon siirecini hizlandirmistir.
Ogretmenler, dijital icerik iiretimi, Web 2.0 araclarmin kullanim1 ve oyunlastirma
uygulamalarinin dil 6gretiminde motivasyon artirict rol oynadigmi vurgulamistir.
Etkilesimli ddevler, sarkilar, videolar ve dijital oyunlar, 6grencilerin derslere ilgisini
artirmig; Ozellikle kelime 6gretimi gibi alanlarda basariyr yilikseltmistir (Subhash ve
Cudney, 2018). Bu siire¢ aym1 zamanda oOgretmenlerin mesleki gelisimine katki
saglayarak, dijital icerik tasarimi ve teknoloji kullanimi konularinda yeni beceriler
kazanmalarint miimkiin kilmistir (Trust, 2017). TRT-EBA TV yaymlarmin 6zellikle
diisiik gelirli ve kirsal bolgelerde dijital erisimi olmayan 6grenciler i¢in onemli bir destek
araci oldugu ifade edilmistir. Yayimlarin planli, diizenli ve merkezi yapisi, 6grenci
erisimini destekleyerek egitimde kapsayiciliglr artirmistir (Alan, 2021). Televizyon
tizerinden erisim, internet ve cihaz eksikligi olan 6grenciler igin temel 6grenme kaynagi
olmus; 6gretmenler bu yayinlari, ders planlarimi destekleyen diizenli kaynaklar olarak

degerlendirmistir.

Ogretmenlerin  6nemli bir boliimii, uzaktan egitim siirecinde yasanan
olumsuzluklarin, bu avantajlar1 biiyiik olgiide golgede biraktigini ifade etmistir. En
belirgin sorun, teknolojik altyap: eksikligi ve dijital esitsizliktir. Ozellikle sosyoekonomik
diizeyi diisiik 6grenciler, cihaz eksikligi ve internet baglantisi sorunlar1 nedeniyle canli
derslere katilamamis, bu da egitimde firsat esitsizligini derinlestirmistir. EBA
platformunun canli ders kapasitesindeki yetersizlikler nedeniyle 6gretmenler alternatif
uygulamalara (Zoom, Meet) yonelmek zorunda kalmistir (Sipahioglu, 2022). Egitimin
niteligi agisindan en sik dile getirilen sorun, smnif i¢i etkilesimin ciddi bigimde
azalmasidir. Ogrencilerin kameralarini agmamasi, geri bildirim mekanizmalarinim sinirlt
olmast ve Ogretmenlerin Ogrencilerin  6grenme  diizeylerini anlik  olarak
gozlemleyememesi, pedagojik siireci zayiflatmistir. Bu durum, 6gretmenleri daha fazla
monolog tarzi sunus yOntemine yonlendirmis ve 6grenci merkezli 0grenme ortami

olusamamustir (Martin ve Bolliger, 2018). Ogrenciler arasinda katihm diisiikliigii ve
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motivasyon kaybi sik¢a raporlanmistir. Bir diger 6nemli problem, ekran siiresinin artigina
bagl olarak 6grencilerde dikkat daginikligi, zihinsel yorgunluk ve ders disi dijital
uyaranlara yonelme davranislarinin artmasidir. Ogrencilerin ders siireleri boyunca ekran
basinda olmalari, her zaman odaklandiklar1 anlamina gelmemis; aksine biligsel yiik artmis
ve dgrenme kaliciligr diigmiistiir (Radesky, Schumacher, ve Zuckerman, 2015). Ayrica
EBA platformunun igerik yoniinden yetersiz oldugu, 6zellikle dil egitimi gibi uygulamali
alanlarda daha fazla gorsel, kisa ve etkilesimli materyale ihtiyag duyuldugu
vurgulanmustir. Igeriklerin 6gretmen merkezli olmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif katilimini1 sinirlandirmistir. Bu durum, bireysellestirilmis 6grenme olanaklarinin
kisitl kalmasma ve ¢grenme motivasyonunun diismesine neden olmustur (Basilaia ve

Kvavadze, 2020).

Pandemi siirecinde kullanilan uzaktan egitim araclari egitimin siirekliligini
saglamisg, dijitallesme siireclerini hizlandirmis ve O0gretmenlerin mesleki becerilerine
katki sunmustur. Ancak ayni1 zamanda ciddi erigim esitsizlikleri, pedagojik yetersizlikler
ve etkilesim eksiklikleri nedeniyle pek ¢ok egitimsel hedefin gergeklestirilmesini
engellemistir. Bu durum, Tirkiye'deki uzaktan egitim altyapisinin ve pedagojik
stratejilerinin  kriz kosullarina daha dayanikli hale getirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Gelecege doniik olarak hibrit modellerin yayginlastirilmasi, dijital
esitsizliklerin giderilmesi ve 6grenci merkezli dijital iceriklerin ¢ogaltilmasi biiyiik 6nem

arz etmektedir.

Uciincii alt probleme iliskin sonuc¢lar

Bu baslikta, COVID-19 pandemisinin MEB 2023 Yabanci Dil Egitim
Vizyonu’'nda vurgulanan igerik zenginlesmesi ve dijitallesme hedeflerini ne Olgiide
etkiledigini, ‘’Pandemi siireci, vizyon belgesinde belirtilen igerik zenginlesmesini ve
dijitallesmeyi ne derece hizlandirmistir? sorusuna Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi
cevaplar dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore, egitimde dijitallesmenin hiz
kazanmasina katki saglamistir. Baz1 6gretmenler bu donemde igeriklerin cesitlenip
zenginlestigini  belirtirken, digerleri dijitallesmenin  0gretim  siirecinde  ¢esitli
olumsuzluklara yol a¢tigin1 ifade etmistir. Bunun yani sira, bazi1 6gretmenler devlet
politikalarinin siirece olan katkilarin1 ve ayn1 zamanda yetersizliklerini dile getirirken,

digerleri erisim sorunlari ve uygulama eksikliklerine dikkat ¢ekmistir. Bu sonuglar,
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pandemi siirecinin egitim iizerindeki etkilerinin ¢ok boyutlu ve 6gretmen deneyimlerine

gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Pandemi stireci dijitallesmenin zorunlu ve hizli bir sekilde yayginlasmasina yol
agmustir. Ogretmenler, Zoom, Microsoft Teams, Google Meet gibi ¢evrimici platformlari
aktif bicimde kullanmaya baglamig, Web 2.0 araclarinin ders planlamalarina entegre
edilmesiyle &gretim yontemlerinde cesitlilik gozlenmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin
dijital araglar1 daha yogun sekilde kullanmasi, dijital okuryazarlik becerilerinde belirgin
bir gelisimi beraberinde getirmistir (Ng, Leung, Su ve Ng, 2023). Bu durum, sadece
teknolojik ara¢ kullaniminmi degil, aynt zamanda dijital icerik iiretme becerilerinin
gelisimini de kapsamis ve Ogretmenleri daha yaratict ve iiretken bireyler haline

getirmistir.

Icerik zenginlesmesi temasinda, dgretmenlerin bir kismi dijital materyallerin
sayisinin arttigini ve ¢esitlendigini ifade etmistir. Dijital ders kitaplari, sesli materyaller,
video dersler, animasyonlar ve interaktif uygulamalar, 6zellikle Ingilizce gibi uygulamali
derslerde 6grenme siirecini daha dinamik hale getirmistir (Sa ve Serpa, 2020). Bununla
birlikte, iceriklerin nitelik acisindan her zaman yeterli olmadigi vurgulanmistir.
Ogretmenler, ¢ok sayida igerigin bulundugunu ancak pedagojik olarak yapilandiriimamis
veya kazanim odakli olmayan materyallerin 6grencilerin 6grenme siirecinde dikkat
daginikligina yol acgtigini belirtmistir. Bu durum, icerik zenginlesmesi ile igerik kalitesi

arasindaki ayrimin net olarak yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Dijitallesmenin olumsuz etkileri ise Ogretmenlerin diisiik sayida bir kismi
tarafindan dile getirilmistir. Pandemiyle birlikte hiz kazanan c¢evrimigi egitim, bazi
ogrencilerde dijital bagimlilik, dikkat eksikligi ve motivasyon kaybi gibi sorunlara yol
acmistir. Ayrica, 0gretmenler, yazma gibi temel becerilerin geri planda kaldigini ve
ogrencilerin pasif bir 6grenme siirecine siiriiklendigini ifade etmistir. Bu noktada, dijital
araglarin bilingsiz ve kontrolsiiz kullaniminin pedagojik kaliteyi olumsuz etkileyebilecegi
vurgulanmaktadir (Yu ve Li, 2022). Dijital i¢eriklerin sayisal artis1, 6grenme verimliligini
dogrudan artirmamus; nitelikli ve hedefe yonelik iceriklerin eksikligi, Ogrenme

stireclerinde yiizeysellige neden olmustur.

Devlet politikalarimin  rolii ise Ogretmenler arasinda farkli bigimlerde

degerlendirilmistir. Az sayida 6gretmen, MEB’in uzun yillardir yiiriittiigii Fatih Projesi
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gibi yatirimlarin pandemi doneminde olumlu katki sundugunu belirtmis, ancak ayni
oranda Ogretmen bu siirecin bireysel cabalarla yiiritiildiigiinii ve devlet desteginin
yetersiz kaldigmi ifade etmistir. Ogretmen egitimi, dijital icerik destegi ve teknolojik
altyapinin gelistirilmesi gibi alanlarda daha sistematik ve biitiinciil yaklagimlara ihtiyag
duyuldugu agikca goriilmektedir (Valverde-Berrocoso, Ferndndez-Sanchez, Garrido-
Arroyo ve Sosa-Diaz, 2021). Son olarak, bazi 6gretmenler erisim ve uygulama
eksikliklerine dikkat ¢cekmis, 6zellikle kirsal bolgelerde internet altyapisinin yetersizligi
ve licretli icerik platformlarinin olusturdugu mali engeller, egitimde firsat esitsizliklerini
derinlestirmistir. Bu durum, teknolojik araglara sahip olmanin tek basina yeterli
olmadigini; bu araglarin etkili kullanimina dair becerilerin gelistirilmesi ve igeriklere
erisimin ekonomik olarak kolaylastirilmas: gerektigini gostermektedir (Stecula ve

Wolniak, 2022).

Pandemi siireci dijitallesme ve icerik zenginlesmesi konularinda énemli bir ivme
kazandirmig, 6gretmen ve 6grenci profillerinde dijital doniisiim yaratmistir. Ancak bu
dontisiim, bir¢ok zorlukla da birlikte gelmis ve egitimde esitlik, kalite ve erigsim gibi temel
konularda yeni politikalar gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Gelecege yonelik olarak
dijital egitim araglarinin pedagojik temellere dayali gelistirilmesi, 6gretmenlerin dijital
becerilerinin desteklenmesi ve 6grencilerin nitelikli igeriklere erigiminin saglanmasi,

stirdiiriilebilir bir dijital egitim vizyonunun hayata gecirilmesi i¢in kritik 6nemdedir.
Dordiincii alt probleme iliskin sonuclar

Bu baslikta, MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda yer alan “Ulke Genelinde Yabanci
Dil Egitimi, Seviye ve Okul Tiirlerine Gore Uyarlanacak” hedefine yonelik
uygulamalarin sahadaki yansimalarmi ve eksik kalan yonlerini Ingilizce 6gretmenleriyle
yapilan nitel goriismeler araciligiyla degerlendirmistir. Elde edilen sonuglara gore, bazi
ogretmenler 2023 Egitim Vizyonu dogrultusunda belirli adimlarin atildigim1 ve bazi
gelismelerin yasandigimi ifade etmistir. Ancak Ogretmenlerin biiylik bir kismi, bu
adimlarin yeterli olmadigini, uygulamalarin sinirli kaldigini ve siirdiiriilebilirlik agisindan
zayif oldugunu dile getirmistir Ortaya ¢ikan sonuglar, vizyon hedeflerinin sahada etkili

bicimde hayata ge¢irilemedigine yonelik genel bir goriis birligine isaret etmektedir.

Olumlu yonde ifade edilen c¢alismalar arasinda, okul tiirlerine ve oOgrenci

seviyelerine gore farklilagtirilmis programlarin uygulanmasi, yabanci dil agirlikli
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smiflarin agilmasi, ders saatlerinin artirilmasi ve dijital igeriklerin kullanimindaki artis 6n
plana ¢ikmaktadir. Ozellikle fen liseleri, giizel sanatlar liseleri ve spor liseleri gibi okul
tiirlerine 0zgii kazanimlarin belirlenmesi, 6grencilerin derse ilgisini ve O0grenmeye
katitlimini artirmistir. Bu uygulamalar, farklilastirilmis 6gretimin bireysel farkliliklara
saygl temelinde sekillendigini ve Ogrenme motivasyonunu olumlu etkiledigini
gostermektedir (Tomlinson, 2003). Ayrica, ilkokuldan liseye kadar kademeli bir dil
egitimi modeli benimsenmis; ilkokul diizeyinde oyun ve sozciik temelli, iist kademelerde
ise iletisim temelli bir yaklasim izlenmistir. Bu yaklasim, ¢cagdas yabanci dil 6gretim

stratejileriyle paralellik gostermektedir (Krashen, 1982; Lightbown ve Spada, 2013).

Birgok ogretmen mevcut uygulamalarim kapsaminin dar oldugunu ve bu
uygulamalarin iilke geneline yayginlastirilamadigini ifade etmistir. Bu goriisler, egitim
politikalarinin yerel diizeyde farklilik gosterdigini ve vizyon belgesinde Ongoriilen
degisimlerin sahaya esit sekilde yansimadigini ortaya koymaktadir. Ozellikle ilkokul
diizeyinde somut, uygulamaya doniik c¢alismalarin eksikligi dikkat ¢ekmistir.
Ogretmenler, bu yas grubunun yiiksek 6grenme potansiyeline ragmen pedagojik olarak
thmal edildigini belirtmis; smif i¢i uygulamalarda rehberlik ve igerik destegi
alamadiklarin1 dile getirmistir. Bu durum, erken yasta etkili dil egitimi verilmesinin
Onemini vurgulayan literatiirle Ortlismektedir (Tomlinson, 2003; Krashen, 1982).
Materyal ve kaynak yetersizligi, 68retmenlerin en sik dile getirdigi sorunlardan biri
olmustur. MEB tarafindan saglanan ders kitaplarinin icerik acisindan yetersiz,
kazanimlarla uyumsuz ve 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu ifade edilmistir. Bu durum,
dil 6gretiminde temel olan dort becerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) dengeli
sekilde gelismesini engellemekte, ogretmenleri alternatif kaynak arayisina itmektedir
(Gilmore, 2007). Materyal eksikligi, Ozellikle smif disginda Ggrenmenin
strdiiriilebilirligini  sekteye  ugratmakta, Ogrencilerin  dili  igsellestirmesini
zorlastirmaktadir. Pilot uygulamalarin genellenmesinde yasanan zorluklar da dikkat
cekici bir diger temadir. Belirli bolgelerde denenen materyal ve yontemlerin, farkl
sosyoekonomik, kiiltiirel ve pedagojik ortamlarda ayni etkiyi yaratmasinin beklenmesi,
sahadaki gerceklikle oOrtiismemektedir. Fullan (2007), egitim reformlarinin yerel
baglamlara duyarli sekilde tasarlanmasi gerektigini savunurken; 6gretmenler de pilot
uygulamalarin sinirli kalmasi nedeniyle sistemin biitiinciil bicimde doniistiiriillemedigini

belirtmigtir. Ogretmen egitimi ve mesleki gelisim olanaklarinin eksikligi de hedefe
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ulagsmay1 sinirlayan temel etmenlerden biridir. Hizmet i¢i egitimlerin teorik kalmasi,
uygulanabilir olmamasi ve yayginlastirilamamasi, 6gretmenlerin vizyondaki hedefleri
uygulamaya gecirmesini zorlastirmaktadir. Richards (2008), nitelikli yabanc1 dil 6gretimi
i¢in gii¢lii bir hizmet i¢i egitim sistemi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
yalnizca dil bilgisi degil, cagdas yontem bilgisi ve teknoloji entegrasyonu gibi alanlarda
da desteklenmesi gerekmektedir. Smav odakli 6gretim anlayisinin halen baskin olmasi,
Ogrencilerin dili bir iletisim araci olarak degil, test cozme araci olarak algilamasina yol
agmaktadir. Bu durum, iletisim temelli dil 6gretimi anlayisiyla ¢elismekte ve 6grencilerin
motivasyonunu zayiflatmaktadir (Littlewood, 2004; Krashen, 1982). Dil 06gretimi
goriisii olarak One c¢ikmaktadir. Son olarak, dgrencilerin yabanci dile okul disinda
yeterince maruz kalamamasi, 6grenmenin kaliciligint ve islevselligini azaltmaktadir.
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirebilmesi i¢in yalmizca smif ici degil, smif dist
ortamlarda da hedef dile aktif bigimde temas etmeleri gerekmektedir (Lightbown ve
Spada, 2013). Ancak mevcut sistem, bu tiir firsatlar1 Ogrenciler i¢in yeterince

sunamamaktadir.

“Ulke Genelinde Yabanci Dil Egitiminin Seviye ve Okul Tiirlerine Gore
Uyarlanmasi” hedefi kapsaminda atilan adimlar, bazi pilot uygulamalar ve iyi 6rneklerle
sinirlt kalmis; egitim politikalarinin {ilke genelinde yayginlastirilamamasi, ilkokul
diizeyindeki yetersizlikler, materyal eksikligi ve dgretmen destegi gibi temel sorunlar
nedeniyle hedeflerin biiyiik 6l¢iide sinirl kaldigi anlasilmistir. Strdiiriilebilir, yaygin,
nitelikli ve 6gretmen merkezli yaklasimlar gelistirilmeksizin bu tiir vizyon hedeflerinin

tam anlamiyla gerceklesmesi miimkiin gériinmemektedir.
Besinci alt probleme iliskin sonuclar

Bu basghkta, MEB 2023 Egitim Vizyonu'nda yer alan “Yeni kaynaklar ile
ogrencilerin Ingilizce konusulan diinyay: deneyimlemesi saglanacak” hedefinin pandemi
kosullar1 ve uygulama siiregleri baglaminda ne oOlgliide gergeklestirilebildigi
degerlendirilmistir. Baz1 6gretmenler bu hedefe yonelik somut ¢alismalarm yapildigini
ifade etmistir. Ancak biiyiik bir cogunluk, bu ¢alismalarin ya eksik kaldigini ya da hig
hayata gegirilmedigini belirtmistir. S6z konusu tablo, belirlenen hedeflerin sahadaki
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uygulamalarla tam anlamiyla Ortiismedigini ve uygulamada cesitli bosluklarin

bulundugunu gostermektedir.

Olumlu bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin vurguladigi dort temel alan
one c¢ikmaktadir: dijital iceriklerin kullanimi, okul i¢i etkinlikler (6r. eTwinning
projeleri), iletisim temelli degerlendirme uygulamalar1 ve 6gretmenlerin bireysel ¢abalari.
Dijital araclar (akilli tahta, internet tabanli materyaller) grencilerin Ingilizceye daha sik
ve etkilesimli bicimde maruz kalmalarina olanak saglamistir. Bu bulgu, dijital
materyallerin 6grenmeye olan katkisini vurgulayan c¢alismalar1 desteklemektedir
(Peacock, 1997; Tiirel ve Johnson, 2012). Ozellikle akilli tahtalarin kullanimmin dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin islenmesini kolaylastirdig: ifade
edilmistir. Bunun yani sira, okul i¢i projeler (Speaking Cafe, Talking Club) ve eTwinning
gibi uluslararasi is birlikleri sayesinde 6grencilerin hedef dile otantik ortamlarda maruz
kalmalar1 saglanmistir. Bu tiir girisimler, iletisimsel dil 6gretimi (CLT) ilkeleriyle ortiisen
bir uygulama gorlinlimii sunmakta ve Ogrencilerin kiiltiirlerarast farkindaligini da

gelistirmektedir (Richards, 2006; Peterson, 2010).

Stirecin 6nemli dlgiide eksik kaldigi yoniindeki bulgular da dikkat cekicidir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, ozellikle dijital altyapr eksiklikleri, icerik erisimi
sorunlari, materyal yetersizlikleri ve okul dis1 dil girdisinin sinirlilig1 gibi bagliklar altinda
siirecin basarisiz yonlerini belirtmistir. Ozellikle kirsal bdlgelerde internet altyapisinin
yetersizligi ve bazi dijital kaynaklara erisimin engellenmesi, dgrencilerin Ingilizceye
sistemli bi¢imde maruz kalmalarini engellemistir (Gilmore, 2007). Bu durum, egitimde
firsat esitligine dogrudan bir tehdit olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ayni sekilde, bazi
Ogretmenlerin belirttigi gibi, mevcut dijital icerikler yetersiz bulunmus, 6grencilerin
seviyelerine ve ihtiyaglarina hitap etmeyen materyaller pedagojik etkinligi azaltmistir
(McGrath, 2002). Ders kitaplarinin sinirlt sayida ve diisiik nitelikte olmasi, haftalik ders
saatlerinin azligiyla birlesince, 6grenme siireci yalnizca ylizeysel bir bilgi aktarimina
indirgenmistir. Ek olarak, 6gretmenlerin kendi inisiyatifleriyle yiiriittiikleri ¢abalar da
sistemin kurumsal diizeyde desteginin eksik olduguna isaret etmektedir. Bazi
Ogretmenler, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla kendi olusturduklari
etkinlikleri uygulamis; bu da 6gretmen yaraticiliginin 6nemli bir destek unsuru oldugunu
gostermistir (Richards, 2010; Scrivener, 2005). Ancak bu bireysel girisimler, tiim

okullarda ve Ogrencilerde esit bicimde uygulanabilir olmadigindan, Ogrenme
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ortamlarinda dengesizliklere yol agmaktadir. Bir baska 6nemli eksiklik ise 6grencilerin
Ingilizceye okul dis1 zamanlarda yeterince maruz kalamamalaridir. Ogrencilerin dili
O0grenmelerini siirdiirebilmeleri i¢in yalnizca smif i¢inde degil, okul disinda da hedef dile
diizenli ve anlamli bicimde temas etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda aile destegi,
medya ve sosyal platformlar gibi araclarin sistemli bigimde devreye sokulmasi gerektigi
goriilmektedir (Krashen, 1985). Ancak Tirkiye baglaminda bu dis destek
mekanizmalariin yetersiz oldugu ve d6grencilerin maruz kalma siiresinin okul saatleriyle
sinirlt kaldigr goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin dili aktif kullanma becerilerinin

gelisimini dogrudan olumsuz etkilemistir.

MEB 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda belirlenen “dgrencilerin Ingilizce
konusulan diinyay1 deneyimlemesi” hedefi, cesitli dijital ve pedagojik araglarla
desteklenmeye calisilmis ancak uygulamada Onemli eksiklikler yasanmuistir.
Ogretmenlerin 6zverili cabalar siirece kismi katki saglamis olsa da bu katkilar sistemsel
ve kurumsal destekle biitiinlesmedigi siirece siirdiiriilebilir ve kapsayici sonuglar
dogurmamaktadir. Egitim politikalarinin yalnizca strateji belgelerinde kalmamasi, sahada
karsilig1 olan, erisilebilir ve uygulamaya doniik yapilarin olusturulmasi, vizyon

belgelerinin basariya ulagsmasinda temel belirleyicilerden biri olacaktir.
Altinc alt probleme iliskin sonuclar

Bu baglikta, MEB 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda belirlenen “Yabanci Dil
Egitiminde Ogretmen Nitelik ve Yeterliliklerinin Yiikseltilmesi” hedefine ydnelik
gerceklestirilen uygulamalarin ve eksik kalan yonlerin 6gretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesini amaglanmistir. Ogretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikilarak
sistemin gii¢lii ve zayif yonleri ortaya konulmustur. Ogretmenlerin kiigiik bir bliimii,
belirlenen hedef dogrultusunda etkili uygulamalarin gerceklestirildigini ifade etmistir.
Ancak biiyiik ¢ogunluk, sistemin pek c¢ok agidan yetersiz kaldigini ve bu nedenle
hedeflerin istenilen diizeyde hayata gecirilemedigini dile getirmistir. Bu durumdan
anlagilacagi iizere, uygulamalarin kapsam, siireklilik ve etkililik acisindan 6gretmen
beklentilerini karsilamadigini ve planlamalarin sahaya etkili bicimde yansitilamadigin,

hedefin uygulamada karsilik bulamadigin1 gostermektedir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenler; hizmet ici egitimler, liniversitelerle yapilan is

birlikleri, dijital materyal destegi, online seminerler ve eTwinning gibi projeler sayesinde
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Ogretmenlerin mesleki gelisimine katki saglandigin1  belirtmistir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin dijital araglara adaptasyonu ve akademik gelisimi destekleyecek ortamlarin
zaman zaman olusturuldugunu goéstermektedir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010;
Kennedy, 2016). Ozellikle yiiksek lisans tesvikleri ve dijital platformlar iizerinden
saglanan erigsim imkanlari, baz1 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmigtir. Nitelikli
hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmenlerin pedagojik becerilerini artirmada etkili olabilecegi

vurgulanmaktadir (Guskey, 2002).

Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu, hizmet ici egitimlerin yetersizligi, erisim
sorunlari, esitsizlik, dijital destek eksikligi ve yurt dis1 egitim imkanlarinin
saglanamamasi gibi konulara dikkat ¢ekmistir. Hizmet i¢i egitimlerin ¢ogunlukla
uzaktan, teorik ve kati miifredatli olmasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan etkisiz
bulundugu sik¢a dile getirilmistir. Katilimcilarin biiylik bir boliimii, bu egitimlerin
ihtiyaclara cevap vermedigini ve smif i¢i uygulamalara aktariminin zayif oldugunu
belirtmistir. Bu, mesleki gelisimin yilizeysel kaldigimi gostermektedir (Desimone ve
Garet, 2015; Borko, 2004). Ozellikle kirsal bolgelerdeki dgretmenlerin hizmet igi
egitimlere erisememesi, firsat esitsizligini artirmistir. Altyapi eksiklikleri, internet erisimi
sorunlart ve teknolojik imkanlara ulasim zorluklari, dijitallesme siireglerinin homojen
sekilde ilerlemesini engellemistir. Ogretmenlerin kendi bireysel c¢abalariyla mesleki
gelisim saglamaya calismalari, kurumsal destegin yetersizligini ortaya koymaktadir. Bu
durum uzun vadede motivasyon kaybina ve mesleki tiikkenmislige yol agmaktadir (Day,
Sammons ve Gu, 2008; Skaalvik ve Skaalvik, 2017). Bir diger onemli eksiklik,
ogretmenlerin yurt dis1 egitim programlarina yeterli erisimlerinin saglanamamasidir.
Katilimcilar, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel baglamin 6nemini vurgulamis, yurt disinda
deneyim kazanan 6gretmenlerin dil 6gretiminde daha etkili olabilecegini ifade etmistir
(Richards, 2017; Buchanan, 2015). Ancak bu tiir firsatlarin sistematik olarak
sunulmamasi, dil Ogretmenlerinin uluslararas1 yeterlilik diizeyine ulasmalarini
engellemistir. Uluslararas1 sertifikasyon, metodolojik gelisim ve yabanci dil
ogretmenlerine 0zgili 6zel egitim programlarinin eksikligi, pedagojik gelisimi sinirlayan
baska bir 6nemli bulgu olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, sadece dijital araglara
erisimin degil, pedagojik olarak bu araglarin nasil kullanilacagina dair yonlendirmelerin

de eksik oldugunu belirtmistir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2013). Bu noktada dijital
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pedagojik yeterlikler ile teknik beceriler arasindaki farkin dikkate alinmasi gerektigi

anlasilmaktadir.

2023 Egitim Vizyonu’'nda belirtilen “6gretmen nitelik ve yeterliliklerini
yiikseltme” hedefi dogrultusunda bazi olumlu adimlar atilmis olmakla birlikte, uygulama
stirecleri sahada yeterince etkili olamamigtir. Egitim politikalarmin siirdiirtilebilir,
esitlikci ve Ogretmen merkezli olarak yapilandirilmast gerekmektedir. Hizmet ici
egitimlerin uygulamaya doniik, geri bildirim temelli ve katilimc1 odakli hale getirilmesi,
uluslararasi sertifikasyon firsatlarinin yayginlastirilmasi, yurt dis1 egitimlerin sistemli
bicimde planlanmas1 ve dijital pedagojik destek mekanizmalarinin giiglendirilmesi,
Ogretmen niteligini artirmak icin Oncelikli adimlar olarak 6ne g¢ikmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin yalniz birakilmadigi, kurumsal diizeyde desteklendigi, motivasyonlarinin
arttirilldigi bir mesleki gelisim ekosisteminin olusturulmasi, vizyon belgelerinin basariya

ulagmasi i¢in temel gerekliliklerden biridir.
4.2. Tartisma

Pandemi, Tiirkiye’de yabanci dil dgretimi 6zelinde Milli Egitim Bakanligi’nin
2023 Egitim Vizyonu kapsaminda belirledigi hedeflerin gerceklesmesini énemli dlciide
sekteye ugratmistir. Nitel bulgular, dzellikle dijitallesmenin hizla yayginlastigini; ancak
Ogretim siirecinde bu doniisiimiin  pedagojik biitiinliikten yoksun kaldigini
gostermektedir. Ogretmenlerin goriislerine gore uzaktan egitim, kelime bilgisi ve
dilbilgisi gibi alistirma temelli konularda islevsel olmus; ancak konusma, yazma ve
kiiltiirlerarasi iletisim gibi liretimsel becerilerin gelisimini ciddi bigimde sinirlamistir. Bu
bulgu, Makhachashvili ve Semenist (2022) tarafindan da dogrulanmaktadir; yazarlar,
dijital ortamlarin tiretken dil becerileri yerine alistirmaya dayali 6grenmeyi tesvik ettigini

vurgulamaktadir.

Erisim esitsizlikleri, egitimin firsat esitligi ilkesini zedelemistir. Gorlisiilen
Ogretmenler, Ogrencilerin biiylik bir kisminin cihaz, internet ve dijital platformlara
erisimde giiclilk ¢ektigini belirtmis; bu durum da Ogrenme ¢iktilarim1 dogrudan
etkilemistir. Benzer sekilde, Bond (2021)’in COVID-19 doénemi uzaktan egitimine iliskin
sistematik derlemesi, dijital donanim eksikligi ve teknik destek yetersizliginin 6grenci
basarisini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Bulgular ayrica, 6gretmen yeterliliklerini

artirmaya yonelik hizmet ici egitimlerin ve tiniversite is birliklerinin mevcut oldugunu,
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ancak bu faaliyetlerin kapsayici, siirekli ve etki odakli olmadigini ortaya koymaktadir.
Nguyen ve Tuamsuk (2022), 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin artirtlmasi
icin hizmet i¢i egitimlerin modiiler, uygulama tabanli ve 6gretmen merkezli olmasi
gerektigini savunmaktadir. Aragtirma bulgulari, bu 6neriyle dogrudan ortiismektedir; zira
Ogretmenler, icerigi yiizeysel olan seminerlerin mesleki pratiklerine dogrudan

yansimadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce konusulan kiiltiirlerle temas kurma hedefi, pandemide
tamamen askiya alinmistir. Uluslararasi projelere katilim (eTwinning), sinirh diizeyde
gerceklesmis, 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim becerileri gelismemistir. Weinmann ve
Neilsen (2024), dijital teknolojilerin kiiltiirel igerik aktarimi i¢in firsatlar sundugunu
ancak bu firsatlarin sadece yiizeysel bi¢imde kullanildigini ileri siirmektedir. Ayrica
arastirma, program farklilastirmasi hedefinin kismen uygulandigini, ancak farkli okul
tirlerine uygun miifredatlarin genellestirilemedigini gostermektedir. Bu durum,
Chalkiadakis ve Noguera (2024) tarafindan yapilan Avrupa merkezli bir derlemede de
desteklenmektedir; yazarlar, dijital egitim reformlarinin basarili olabilmesi i¢in

programlarin baglamsal ve yerel farkliliklara duyarli olmasi gerektigini belirtmektedir.

Pandemi kosullar1 Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde planlanan birgok reformun
ya ertelenmesine ya da sinirh etkiyle uygulanmasina neden olmustur. Elde edilen
sonugclar, bu siirecin yalnizca teknolojik degil; ayn1 zamanda pedagojik, sosyoekonomik

ve kiiltiirel boyutlartyla ele alinmasi1 gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir.
4.3. Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, pandemi siirecinin
yabanci dil egitimi {izerinde ¢cok boyutlu ve kalic1 etkiler yarattig goriilmiistiir. Ozellikle
dijitallesme, 6gretim yontemleri, 6gretmen yeterlilikleri ve firsat esitligi gibi alanlarda
cesitli sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda asagidaki onerilerin hayata gegirilmesi
hem mevcut eksikliklerin giderilmesine hem de yabanci dil egitim sisteminin daha

stirdiiriilebilir hale gelmesine katki saglayacaktir:

1. Hibrit 6gretim modelleri kalici hale getirilmelidir. Pandemi siirecinde
kazanilan ¢evrim igi egitim deneyimleri, yiiz yiize 6gretimi destekleyen hibrit sistemlere
dontstirilmelidir. Bu sayede 0Ogrenciler, uzaktan egitim araglariyla pekistirme

yapabilirken, iiretimsel beceriler yiiz yiize ortamlarda daha etkili bigcimde gelistirilebilir.

180



2. Dijital igeriklerin niteligi artirilmali ve O6gretmenler igerik liretiminde
desteklenmelidir.Sadece igerik miktarini artirmak degil, pedagojik acidan etkili ve yas
diizeyine uygun igerikler olusturmak onemlidir. Ogretmenlere yonelik dijital igerik

tasarimi egitimleri yayginlastirilmall ve bu siiregler i¢in rehberlik saglanmalidir.

3. Egitimde dijital esitsizlikleri azaltacak kalici ¢oziimler gelistirilmelidir.
Ogrencilerin internet erisimi, donanim temini ve teknik destek ihtiyaclar1 uzun vadeli
politikalarla  ¢oziilmelidir. Dezavantajli  bolgelerde bu  hizmetlere ulasimin

kolaylastirilmasi, egitimde firsat esitligini gliclendirecektir.

4. Dil 6gretiminde konusma, yazma ve dinleme gibi liretimsel becerilere
daha fazla agirlik verilmelidir. Ozellikle gevrim ici siireclerde zayiflayan iiretimsel
becerilerin telafi edilmesi igin iletisim temelli 6gretim yaklagimlart uygulanmali; bu

becerileri 6l¢en degerlendirme sistemleri gelistirilmelidir.

o. Ogretmenlerin mesleki gelisimleri icin uygulamali ve siirekli hizmet igi
gore cesitlendirilmeli, uygulama temelli atdlyeler ve modiiller ile desteklenmelidir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve pedagojik yeterlikleri bu yolla daha etkili sekilde
gelistirilebilir.

6. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 etkilesimini artiracak uygulamalara agirlik
verilmelidir. Yabanci dilin sadece akademik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir iletigim arac1
oldugu bilinci kazandirilmali; 6grencilerin farkl: kiiltiirlerle dijital ya da fiziksel yollarla

temas kurabilecegi projeler desteklenmelidir.

1. Yabanci dil 6gretim programlar1 6grenci diizeyine, okul tiiriine ve bolgesel
ithtiyaglara gore esneklestirilmelidir. Merkezi programlara alternatif olarak okul temelli
uygulamalarin gelistirilmesi ve 6gretmenlerin bu siireclere aktif olarak katilmasi, egitim

uygulamalarinin etkililigini artiracaktir.
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SORULAR
Pandemi siirecinde MEB 2023 Yabanci Dil Egitim Vizyonundaki hedeflerin
gerceklesen ve gerceklesemeyen yonleri nelerdir?

. Pandemi siirecinde egitimde kullanilan EBA ve diger uzaktan egitim araglarinin
olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?

Pandemi siireci, vizyon belgesinde belirtilen icerik zenginlesmesini ve
dijitallesmeyi ne derece hizlandirmistir?

2023 Egitim Vizyonundaki “Ulke Genelinde Yabanci Dil Egitimi, Seviye ve
Okul Tiirlerine Gére Uyarlanacak’ hedefine dair ne tiir ¢alismalar yapilmigtir?
Eksik kalan veya gercekles(e)meyen yonleri nelerdir?

2023 Egitim Vizyonundaki ““Yeni Kaynaklar ile Ogrencilerin Ingilizce
Konugulan Diinyayr Deneyimlemesi Saglanacak” hedefinin gergeklesmesi i¢in
yapilan c¢alismalar nelerdir? Eksik kalan veya gercekles(e)meyen yonleri
nelerdir?

2023 Egitim Vizyonundaki “Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen Nitelik ve
Yeterlilikler: Yiikseltilecek” hedefinin gergeklesmesi igin yapilan galigmalar
nelerdir? Eksik kalan veya ger¢ekles(e)meyen yonleri nelerdi
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