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Oz: Cagmmuzin diisiiniirlerinden Jacques Ranciére, bir Aydinlanma peda-
gogu ve filozofu olan Joseph Jacotot'nun (1779-1840) Hollanda’da yaptig1 pe-
dagojik deneyden yola gikarak, 1987 yilinda ‘Cahil Hoca” kitabini yazar ve
eserinde “yeni diizen’ olarak nitelendirdigi bir yaklasim ortaya atar. “Yeni
diizen’, esitlik ilkesini aksiyom olarak baz alir ve diisiinme edimini, imtiyazli
bir sinifa mal etmek yerine, insanligin ortak bir 6zelligi olarak goriir. Bir edi-
nime sahip olmanin kosulu olarak da zekalarin farkliligini ve hiyerarsisini
degil, yapilmasi gereken ise verilen dikkati ve adanmishgi ortaya koyar. Og-
renen ve Ogreten arasindaki mesafeyi asan bu yontem, kisinin kendi ¢abasini
ve farkindaligini vurgular. Nitel aragtirma deseninde, dokiiman analizi yon-
temiyle tasarlanan ve kavram analiziyle ele alinan bu calismada, ‘Cahil
Hoca’ eserindeki “esitlerin aklr’, “agiklayanin diizeni’ gibi Ranciereyen kav-
ramlar {izerinden dil ve miizik edinimini konu edinmektedir. Bu ¢alismanin
temel amaci, dilin ve miizigin, 6gretim ve yaratim siireglerindeki koklii bir
dontisiim ihtiyacini giindeme getiren farkli perspektifleri ele alarak, daha
ozgiirliikcli ve esitlikgi bir kiiltiirel ortamin nasil miimkiin olabilecegine dair
yeni ufuklar agmaktir.

Anahtar Kelimeler: Miizik edinimi, dil edinimi, Cahil Hoca, Jacques Ran-
ciere, Jean Joseph Jacotot.

Abstract: Jacques Ranciere, relying on the pedagogical experiment con-
ducted by Joseph Jacotot (1779-1840), a Dutch Enlightenment pedagogue
and philosopher, wrote the book 'The Ignorant Schoolmaster' in 1987, in
which he put forward an approach called the 'new order'. The new order'
takes the principle of equality as an axiom, considering the act of thinking as
a common feature of humanity, instead of attributing it to a privileged class.
To him, the condition for acquiring a skill is not the difference and hierarchy
of intelligences, but the attention and dedication to the task at hand. This
overcomes the distance between the learner and the teacher, emphasizing
one's own effort and awareness. This study focuses on the acquisition of lan-
guage and music through Rancierean concepts such as 'the mind of equals'
and 'the order of the explainer' in the work of 'The Ignorant Schoolmaster'.
The main aim of this study is to open new horizons on how a more emanci-
patory and egalitarian cultural environment can be possible by addressing
different perspectives that raise the need for a radical transformation in the
teaching and creation processes of language and music.

Keywords: Music acquisition, language acquisition, The Ignorant School-
master, Jacques Ranciére, Jean Joseph Jacotot.
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Giris
“I believe that God gave the human soul
the ability to instruct himself without a teacher.”
Jean Joseph Jacotot (1770-1840)

1960’lar; soguk savasin neden oldugu iki kutuplu diinyada, niikleer tehditler, Af-
rika’da ve Asya’da dekolonizasyon siireci ile nihayetinde bagimsizligini1 kazanan eski
somiirge topraklari, Vietnam Savaginin tetikledigi aidiyetlik, vatanseverlik sorgulama-
lari, irkcilik karsithgi ve 6zgiirliik talebi ile ivmelenen, kiiresel gaptaki, isci, 6grenci ve
genglik hareketleri dogrultusunda sekillenmis bir donemdir. Dénemin kitlesel hareket-
lerinin ortak paydasini esitlik ve 6zgiirliik kavramlar1 olusturur. 1960’larin siyasi kon-
jonktiirii, egitim tizerine galisan diisiiniirleri de etkiler. Zek3, irade, esitlik gibi kavram-
lar, egitim felsefesinin giindeminde daha goriiniir olur. Jacques Ranciere, 1987 yilinda
yazdig1 Cahil Hoca eserini zeka, irade ve esitlik kavramlari tizerine kurar ve zeka ile irade
kavramlarmi zamanin ruhuyla paralel sekilde esitlik ve esitsizlik meselesi iizerinden
sorgular. Ekinci (2020), Cahil Hoca kitabini 6grencilerin ve iscilerin yasadig: esitsizlikle-
rin tetikledigi 1968 Olaylar’nin aydinlar tizerindeki etkileri ve entelektiielin konumu
tizerine yeniden diisiinme ihtiyacinin bir sonucu olarak goriir?. Ranciere, aydin smif lo-
komotif islevi gostermeden, 1968 Olaylari’'nda iscilerin ve 6grencilerin kendi iradeleriyle
harekete gectigini isaret ederek entelektiiel sinifi gerekli kilan kosullar1 sorgular. Aydin
sinifa ihtiya¢ duymak, ‘Gteki’'nin anlama kapasitesinden yoksun oldugunun 6n kabulii
ile baglar. Bu sinuf ayrimi1 ekonomik ve pedagojik imtiyazdan mahrum olanlarin, biling
ve bilis kapasitesinin yeterli olmadig: diistincesine dayanir. Oysaki 1968 Olaylari, ihtiyag
sahibi bu giliruhun (!) bir aydin simnif onciiltigiinde degil, bizzat kendi farkindaliklariyla
harekete gectigini gosterir (Ekinci, 2020: 3). Simons ve Masschelein (2010) de Ranciere’in
pedagojide esitlik iizerine diisiinmesini saglayan ilk etkinin, iscilerin kosullar1 hakkinda
yaptig sikayetleri ciddiye almak ve onlar1 aydinlarla esit olarak degerlendirmek ile bas-
ladigini diisiiniir. Boylece, Ranciere’in ilk reddettigi smiflandirma, ‘diistinenler” ve “dii-
siinmeyen ama yapanlar/calisanlar® arasindaki ayrimdir. Bu farkindalik ile pedagojik hi-
yerarsi izerine yeni bir okuma yapar. Kitab1 yaratimindaki ivmeleyici etken her ne ka-
dar 20. yiizyilin sorgulamalari olsa da Ranciere Cahil Hoca’da edebiyat okutmani Jean-
Joseph Jacotot'nun (1770-1840) 19. ylizyilda, Hollanda'da yaptig1 bir pedagojik deneyi
merkeze alir. Hollandaca bilmeyen Jacotot, Fransizca bilmeyen 6grencileriyle, metni

1"Tanr1'nin insan ruhuna bir 6gretmen olmadan kendi kendini egitme yetenegi verdigine inani-
yorum."

2 Jean-Paul Sartre (Aydinlar Uzerine), Edward Said (Entelektiiel), Michel Foucault (Entelektiielin
Siyasi Islevi), Jacques Ranciere (Cahil Hoca, Filozof ve Yoksullari, Ozgﬁrlegen Seyirci).

3 workers (who don’t think but do/work) ( Simons, M., & Masschelein, J. (2010: 511)
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Hollandaca ve Fransizca olarak karsilikli igeren Telemak’in Seriivenleri* isimli kitap tize-
rinden derslerini yapar. Jacotot, 6grencilerinden, kendi dilleri ile karsilastirarak kitabin
Fransizcasini anlamaya galismalarini ve metni siirekli tekrar etmelerini talep eder. Iler-
leyen derslerde, 6grencilerden, Fransizca bir yazi kaleme almalarini ister. Ranciere’in
aktardig iizere Jacotot, 6grencilerin yazamayacagini diistiniir. Oysa 6grencilerin Fran-
sizca yazilar1 oldukga iyidir. Ratier, bu durumu soyle 6zetler:

Korkung uydurma ifadelerle, hatta tam anlamiyla bir acizlikle karsilasa-

cagimi santyordu. Hig agtklama gérmemis bu geng adamlar kendileri igin

yepyeni bir dilde karsilastiklar1 giigliikleri sahi nasil ¢6zecek, metni nasil

anlayacaklardi ki? Hig¢ miihim degil! Onemli olan rastlantiya agilan bu yo-

lun onlar1 nereye gétiirdiiglinii, bu caresizlikten dogmus ampirizmin ne

gibi sonuglar verdigini gormekti. O 6grencilerin, bu zorlu isin igerisinden

bir¢ok Fransiz kadar iyi ¢iktiklarini goriince ¢ok sasirmamis miydi? De-

mek ki basarmak igin tek gereken istemekti. Demek ki her insan bagkala-

riin yaptig1 ve anladig her seyi anlayamaya potansiyel olarak kadirdi.

(Ratier'den aktaran Ranciere, 2019: 10)

Ranciere, Jacotot'nun deneyinin, pedagoji alaninda bir siiphenin dogmasina se-
bep oldugunu ve geleneksel pratigin degisimini ivmeledigini belirtir. Geleneksel prati-
gin zorunluluklar1 arasinda, 6gretmenin bildiklerini 6grencilerine aktarmasi ve onlari
kendi seviyesine getirmeye ¢alismasi; bilginin temel ve basit unsurlarini o6ne ¢ikararak
bilgi hakkinda agiklamalar yapmasi, planh bir ilerleyisle basitten karmasiga dogru bilgi-
leri aktararak zihinleri belirli bir kaliba gore sekillendirme girisimleri gibi diisturlar var-
dir. Fakat Hollanda’daki deneyinde Jacotot 6grencilerine, Fransizcanin hi¢bir temel ku-
ralindan bahsetmez, oysa 6grenciler Fransizca climleleri gerek imla kurallarini gerek fi-
illerin ¢ekimlerini dogru kullanarak yazar. Ranciere, Jacotot'un yaptig1 bu pedagojik de-
neyin basarisinin, 6grencilerin kitabin sag ve sol sayfalarin kargilastirma jimnastigi ile
degil, diisiinceyi bagkasinin kelimeleriyle soyleme kapasitesiyle iligkili oldugunu vurgu-
lar. Ogrencilerin, Fransizca 6grenmelerini saglayan zeka, anadillerini 6grenmelerini
saglayan zeka ile tamamen aynidir. Jacotot, 6grencilere 6nce gozlem yaptirir, gézlemden
elde ettikleri verileri defalarca tekrar etmelerini ister ve sonraki asamada halihazirda bil-
dikleri sey ile bilmeye c¢alistiklar1 arasinda bag kurarak, diistindiiklerini anlatmalarmni
ister (Ranciere, 2019: 11-17). Stamp, Jacotot'un deneyi ile yarattig1 devrimin tiim peda-
gojilerin mantigindan bir kopusa neden oldugunu belirterek, Ranciere’in deneyden yola
¢ikarak olusturdugu bakis agisin1 “yontem-dis1 yontem” (non-method) olarak adlandirir
(2013: 652-654). Ranciere, deneyden yola ¢ikarak, 6grenmenin oniindeki en biiyiik en-

gelin, olumsuz 6n kabullerde yattigini ileri siirer. Bir iscinin dil veya bir miizik aleti

4 Les Aventures de Télémaque, Francois Fénelon (1651-1715) tarafindan 1699’da yazilan eser.
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ogrenmek istedigini farz edelim. Ranciere, bu istegin gerceklesmesinin oniindeki engel-
lerin, bireysel ve sosyolojik temayiillerin yiikledigi 6n kabullerle olustugundan bahse-
der:

“Olmaz, yapamam," der size bilgilenmeye 6zendirdiginiz su cahil, "hepi
topu is¢iyim ben." Bu akil yiirtitmede bulunan her seyi dogru anlamak
lazim. Evvela "yapamam" aslinda "istemiyorum; niye ugrasayim ki?" de-
mektir. Tkincisi: "yapabilirim tabii, giinkii ben zekiyim, ama is¢iyim: Be-
nim gibi insanlar o isi yapamaz, mesela komsum yapamiyor. Ayrica ne
isime yarayacak ki? Sonugta ben beyinsizlerle ¢alisiyorum." (Ranciere,
2019: 45-46).

Anlasildig tizere, Ranciere bu handikabi “esitsizlige duyulan inang” olarak dam-
galar ve klasik pedagojide, zekalarin esitsizligi olarak adlandirilan seyin aslinda zihinsel

tezahtirlerin esitsizligi oldugunu vurgular.
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma kapsaminda dokiiman analizi yontemiyle tasarlan-
mustir. Ele alinan Cahil Hoca eserinin analizi siirecinde kavram analizi yontemi kullanil-
mistir. Kavram analizi, bir disiplinin ele aldig1 kavramlarin 6zelliklerini ve niteliklerini
ayrintili olarak incelemeyi amaglayan etkilesimsiz nitel arastirma tiirleri arasinda yer
alan bir yontemdir (Cronin vd., 2010). Bu yontem, kavramin igerigini ve kapsamin1 an-
lamay1 hedefler; genellikle kavramin tanimini, temel 6zelliklerini, sinirlarini ve diger
kavramlarla olan iligkilerini agikliga kavusturmay1 amaglar. “Yontem-disi yontem’, “yeni
diizen’, ‘agiklayanin diizeni’, “esitsizlik” ve ‘esitlerin akli” meseleleri Cahil Hoca tizerine
calisirken ele alinmasi gereken temel kavramlardir. Bu ¢calismada, Ranciere’in Cahil Hoca
kitabi, bahsi gecen kavramlar {izerinden dil ve miizik edinimi agisindan irdelenmeye

caligilmastir.
Cahil Hocay1r “Yeniden Okumak’

Ozellikle bu iki alanin segilmesinin temel nedeni uygulamanin neredeyse tiim
pedagojik alanlar1 kapsayan genisligi nedeniyle degil, Jacotot'un yeni pedagojisini 6nce-
likle dil tizerinden gelistirmesi, dil {izerinden gerceklestirdigi bu pedagojik deneyi daha
sonra bilmedigi bir calgiy1 6gretme fikrine aktarmasidir. Dil edinimi, anadil 6grenimi ile
calg1 egitimi arasindaki benzerlikler Suzuki Yontemi gibi kimi metotlarda da yer alir ve
egitimcilerin farkinda olundugu iki alandir (Dikkaya & Kayalar, 2015). Nitekim,
Ekinci'nin (2020) de altin1 ¢izdigi {izere Ranciere, diger becerilerin edinimini ¢ocugun
anadilini 6grenme basarisi ile baglantili goriir. Cocuk bir dili 6grenirken hi¢cbir deneyime
sahip degildir. Aile ve ¢evresi, ana dili bilingli bir yaklasimla 6gretmek ¢abasinda degil-
dir. Cocugun anadilini tek basina 6grendigi ve siireci kendi ¢abasiyla atlattig1 asikardur.

Cevresinin yaptig1 tek miidahale kimi basit hatalar1 diizeltmekten ibarettir. Cocuk
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ogrenme eylemini, anadili ile deneyimledikten sonra, bunu tiim alanlara uygulayabilir.
Dili 6grenirken gecirdigi asamalar her alan i¢in gecgerlidir. Dolayisiyla tiim 6grenmeler,
diller aras1 bir ceviri olarak nitelendirilir. Bir kere bir dili 6grenebilen bir ¢ocugun yeni
bir dil oyununu veya kendine 6zgiin dili olan baska bir beceriyi 6grenemeyecegini sdy-
lemek en basindan yanlistir. Bu noktada Ekinci, Ranciere’in elbette herkesin piyanist,
ressam, sair ya da baska bir is ehli olabilecegini veya Mozart ya da Beethoven gibi bir
sanatgl olabilecegini diistinmedigini belirtir (2020). Fakat buradaki esas mesele her
zekanin asgari diizeyde de olsa bir zekanin yarattig1 tirtinii anlayabilecegidir. Kisaca 6g-
renme, bir zekanin var ettigi tirtinti bagka bir zekanin anlama ¢abasidir. Bu noktada as-

lolan, gerekli iradeyi gostermek ve dikkat vermektir (Ekinci, 2020: 11).

Anlasildig: tizere Cahil Hoca'nun temel diisturlari, dil edinimi tecriibesi {izerinden
olusturulur. Dil edinimini anlamak ayn1 zamanda diger becerilerin 6greniminin de an-
lagtlmasi saglar. Ornegin Ranciére (2019: 43), bir terzinin de makasla, igneyle ve iplikle
konusulan bir dili 6grenip, konustugunu soyler. Boylece, Ranciere’in, Jacotot'nun dene-
yimleri tizerinden olusturdugu pedagojik yaklasim, dil ve miizik edinimini de ortak bir
paydada bulusturur. Clausius (2020), Ranciere'in s6zlerinin miizige dogrudan hitap ede-
cek sekilde yonlendirmeyi, metinsel yorumlamadan ¢ok daha zor gormekle birlikte as-
linda bu zorlama stratejisinin esas aydinlatici taraf oldugunu belirtir; sonugta, arastir-
macty1 bu yaklasima davet edenin filozofun bizzat kendi sdylemi oldugunun altini gizer.
Gergekten de Ranciere'in miizikle olan ikircikli iligkisi tamamen kendisine ait degil, daha
¢ok kaynak materyalinden miras aldig: bir iligskidir (Clausius, 2020: 168). Miizik, Ran-
ciere'in yazilarinda nadiren agikca ancak siklikla ortiik olarak fazlasiyla mevcuttur ve
sanatlar arasinda bir kesisim ve yanki noktas1 olarak nasil ylizeye ¢iktig1 goriilebilir.
Ranciere'in estetik ve politika arasindaki iliskiye dair ¢ok yonlii sorusturmasi miizikal i¢
gort, arastirma ve uygulama igin bir¢ok yeni olasilik ortaya ¢ikarir ve Ranciere'in poli-
tik/estetik diisiincesini gelistirmeye devam etmek i¢in zengin bir atmosfer sunar. Miizi-
gin esasen zamansal, iliskisel statiisii, ifade etme ve genellikle dil dis1 anlam yaratma
bicimleri, felsefi ve politik ifade arasinda ¢izdigi cizgiler, glindeme getirdigi ontolojik ve
epistemolojik sorular; bunlarin hepsi hem Ranciéreyen kavramsal aygitlar araciligiyla
etkilesim icin hem de bu aygitlar gelistirmek, rafine etmek ve doniistiirmek i¢in verimli
bir zemin yaratir (Cachopo vd., 2020).

Dolayistyla bu calisma, Cahil Hoca ve egitimde hiyerarsik bilgi aktarimi anlayiginm
irdeleyerek, dil ve miizik edinimine dair ortak noktalar1 vurgulayan bir perspektif sun-
may1 hedefler. Cahil Hoca 6gretisindeki ‘yeni diizen” kavrami ve “esitlerin akli” meselesi
tizerinden dil ve miizik edinimini tartismak, 6grenme siirecinde bireyin kendi potansi-
yelini kesfetmesine ve bu siiregte bir otoriteye bagli olmadan bilgi {iretme kapasitesine
dikkat ceker. Geleneksel egitim anlayisi, 6grenme siirecini ¢ogunlukla hiyerarsik bir

yapt icinde, Ogretmen merkezli bir sistemle iliskilendirirken, Ranciere’in
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pedagojisindeki ‘esitlerin akli” ilkesi bu yaklagsimi sorgular. Bu calisma, otoriteye dayal
bilgi aktarimi olmaksizin dil ve miizik gibi karmasik becerilerin nasil edinilebilecegi so-
rusuna odaklanir ve “cahil hoca” kavrami gergevesinde bu siireci yeniden degerlendirir.
Ayrica Ranciere’nin Platon’un kunduraci ile devlet adamini bambaska stattilere yerles-
tiren anlayisini da pedagojik bakis agisiyla sekteye ugratir. Hocasi, Althusser’in kat1 ted-
risatinda {ist otorite olan hocanin konumunu elestirir ve baska bir yol ¢izer. Ranciere’in
hoca ile 6grenci arasindaki hiyerarsik kirilmay1 yoneten ile yonetilen, kral ile filozof ve
seyirci ile sahne arasindaki sinifsal dengelere de sirayet eder (Tung, 2023: 633). Ayrica,
Ranciére’in, gorsel ve hareket sanatlari iizerine sdylem gelistirdigi Ozgiirlesen Seyirci
eseri igin de kaynak olarak Cahil Hoca kitabin1 gosterdigi (Rancire, 2021: 9) diistiniiliirse
bu ¢alisma yalnizca pedagojik olarak degil sistemin tiim Ogelerini kapsayan bir bakig
acisii betimlemeye yoneliktir. Bu minvalde sirasiyla Ranciere’in, Jacotot aracilig: ile
olusturup “yeni diizen” adin1 verdigi “yontem-dis1 yontem’ ve yontemin ideolojik teme-

lini olusturan ‘esitlerin akli” meselesi, dil ve miizik edinimi agisindan ele alinmistir.
“Yeni Diizen’de Dil ve Miizik Edinimi

Ranciere, Joseph Jacotot'un Enseignement Universel, Langue Maternelle (1823) ese-
rinde agikladig1 ‘evrensel 6gretim” isimli pedagojik yaklasimi, “yeni diizen’ olarak adlan-
dugu geleneksel pedagojiden kesin olarak ayurir. ‘Eski diizen” iki yonlii bir argiimanin
{izerine kuruludur; insanlar, ‘asag1 olanlar’ ve “iistiin olanlar’ seklinde ikiye ayrilir. In-
sanlarin belirli bir hiyerarsi icerisinde degerlendirilmesi gerekliligi, sinif kavramini or-
taya cikarir ve esitlik ilkesini bozar. Bu hiyerarsi yalnizca insanlar arasinda degil, aym
zamanda Ogretmen ve Ogrenci arasinda da smuirlar: ihlal edilemeyecek kadar katidir.
“Eski diizenin’ temel ilkeleri ‘segme’, ‘ilerleyis’ ve ‘tamamlanmazhik’tir. ‘Se¢me’ ilkesi,
icerisinde esitsizligi barindirir; ‘ilerleyis’ ve ‘tamamlanmazlik’ ise 6gretmenin yeni bir
bilgiyi 0grettikten sonra, 6grencinin daha farkh bir bilgiyi 6grenmek igin tekrar bir 6g-
reticiye ihtiya¢ duymasidir ki bu bir kisir dongiiye sebep olur. Ranciere’in “eski diizene’
getirdigi temel elestiri, insan hafizasinin ve iradesinin, hiyerarsilerin altinda kiiciimsen-
mesi anlayisinadir. Dolayisiyla “yeni diizen” oncelikle bu anlayisa karsi gikar. Kilig
(2015), “eski diizen’ de, insan kudretinin aciz goriildiiglinii ve insan potansiyelinin or-
taya citkmasindaki en biiyiik engelin bu oldugunu belirtir. Oysa “yeni diizen’ de, insan,
kudretini yeniden kesfeder. Zorunlu, klasik, orgiin egitimin amaci ise bunun tam tersi-
dir: ¢ocugu acizlestirmektir. “Yeni diizen’, toplumsal sinif ayrimi yapmaksizin herkes
icin egitim demektir ve yontemin amaci insanin kudretinin bilincine varmasi ve kadir
olmasidir (Kilig, 2015). “Yeni diizen’, Yunanca ‘biitiin” ve ‘her bir’ kelimesinin birlesimin-
den olusan ve tiim zihinsel olusumlarda, insan zekasinin biitiiniiniin varligin1 imleyen
‘panekastik felsefesini” igerir (Ranciere, 2019: 44). Jacotot'un “panekastik” adin1 verdigi
pedagojik felsefede iig temel ilke vardir: ‘Insanlarin tiimii esit bir zekaya sahiptir’; ‘Tanr
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tiim insanlara 6grenme kapasitesi vermistir’; ve ‘Her sey her seydedir’ (Duman, 2021:
1156). Son ilke icin Ranciere, sdyle bir agiklama yapar, bilinmeyen her sey, 6grenilen bir
seyle iligkilendirilebilir (2019: 27). Boylece 6grenme kavramimin tanimi da degisir. Yeni
tamima gore fikirler ve bilgiler birbirine baglanarak genisletilebilir. ‘Ogrenmeyi dgren-
mek” eylemi, kosullara gore degisen bilgiyi neden ve nasil sorular tizerinden ¢6zmek,
yeniden anlamlandirmak ve bdylece oncelikle kisinin iginde bulundugu durum olmak
tizere tiim tezahiirler hakkinda derin diistinmektir (Yiicel ve Aydinli’dan aktaran, Birer,
2022). “Yeni diizen’, egitimin konusunun bilgi degil beceri oldugu iizerine kuruludur.
“Yeni Diizen’in “‘Hazirlik” ve “‘Dogaglama’ olmak tizere iki safhasindan bahsetmek miim-

kiindir
‘“Yeni Diizen’de Hazirlik Safhasi

“Yeni diizen’in ilk safhasinda 6grencinin anadilini nasil edindigini diistinmesi ge-
rekir. Boylece aramak ve arastirmak eylemlerinin ilk ortaya ¢iktig1 zamana doniiliir.
Anadili edinme siireci ailede basladig1 i¢in aramak ve arastirmak eylemine dair ilk adim-
lar da ailede atilir. Ranciere, “evrensel egitim [yeni diizen] ailede baslar” der (2019: 103).
Aile ocag yeni bir bilincin ve kendini asmanin mekanidir (Ranciere, 2019: 44). Cocugun
anadil edinimi, halihazirda ailenin bildigi bir beceriden elde edilir fakat ailenin bilme-
digi seyleri 6gretmesi nasil miimkiin olabilir? Aile cahil oldugu herhangi bir konuyu
¢ocuguna 6gretebilir mi? Oysa “yeni diizen” de yalnizca aile degil hoca da cahili oldugu
bir seyi 6gretebilir (The Ignorant Schoolmaster- Le Maitre Ignorant) ve zaten bilmedigini
ogretmelidir. Bilmedigini 6gretmek, didaktik yaklagima karsidir. Jacotot'un 6rneginde
ogrenciler, bilmedikleri ile kars1 karsiya kalir ve Jacotot, 6grencileri Fransizca 6grenme
azimleriyle bas basa birakir. Ranciere’in deyimiyle 6grencilerden, ¢ikisini bilmedikleri

ormani katetmelerini istenir (2019: 16). Ranciere (2019: 36), bu durumu s6yle agiklar:

‘Babamiz Duas1’ n1 duymamis, ezberden okuyamayacak ¢ocuk var midir?
Aranan sey bulunmustur: Ogluna okumay1 6gretmek isteyen yoksul ve
cahil baba caresiz degildir. Cevresinde bu duay1 onun i¢in kdgida yazacak
iyi niyetli ve okur-yazar biri mutlaka vardir. Bununla birlikte baba veya
anne, ‘Babamiz’ kelimesini bulmasini isteyerek ¢cocugunun egitimine bag-
layabilir. "Cocuk dikkatliyse, kagitta yazili ilk kelimenin Baba olmas: ge-
rektigini, clinkii ciimlenin ilk kelimesi oldugunu soyler. Tkinci kelime de
ister istemez ‘goklerdesin” olacaktir; gocuk bu iki kelimeyi karsilagtirabi-
lir, ayirt edebilir, bilebilir ve nerede gorse taniyabilir." Duanin metniyle
kars1 karsiya olan ¢ocuga ne gordiigiinii ne diisiindiigiinii ne yaptiginm
soramayacak anne veya baba var midir? Komsusuna elindeki aleti nasil
kullandigin1 sormasindan bir farki yok bunun. Bilmedigimizi 6gretmek,
bilmedigimiz her sey hakkinda sorular sormak demektir, o kadar. Bu tiir
sorular sormak igin de ilme ihtiya¢ yoktur. Cahil her seyi sorabilir;
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isaretler iilkesindeki yolcu igin, zekasin 6zerk olarak kullanmaya zorla-

yan hakiki sorular da sadece onun sorularidur.

Egitimin ailede basladig1 varsayimina temel teskil eden anadil edinimine dair
gozlemler, sanat igin de gegerlidir. Nitekim, her sanat dalinin kendine ait bir dili vardir
ve bu dil de tipk: anadil gibi 6grenilir. Sanatin konustugu lisan1 herkes anlay1p konusa-
bilir. Ranciere” e gore sanat konusunda ‘yok yapamam’ demenin terciimesi, ‘bu bana bir
sey ifade etmiyor’ climlesiyle esdegerdir. Sanatin dilini anlamak igin pratik yapmak ge-
reklidir. Anadili 6grenirken gecerli olan tiim asamalar sanatin dilini anlamak i¢in de ge-
cerlidir, ¢iinkii Ranciere’e gore temelde sanat ediniminde de ayn1 mantik s6z konusudur.
Bir kisinin, “yapmak istedigi seylerin her birine (ayakkabi, makine veya siir) 6zgii dili

de 6grenmesi gerekir” (Ranciere, 2019: 70-71).

Cocuk anadilini dogal ve kendiliginden 6grenir. Kendiligindenlik, aileden gelen
didaktik bir talimat olmaksizin, cocugun maruz kalarak taklit etmesiyle s6z konusudur.
Maruz kalmak ve taklit etmek hem dil hem de miizik edinimi igin kritik rol oynar. Hatta
Hutberg, notalardaki talimatlarin dahi enstriiman 6gretiminde gelisimi engelleyecegini
savunur. Klasik enstriiman egitiminde, basili notanin bir tiir bilgi aligverisi olarak yo-
rumlanmasi ile 6nemli bir agiklama prosediirii gergeklesir. Hultberg basili notanin, Bati
tonal miizigiyle ilgili belirli anlamlara aracilik eden bir metin oldugunu varsayar. Basili
bir nota, eserin nasil ¢almacagina ve performansin nasil degerlendirilecegine dair, nor-
matif bir belge islevi gorebilir. Hultberg, 6zellikle enstriiman egitiminin erken seviyele-
rinde basili notaya yonelik bu tiir bir yeniden iiretim yaklagiminin 6grencinin gelisimini
engelleyebilecegini ve hatta 6grencinin miizik anlayisini daha sonra uygulama agisindan
engelleyebilecegini savunur (Hultberg'den aktaran Vakeva'vd., 2015: 237). Nitekim ana-
dili 6grenme, oncelikle duymak ve taklit etmek fiilleriyle baslar. Hultberg igin de enst-
riiman dgretiminde, 6gretmen notadan evvel miizigin icrasmi gostermelidir. Ogrenci,
O0gretmenin yorumunu kabul ve taklit ederek, 6gretmenin temsil ettigi belirli bir miizik
stiline veya gelenegin normlarina gore 'dogru sekilde' ¢alabilir (Hultberg'den aktaran
Vakeva'vd., 2015).

Miizigi anadil ile iligkilendiren ve egitimin ailede basladigin1 iddia eden varsa-
yim, ayni zamanda bir¢ok miizik egitimi kuraminda da goriiliir. Suzuki Yontemi bu ku-
ramlari baginda gelir. Schinichi Suzuki (1898-1998) tarafindan olusturulan ve kisaca
'Suzuki Yontemi' olarak adlandirilan 6grenme modelinde, cocugun anadili 6grenme sii-
reci tam olarak calg1 egitimine uygulanmistir. Bu deneyde, gelecekte ¢alinacak miizigin
daha ¢ocukken dinletilmesiyle baslayan egitim siireci, ayn1 miizigi siirekli dinleyip tek-
rarlamasiyla devam eder. Bu egitim modelinde, ailenin de egitimci olarak biiytik bir rolii
vardir. Aile, egitimcilerin ¢ocugun calmasini ve 6gretilecek melodileri taklit etmesini
saglamalarina yardima olur. Calg: egitiminde anadil edinimi ile benzeyen en 6nemli

eylem tekrar ve taklit etmektir (Dikkaya & Kayalar, 2015). Ranciere’in ‘yontem disi-
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yonteminde’, ‘tekrar’ ve ‘dikkat’ birlikte vurgulanir. Ranciere’e gore zeka siirekli gormek
ve karsilasmakla ilgilidir. Bu da ‘tekrar” esasina dayanir ve bu ytizden zekanin ilk sart

tekrardir. Ranciere, gormek eylemini tekrar tizerinden semalandirir:

Sekil 1. Ranciere (2019) Cahil Hoca'da Tekrar Semast

R, Gordugine Gordugiunin Nedeni
Gordagini . .
. - Benzeyen Olabilecek Yeni Olgular
Gormek Yeniden . N
Gormek Olgular Gormek igin Kosullari
Gormek Tekrarlamak

Bu noktada 6grencinin karsisindaki en biiyiik problem, tekrar etmenin zor tarafi

olan ‘sikiciliktir’. Dolayisiyla Ranciere’in liigatindeki haliyle hocanin ya da ailenin 6g-
renciye aktarmasi gereken asil sey tekrarin oniindeki en biiyiik engel olan sikicilikla bag

etme becerisidir (2019: 59). Bu durum dil ve miizik edinimi i¢in basat rol oynar.
“Yeni Diizen’de Dogaclama Safhasi

Jacotot, Hollanda'da yaptig1 pedagojik deneyde, 6grencilerden Telemak’in Serii-
venleri kitabinin Fransizca ve Hollandaca karsilastirmali metninden yola ¢ikarak eseri
yalnizca anlamalarini istemez. Ogrencilerden beklenen, iki metin arasinda karsilagtirma
yaparak harflerin sekillerine, kelimelerin yerlerine ve eklerine, dilbilgisi 6zelliklerine
dikkat etmeleri ve kitap hakkinda diistincelerini 6grendikleri yeni dil araciligy ile sdyle-
meleridir. Jacotot'un bunu yaparken tek kosulu, soylenilen her seyin maddi karsiligmin
kitapta gosterilmesidir. Boylece ilk dogaglama deneyimi konusma ile yapilir, daha sonra
ayni kosullarda kompozisyon yazilir. Ogrenci kitaptaki deyimleri ve kitabin kelime da-
garcigini kullanarak dogaglama yapar (Ranciere, 2019: 27). Rancier’ e gore dogaglama,
diisiinceyi iletmek i¢in kelimeler, mecazlar, benzetmeler yaratan insan tiiriiniin, kendi
mahiyetini tanimasini ve teyit etmesini saglayan uygulamadir. Dogaclama aktif bir ey-
lemdir ve Ranciere, zekanin marifetinin bilmekten ziyade yapmak oldugunu belirtir. le-
tisimin de ilk kosulu “bilmek degil, yapmak” tir. Yapma kapasitesinin en iyi kanit1 ise
konusmaktir. ‘Konusmak’, kiginin bilgisini aktardig1 bir eylemden 6te, kendisini drama-
tize ettigi, sairlik oynadigi, terctime yaptig1 ve iletisime gectigi diger kisileri de kendi
gibi davranmaya yonelttigi bir davranistir. Ranciere, iletisimin, kelimeleri alet gibi kul-
lanan bir zanaatkar gibi yapilmasi gerektigini belirtir. Ona gore iletisim yalnizca kelime-
ler aracilig1 ile olmaz. Insanin madde iizerinde eylemde bulunmasi ile ortaya ¢ikan sanat
eseri, zihninin ve bedeninin seriivenini bir dykiiye doniistiirdiigii ve uygulama esash
oldugu igin iletisime dahildir. Uygulama yapmak ve her isi soylem olarak kavramak
‘yeni diizende’ 6grenmenin 6nkosuludur (Ranciere, 2019: 68-69). Uygulama ve soylem,

dogacglama eyleminde kendine yer bulur. Ranciére’in diislincelerinden anladigimiz
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tizere dil ediniminde konusurken ortaya ¢ikan bu eylem, miizikte ise bizzat dogaclama
olarak karsilik bulur. DiPiero (2020), “Ranciere ve Dogaglama”5 isimli makalesinde, do-
gaclama eyleminin, Ranciere'in siyaset kavramui ile baglantili oldugunu belirtir. Ran-
ciere'in siyaseti, onceden var olan herhangi bir yapma ve olma diizeni ile hareket eden
otoriteye karsidir. Dolayisiyla dogaglama, miizikte ya da dilde her zaman politiktir. Do-
gaclama ile ortaya ¢ikan veri, farkli zamanlarda, yerlerde ve durumlarda farkl insanlar
icin farkl seyler ifade eder. Bu durum Ranciere’in “terctime etme” kavramu tizerindeki
diistincelerini akla getirir. “Yeni diizen’ ile “eski diizen” arasindaki en dnemli farklardan
birisi de ‘terciime etmek’ fiilinde saklidir. Terciime etmek, igerisinde ‘tahmin etmek’ ey-
lemini de barmdirir, yeni olan1 tahmin etmek ve ondan yeni yorumlar ortaya c¢ikararak
zenginlik yaratmaktir. Terciime etmek ve tahmin etmek dil edinimi ile dogrudan iligkili
fiiller oldugu gibi miizik dilini anlamak igin alimlayicinin 6zellikle bu iki eylemi tatbik
etmesi gerekir. “Eski Diizen” de gecerli olan dil ya da miizik pedagojisinde, sdzlerin an-
laminin anlasilmasi degil, sozlerin diretilmesi 6nemsenmektedir. Ranciere igin soyle-
mek, anlasilmak ve buyurmak arasinda pedagojik anlamda ugurumlar vardir. “Yeni dii-
zen’ de belirli bir eylem igin zorlamak s6z konusu degildir. Dolayisiyla egitim, iradeye
boyun egdirmekle olamaz. Onemli olan ifade, analiz, tesrih ve tercimedir. Terctime ve
kars1 terclime siirin iki kosulu oldugu gibi aslinda “yeni diizen” in de temelidir ve dola-
yisiyla yalnizca dil pedagojisinin 6ziine degil miizik edinimine de dahildir. Ranciere
(2019: 72) “dehanin sirr1, evrensel egitimin sirridir: Ogrenmek, tekrarlamak, taklit etmek,
terciime etmek, 0gelerine ayirmak, yeniden birlestirmek” [tir] der ve Cahil Hoca'da Ja-

cotot’tan hareketle soyle soyler:

Biitiin climlelerin, dolayisiyla da onlar: tireten biitiin zekalarin dogasi ay-
nidir. Anlamak terciime etmekten baska bir sey degildir, yani bir metnin
-asla mantigini degil- esdegerlisini sunmaktan. Yazili sayfanin ardinda
higbir sey yoktur; baska zekanin, agiklayanin zekasinin ¢alismasini gerek-
tiren iki katl1 bir fon yoktur; hocanin dili yoktur, yani kelime ve ciimlele-
riyle bir metnin kelime ve ciimlelerinin mantigini ifade edebilecek bir di-
lin dili. (Ranciere, 2019: 16-17)

Ranciere’e gore dogaglama yapmalk, irade kullanmakla ilgilidir. Kisinin, yeni 6g-
rendigi dili ya da calgiy1 bagkalarinin 6niinde icra etmekten kaginmasi ve aldatici bir
alcakgoniilliiliikle: “ben yapamiyorum” demesinin altinda, Ranciere’e gore aslinda bas-
kalarmin yargisina tabi olmaktan duydugu bir gesit kibir yatar. Dogaglama, bu kibrin
ontine geger, basladigin bitirmeyi, kendini biitiin kilmay1 ve dili bir gembere kapatmay1
Ogretir (Ranciere, 2019: 47-48).

5 Ranciere and Improvisation: Reading Contingency in Music and Politics
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‘Esitlerin Akl1”: Ogrenmenin Oniindeki Engel ve Esitsizlige Duyulan Inang

“Esitlerin akli’, Ranciere’ in Cahil Hoca kitabinda 6zellikle iizerinde durdugu,
hatta ayr1 bir baglik ayirdig1 meselelerdendir. Jacotot ve dolayisiyla Ranciere igin esitlik
ilkesi her sey icin bir baslangic noktasi; diisiinceyi, deneyi ve bulusu besleyen aksiyom-
dur. Esitlik ne bir vaat ne de (ampirik) bir gergektir, ancak baslamak igin pratik bir hipo-
tezdir. Esitlik, uzak bir gelecekteki bir 6diil degil, bir uygulamadir. Jacotot'nun pedago-
jik deneyi, biitiin insanlarin emrinde esit bir zekanin bulundugunu ve 6zgtirlesmenin bu
esit zekayi, yani konusma, diisiinme ve eyleme yetenegini gergeklestirmek anlamina gel-
digini gosterir (Simons vd., 2010: 512). Ayrica Filozof ve Yoksullar: kitabinda Ranciere,
esitligi hem insanlar arasinda hem de meslekler arasinda goriir. Onun igin, “savasci de-
mirci i¢in ne kadar vazgecilmezse, demirci de savasgi i¢in o kadar vazgegilmezdir. Da-
hasi, faydalilik yalnizca muglak tstiinliiklere izin verir” (Ranciere, 2009: 33). Ranciere,

‘Lecon d’Althusser® kitabiin 2011’deki yeni baskisinin 6nsoziinde sdyle sdyler:

Kitabim [Althusser’in Dersi], tahakkiimii hedef alan s6zde elestirinin ca-
nevinde duran “zekalarin esitsizligi” teorisine savas ilan ediyordu. Her
tiirlti devrimci diistincenin bunun tam tersi varsayim iistiine, yani tahak-
kiime ugrayanlarin anlama kapasitesine sahip oldugu varsayimu {istiine
kurulmasi gerektigini ilan ediyordu. O giinden beri bu kapasitenin kosul-
larini ve biirtindiigli bicimleri analiz etmeye verdim kendimi; isci 6zgiir-
lesmesinin tarihe gomiilmiis bi¢imlerini ve Joseph Jacototnun zihinsel
ozglirlesmeyi herkese duyurdugu unutulmus metinleri giin 15181ma ¢ikar-
mak i¢in ugrastim. (Ranciere’den aktaran Kilig, 2015)

Ranciere'in temel varsayimi ¢ok basittir: herkes diisiiniir, herkes konusur. Cag-
daslarinin ¢ogu gibi, Ranciere ayrica diistincenin veya sdylemin, onlar1 tespit etmek veya
diizeltmek igin tasarlanmis her tiirlii mekanizmaya direndigini, her zaman geliskili bir
sekilde ilerledigini ve diislincenin her tiirlii diizenlemeden kagarak, smniflandirmaya
kars1 ¢iktigini varsayar. Ona gore diisiinmek eyleminin halihazirda kendisi smiflarin,
yerlerin ve normlarin kati dagilimini altiist eder. Herkes diisiiniir, ancak hakim is bo-
liimii ve toplumun yapilanmasi, yalnizca belirli siniflardaki insanlarin diistinme yetki-
sine sahip olmasini saglar. Bu nedenle Ranciere' in en genel diisturu, diisiincenin veya
konusmanin o6niindeki gesitli engelleri analiz etmek ve ortadan kaldirmaktir. Boylece
gecerli konusma bigimleri sagmalamak eyleminden; yetkili diisiince formlar: salt yanil-
sama ya da dikkat dagitma halinden ve gergek sanat salt olmayandan ayrilabilir. Serbest
diistinceye dair belki de en ¢arpict durum, egitimin kendisidir. Geleneksel 6gretim el-
bette ki bilgiliyi bilgisizden, 6gretmenleri 6grencilerden, giiclii 6grencileri zayif 6grenci-

lerden ayirir. Althusser' in bir zamanlar tizerini ¢izdigi gibi 6gretmenin islevi, belirli bir

6 Althusser’in Dersi
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bilgiyi, bu bilgiye sahip olmayan deneklere aktarmaktir. Dolayisiyla ‘6gretim’, bilgi ile
bilgi olmayan arasindaki esitsizligin mutlak kosuluna dayanir. Ranciere'in tiim cabasz,
bu esitsizligi ve bunun tiim sonuglarmni ortadan kaldirmaktir. Ogretim aracilig1 ile go-
cuklarin siniflandirilmasina karsi ¢iktig gibi, egitimi de bilgi veya otorite farkliliklar
agisindan kavramaya yonelik her tiirlii girisimi reddeder (Hallward, 2005: 26). Ranciere,
zekalarn esitligi kavraminin miimkiin olamayacagini savunup, zekalarin esitligi gibi bir
kabuliin toplumun diizenini bozacagini iddia edenlere, tam tersi bir soru ile yaklasrr,
as1l, esitlik olmadan zeka nasil miimkiin olabilir! Ranciere” e gore zeka, bilgi ile bilgi
nesnesini karsilastirmaya dayanan anlama giicii degil aksine kendisini, bagkasmin dog-
rulamasindan gegebilecek sekilde, anlasilabilir kilma kudretidir. Bu noktada Ranciere
onemli bir vurgu yapar, esiti ancak esit anlayabilir. Ranciere icin, esitlik ve zeka; akil ve
irade birbiri ile esanlamhdir. Insan tiiriiniin ortak bagi, zekalarin esit olmasidir. Toplu-
mun var olabilmesi icin gerekli ve yeterli sart esitlik aksiyomudur. Ranciere, “esitler ce-
maati’ kavraminda bilenlerle bilmeyenler, zeka denen mdilke sahip olanlarla olmayanlar
arasindaki ayrimi reddeder. Esitler cemaatinde gorece iistiin olan, eylemde bulunan zi-
hinlerden baskas1 degildir. Bu toplum, ‘yapan’, ‘yaptiklarindan s6z eden’ ve “tirettikleri
eserleri tiim insanligin araglarina doniistiiren” insanlardan olusur. Bu toplulugu olustu-
ran insanlar bilirler ki kimse komsusundan daha fazla zekayla dogmaz. Kiminin sergi-
ledigi maharet aletleri kullanma konusunda gosterdigi 6zende iken, kimi kelimeleri kul-
lanma konusunda uzmanlasir (Ranciere, 2019: 74-76). Bilginler cemaatinin otoriter yapisi
ve tizerine konuslandig1 hiyerarsik pedagojinin estetik anlayis1 (Dinger, 2018: 159) esitler
cemaatine donitiserek yikilir. Esitligin temel diistur oldugu bu toplumda egitim sistemi
‘Agiklayanin Diizeni” ve ‘Zihinsel Ozgiirlesme’ olarak iki kavram irdelenerek diizenle-

nir.

‘Ac¢iklayanin Diizeni” kavrami, geleneksel pratikteki hiyerarsik ve baskici yapiy1
elestirmek i¢in kullanilir ve bilgi ile otorite arasindaki giig iliskilerine dayandig: i¢gin esit-
lik¢i bir egitim anlayisina ters diiser. Geleneksel egitimde, 6gretici ve 6grenen arasindaki
iligki ast-iist iliskisine benzer. Ogreten bilgiye sahip olandir, aktif roldedir ve agiklayan
konumundadir, hi¢bir sey bilmedigi varsayilan 6grenci ise pasif bir alic1 olarak goriiliir.
Ranciere’ e gore bu sistem, 6grencinin kendi diisiinsel kapasitesine giivenmesini engel-
ler ve 6grenme siirecini 0gretmene bagimli hale getirir. Oysa ‘yeni diizen” herkesin esit
bir entelektiiel kapasiteye sahip oldugu 6n kabuliine dayanir, dolayisiyla 6grenme bir
aciklayici olmadan da gergeklesebilir. Tung (2023), yalnizca agiklayan olmanin degil ayni
zamanda 6lcen olmanin da hiyerarsik smir1 pekistirdigini vurgular. Olgen ve &lgiilenin,
aciklayan ve anlamayanin oldugu yerde denklikten bahsetmek miimkiin degildir. Sok-

rates¢i pedagojinin disinda kalan Jacotot'un deneyi bu sebeple hakiki bir esitlik

7 Le maitre explicateur
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imkanuidir. Ogreticinin iktidari, 6grencinin kendi zekas ile hocaninkini farksiz gérmesi
ile sarsilir. Bu durum proletaryanin, insan olarak kabul edilmek icin gosterdigi iradeyle
benzer niteliktedir (Tung, 2023: 634-635). Ranciere de esitlik yonteminin her seyden evvel
bir irade yontemi oldugunu vurgular ve “istedik mi, kendi arzumuzun gerilimiyle veya
durum icabi, agiklayan bir hoca olmaksizin, kendi bagimiza 6grenebilirdik” (2019: 19)
der. ‘Agiklayanin Diizeni” kirildiginda ve kabul edilmis zihinsel degerler diizeni tersine
cevrildiginde, artik 6grenciyi sinavdan gegiren degil, onunla konusan ve cevap veren bir
hoca vardir. Oteki tiirlii Ranciére, bir zekanin bagka bir zekaya tabi kilindig1 yerde ap-
tallasmanin oldugunu belirtir. Sayet bir tabi olma durumu olacaksa bu yalnizca iradeler
arasinda olabilir (Ranciere, 2019: 17-20). Elbette 6grenenin iradesi, 6gretene tabi olur. Bu
sistem igerisinde en temel arag dikkattir. Bir esitsizlik var ise bu dikkat esitsizligidir. Eski
diizende bu dikkat meselesi goz ardi edilip, hak ettigi onem verilmeyerek, ¢cocuk bagka-
siin giidiimiinde ve bagkasinin kontroliiyle 6grenir. Ranciere” in deyimiyle ‘dikkat sii-
rekliligi azalir ve ¢ocuk baskasinin goziiyle 6grenmeye alisir” (2019: 55). Ranciere, irade
baska bir iradeye itaat ederken, kendisinden baska bir seye itaat etmeyen bir zekanin
gerceklestirdigi edinimi, 6zgiirlesme olarak nitelendirir (2019: 20). Pedagojik aptallas-
manin temel ilkesi 6greten ve 6grenen arasindaki esitsizlikten dogan hayali mesafe ise
‘zihinsel 6zgiirlesme’ nin anahtar1 da esitlik¢i zihinsel baglardir. Ranciere, Jacotot'un 6z-
giirlesme ve 6zgilirlestirme deneyimini, kendi zekasini oyun disinda birakarak, 6grenci-
lerin zekasinin kitabin zekasiyla bogusmasina izin vererek elde ettigini belirtir. Ogrenme
edinimine zeka ve irade yetilerini katmak ve 6grenmeyi hoca ve 6grenci arasinda salt
iradeler arasi bir iligki {izerine kurmak, 6zgiirlesmeyi getirir. Halihazirda ancak 6zgiir-
lesmis olan bir hoca, 6zgiirlestiricidir. Bilginin anahtar1 da yalnizca vermek ve 6gretmek
degildir, tiim zekalarin esit oldugu kabuliiyle, 6grenenlerin kendilerini herkesle esit gor-
diiklerinde neler yapabileceklerine dair biling kazandirmaktir (Ranciere 2019: 19). ‘Zi-
hinsel 6zgtirlesme’ ile 6zellikle kastedilen kabaca tarih, toplum ve kiiltiiriin yiikledigi
tim Onyargilarin asildig: bir diistinme bigimi, yani onyargilardan arinmak ve smirsiz
kesif idealidir (Duman, 2021: 1154-1155).

Vakeva'vd. (2015) miizik ediniminde, 6zellikle de calg1 6gretiminde, 6greticinin
halihazirda aragsal bir tavir takindigini ve uygulamada geleneksel bir hiyerarsik yapi-
dan ziyade iradelerin birbirine tabi oldugunu belirtir. Ogretmen yalmzca kaydetme sii-
recinin koruyucusu degil, ayn1 zamanda 6grenilen seyin uygulamaya 6zgii anlamlarmin
aciklayicisi olarak da onemli bir role sahiptir. Calg: egitiminde, agiklamanin yalnizca
baglama 6zgti bilgiyi degil, ayn1 zamanda beceriyi, somut bilgiyi ve bu bilgi birikiminin
sOzlii ifadesini de kapsamast amaglanir. Somut anlamda 6gretmen, repertuarin gizli an-
lamlarmin terctimani ve kanonun sirlarini 6grenciye ifsa ederek siireci ilerleten, yorum-
lama eyleminde oncti bir sestir. Nihayetinde diistincenin eyleme sorunsuz bir sekilde
karigtig1 bir pratik gelistirmeyi amagclar. Bu tiir bir pedagoji, tam anlamiyla 'aragsal’ dir:

Ogretici, 6grencinin sectigi calgida iist diizey beceriler gelistirmesine yardimai olur.
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Ogrenmenin kendisi, s6z konusu disiplinin sylemi igerisine somatik olarak sabitlenmis
bir bilgi birikimi taban1 olusturmada aragsal hale gelir (Vakevad'vd., 2015: 235). Ranciere
i¢in Ogreticinin aragsal yaklasimi esitlik ilkesi i¢in de 6nemlidir. “Yeni diizende’, 6gren-
menin asil bileseni, digerlerinden farkli olmak degil, digerleri ile ne kadar benzer oldu-
gunu anlamak i¢in anlatma isteginin mevcudiyetidir. Bu durum, miizik i¢in sahneye ¢ik-
manin, topluluk icerisinde ¢almanin gelisime olan etkisiyle benzerdir. Ranciere konus-
manin ve sahneye ¢ikmanin esitlikle olan bagini sdyle belirtir: “her ¢alismay1 bir anlatim
yolu haline getiririz; hissetmekle yetinmez, paylasmanin yolunu arariz. (...) anlatma is-
tegi ve hangi bakimdan benzer oldugumuzu bagkalarina hissettirme isteginin iradesi”
(Ranciere, 2019: 74). Arnot'un 2023 yilinda yapti§1 “Yaratict Miizigin Politikalar1 ve Es-
tetigi: AACM ile Ranciereyen Bir Karsilasma”® baslikli calismada “esitlerin akli” ve ‘zi-
hinsel 6zgiirlesme’ kavramlar: ile miizik edinimini politik acidan irdelerken ayni za-
manda paylasmak meselesini de esitlik kavramiyla ayn1 paydada irdeler. Siyahi miizis-
yenlerin, 1965'te Chicago’da kurduklar1 The Association for the Advancement of Creative
Musicians (AACM), sadece miizik toplulugu degil ayn1 zamanda egitimden, sosyal so-
rumluluk projelerine kadar bir¢ok alanda galisma yapmasi nedeniyle, Arnot” a (2023)
gore Ranciere’in fikirlerinin bir tezahiirtidiir. Grubun uygulamalar1 ¢ogulculugu ve ek-
lektizmi, bir dizi sanatsal metapolitik egilimi isgal eden bir miizik seti tiretir. Bu uygu-
lamalar hem cazla 6zdeslesmis olan hem de 'klasik' miizik etrafinda sekillenen sdylem-
lerde mevcut olan temsili diizene ve tiir ya da anlam hiyerarsisine meydan okur. Grubun
miizikleri, Ranciere'in "kulagin demokratiklesmesi" adin verdigi bir siirece katkida bu-
lunur. AACM miizisyenlerinin, irk¢ilik gerekgesiyle ortaya koyduklar: pratik meydan
okumalar, modernist sinirlamay1 ve dolayisiyla tiir sinirlarinin sabitligini zayiflatir. Bu
zayiflatma, dinleme uygulamasinda bir doniise izin verir, boylece "ses, tin1 veya aksana

duyarlilik tiir sinirlarini asar ve hiyerarsileriyle alay eder” (Arnot, 2023).

Hiyerarsileri sorgulayan ve bir 6gretene duyulan ihtiyacin aslinda geleneksel ol-
duguna dair bir sdylem gelistiren, dil ile alt problem bazinda baglantisi olan ¢arpici ¢a-
lismalardan bir tanesi de Sugata Mitra tarafindan, Hindistan'da 1999 yilinda yapilan
‘Hole-in-the-Wall” isimli pedagojik deneydir. Slumdog Millionaire '° ‘e de esin kaynag:
olan ve Jocatot'un yaklasimindan ilham alan bu deney, ¢cocugun tipki anadilini 6grenir-
ken oldugu gibi kendi kendine, ebeveynlerinin ya da otoritelerin herhangi bir talimat:
olmaksizin, yalmizca gozlem ve taklit yoluyla 6grenme becerisini konu alir. Stamp (2013),
deneyde kullanilan “Higbir Talimat Yok’ mottosunun Jacototnun dolayisiyla Ran-

ciere’in pedagojisi ile benzer bir niiveden ¢iktigini belirtir. Kalkaji gecekondu

8 The Politics and Aesthetics of Creative Music: A Rancierian Encounter with the AACM

9 Sugata Mitra liderliginde, NIIT'den bir ekip tarafindan yiiriitiilen "Duvardaki Delik" isimli de-
ney.

10 “Milyoner’, Yonetmen: Danny Boyle, Loveleen Tandan 2008
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mahallesinin duvarina internet baglantili bir bilgisayar yerlestiren deney ekibi, daha
sonra bolgedeki sosyo-ekonomik durumu diisiik ve teknolojiye erisimi olmayan, tistelik
okuma yazma bilmeyen cocuklarim, bilmedikleri bir dilde (Ingilizce) calisan bir bilgisa-
yar1 kendi kendilerine 6grenebildiklerini kesfeder. Bilmedikleri dildeki verileri giin be
glin anlayan ve dile dair bir alt yap1 olusturan ¢ocuklar ne yapacaklarma dair bir agik-
lama yapilmadan ‘kendi kendilerine talimat verebildiklerini ve gerektiginde g¢evreden
yardim alabildiklerini” gosterirler. Bu agidan deney, ¢ocuklarin yalnizca tek baslarina ya
da grup olarak kendi kendilerine egitim verebildiklerini degil, ayn1 zamanda gerekti-
ginde c¢evreden yardim alabildiklerini gostermesi agisinda isbirlik¢i 6grenmeye de
vurgu yapar. Kendi kendini organize eden bir sistem olarak 6grenme, bireysellestirilmis
bir olgudan ziyade kolektiftir. Bu durum, Ranciere’in, iki kisi anadilde konustugunda
dahi, okumay1 bilmedikleri bir kitapla kars: karsiya gelen iki cahil insana doniistiigiinii
ve her tiirlii iletisimin geviri/kars: ¢eviri deneyimi oldugunu iddia eden hipotezine ben-
zer (Stamp, 2013: 649- 657). Ranciéere’in sdyleminin temelinde de bir nevi ‘ihtiyag illiiz-
yonu’ yatar. Ona gore bireyin zihninde yarattig, ‘bir agiklayici agiklamazsa egitilemem’
tahayyiilii gerek politik 6nyargilarin gerek igsellestirilmis bir sinif ayriminin tezahtirii-
diir ve bu tahayyiil tiim alanlarda 6grenmenin 6niine geger. Birer'in tanimsiz oldugunun
altmi ¢izdigi ‘iyi 6grenme bicimi’, “iyi okul’, ‘iyi agiklayic” kavramlar1 esasen bir alg:
yanilmasidir ve tiim egitim ilanlarinin agiklamasinda yazmasi gereken tek sey: 6gren-
mek i¢in “6grenciye dikkatini dogru toplamay1 6giitleyen cahil hocalar araniyor” olma-
lidir (2022).

Sonug¢

Ranciere, Jacotot'dan hareketle insan1 bir zekanin hizmet ettigi irade olarak go-
riir. Ranciere’i pedogojik hiyerarsi {izerine diisiinmeye iten yasadig1 dénemin ruhudur.
Jacotot'un ‘evrensel egitim” kavraminy, “yeni diizen’ olarak adlandirarak, geleneksel me-
todolojiyi ‘eski yontem’ kavrami altinda elestirir. Cahil Hoca basta olmak {izere Ran-
ciere’in diisiincesinde insan toplumunu miimkiin kilan yegane kosul esitliktir. Jacotot
ise zekalarin esitligi aksiyomuna kars: ¢ikisin asil nedenini itaat edilenlerin ayricalikli
imtiyazina baglar. Ranciere i¢in de diisiince, diisiinen toziin degil, insanligin bir ytikle-
midir ve diistinmek eylemi herkesi esit kilar (2019: 42). Ranciere, Uzlas: Cagina Notlar'da,
bazi diistiniirlerin ‘demokratik bireyciligin” narsisizmi alevlendirerek, kolektif ¢ikarlarla
ters diiseceginden kaygi duydugunu fakat aslinda bireyciligin, kolektivizmin 6teki yiizii
oldugunu yazar ve zekay1 bireysel irade iizerinden tanimlar (2017: 146-147). Ise, esitlik
ve esitsizlik meselesi ile insan tanimini; zeki bir varlik olarak insandan irade gosteren
insana dogru degistirmekle baslar. Dikkati ortaya ¢ikaran en 6nemli etki ve ayni za-
manda Ranciere’in herhangi bir edinim i¢in mecburi gordiigii olgu ‘iradedir’. Anadil
edinimi lizerine diisiinen boylece arastirmak ve aramak eylemlerine agina olan 6grenci

icin artik yapmasi gereken tek sey iradesini kullanmaktir. Esitlik kavramina, kars: ¢ikisin
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temelinde kimi ayricaliklarin ortadan kalkmasi yer alir. Hatta Ekinci'nin (2020: 6) ente-
lektiiellerin konumunu sorgulayip, eski ayricaliklarini kaybettikleri iddiasmin altini giz-
mesi de hicbir kesimin Ranciere’in elestirisinden kagamadigini yeniden hatirlatir. Niha-
yetinde, Ranciere nedenleri belirleme iddiasinda bulunmaksizin yalnizca olgulardan
yola ¢ikarak zekalarin esitligi savin1 gerekgelendirir. Ciinkii bir insanin bir dili ya da
calgiy1 bazilarindan daha gelismis sekilde kullanmasinin temelinde digerinin daha az
zeki oldugu yatmaz, aslolan daha az ¢alisma, daha az dikkat, daha az 6zen ve diisiik
irade kontroliidiir; ¢linkii irade, kisinin simdiye dek yaptiklarindan yola ¢ikarak, neler

yapabilecegini gormesini ve ‘devam et’ demesini saglayan giictiir.

Esitlik ve 6grenme meselesi hem Jacotot hem de Ranciere i¢in anadil {izerinden
sekillenir. Ranciere’in Cahil Hoca kitabindaki pedagojik anlayis, dil ve miizik edinimleri-
nin bireysel 6zgiirliik ve esitlik baglaminda nasil ele alinabilecegine dair yeni perspektif
sunar. Anadil ediniminde s6z konusu olan siireg ile miizikteki benzer olarak degerlen-
dirilir. Miizik, Cahil Hoca’da diger tiim edinimlerde oldugu gibi bir tiir "dil" olarak,
zekalarin esitligi ilkesi dogrultusunda, 6grencinin kendi meraki ve deneyimleme siireci
dogrultusunda 6grenilir. Her bireyin bu alanlarda potansiyel bir yetkinlige sahip oldu-
gunu vurgulayan Ranciere’ den yola ¢ikarak, miizikteki yaratici siireglerin de tipk: diger
tiim edinimlerde oldugu gibi irade, tekrar ve dikkat ile miimkiin oldugunu séylemek
dogrudur. Burada 6nemli olan, dis otoritelerin belirleyiciliginden bagimsiz bir bicimde
bu edinimleri gergeklestirebilmek ve 6greticinin her seyi bilen, sarsilmaz ve sonsuz s6z
hakkina sahip imtiyazimin yerine denetleyen ve iradeyi kullanma konusunda tegvik
eden varligi kabul etmektir. Miizik ve dil, bu anlamda, bireyler arasinda bir hiyerarsi
olusturmaz; her birey, kendi deneyimi ve §grenme siireci tizerinden bu alanlarda anlam
iiretme giicline sahiptir. Jacotot'un tiim pedagojilerin mantigindan kopusa neden olan
deneyi de ‘tabi olus” eyleminin hiyerarsi iceren dogasinin aslinda gegersiz oldugunu or-

taya koyar.

Ranciere’den yola ¢ikarak dil gibi miizik ediniminde de 6grencilerin bagimsiz,
merakl1 ve aktif 6grenenler olmalar1 asil ve esas kosulu oldugu tartismasiz sekilde soy-
lenebilir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinden sorumlu olmalarin
ve 0grenmenin bireysel bir kesif siireci oldugunu vurgular. ‘A¢iklayanin Diizeni’ nin sar-
sildig1 “yeni diizen’de, hocanin isi, yalnizca 6grenme ortami hazirlamak, kaynag aktar-
madan, bilgiyi dikte etmeden, 6grenciye vermek ve siirece eslik etmektir. Egitimde ge-
leneksel 6gretmen-0grenci iliskisi yerine dil ve miizik ediniminde 6z-yeterliligi ve esit-

lik¢i 6grenme stiregleri 6ne ¢ikarilir.

Elbette Ranciere’in Cahil Hoca’da detaylandirdig1 pedagojik yaklasim; ozellikle,
bir tanidan ve yalnizca bir hipotezden ibaret olmasi ve bilimsel uygulamalardan gegerek
ispatina yonelik ampirik ¢aligmalarin yeterince yapilmamas: dolayisiyla ‘yeni diizen’
elestirilir. Ranciére, elestirilere cevabinda oOncelikle, yontemin esasinda bir kani
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oldugunu kabul eder. Ona gore de elbette bir kan1 hakikat degildir ve fiziksel ya da kim-
yasal fenomenler gibi dogrulanabilirligi mesakkatli de olsa tam anlamiyla miimkiin de-
gildir. Cilinkii kanilarin dogrulanabilmesi i¢in s6z konusu olan bir fenomeni baska sart-
lar altinda yeniden degerlendirme esasi, Jacotot'nun kanisi i¢cin miimkiin degildir. Ki-
saca “bir zekay1 alin soyle bir duruma yerlestirin” diyebilmek miimkiin degildir (Ran-
ciere, 2019: 51). Bu halde Ranciere, halihazirda bdyle bir kanitlamaya ihtiya¢ olmadigin
belirtir. Cilinkii esas mesele mevcut varsayimla neler yapilabilecegini gormektir. Bu du-
rumda esas olan kaninin dogrulanmas: degil, kaniy1 gecersiz kilan bir hakikatin olma-
masidir. Boyle bir hakikatin olmamasi Jacotot'nun 6nerisini denemek icin dahi yeterli-
dir. Oysa Stamp (2013), Ranciere’in 6zellikle, okullasmay1 savunan neoliberal ideoloji
tarafindan elestirildigini belirtir. Ranciere bu elestiriye, Jacotot'un cevabini verir. Ona
gore okullagsmaya ve hiyerarsiye dayanan egitimin savunulmasinin temel sebebi, sinifli
toplumun degisme ihtimaline kars1 duyulan endisedir. Sistemin degisimi kaginilmaz
olarak toplumsal sonuglara neden olacak ve zekalarin esitligi ilkesi ile itaat kavrami ala-
sag1 edilecektir. Jacotot'nun akademi {iyesi ve asilzade Diik dé Levis icin yazdig1, ayni

zamanda Ranciere’in kendisini elestirenlere de verdigi cevap bu varsayimi sdyle 6zetler:

Zekalarin esit oldugu ilan edilirse, kadinlar kocalarina, yonetilenler yone-
ticilere nasil itaat edecekler? Her iistiin zihin gibi dikkatsiz olmasaydi, Sa-
yin Diik asil kendi sisteminin, zekalarin esitsizligi sisteminin, toplumsal
diizeni yiktigini fark edebilirdi. Otoritenin kaynag zihinsel tistiinliikse,
zekalarin esitsizligine ikna olmus yonetilenlerden biri valinin beyinsizin
teki oldugunu diisiiniirse ne olacak? Ustiinliiklerini dogrulamak icin ba-
kanlarla valileri, belediye baskanlariyla daire miidiirlerini stnavdan gegir-
mek gerekmez mi? Kusurunun fark edilmesiyle yurttaslari itaatsizlige sii-

riikleyecek bir beyinsizin aralarina sizmayacaginin garantisi ne?
(2019: 89)

Ranciere’in pedagojisine bir baska elestiriyi de Hallward (2005), yontemin uygu-
lanabilirligi tizerinden yapar. Yontemin, dil edinimi, arag tabanli 6grenme gibi ilkogre-
tim egitimine ve bu tiir bir egitimin 'gerekli' oldugu kiiciik ¢ocuklara, okuma yazma bil-
meyen kisilere uygun olabilecegini, ancak daha karmasik, 'daha yiiksek seviyeli' 6gren-
menin taleplerini karsilayamayacagimi belirtir. Fakat aym zamanda, Hallward'in asil
stiphesi ve ¢ikarimyi, siyasi egitim ve Orgiitlenme diizeyinde, Ranciére'in ustalik kavra-
mint altiist ederek, neoliberal siyasi ekonominin gii¢siizlestirilmis bireyciligine aktif ola-
rak elestirel yaklasmak yerine, pasif bir sekilde sug¢ ortakligi yapmasina yoneliktir
(Hallward’dan aktaran Stamp, 2013: 656). Ranciere bu safhalar1 kanitlayan bir seyin ol-
madigimnin fakat aksini kanitlayan bir savin da olamayacagini vurgular. Kendisiyle yapi-
lan bir goriismede, diisiincelerinin, on sekizinci ytizy1l cumhuriyetci esitlik kavramina

geri donmek gibi nitelendirilmesinin miimkiin olup olmadig1 soruldugunda Ranciere,

e nesjoumalcom A4



N\

‘Cahil Hoca’y1 Yeniden Okumak: Jacques Ranciére’in Fikirleriyle Dil ve Miizik ... 196

her seyden 6nce ‘Aydinlanma Diisiincesi’ nin hicbir sekilde bir esitlik varsayimini ima
etmedigini belirtir. Ona gore ‘Insan Haklar1 Beyannamesi’, ‘Aydinlanma Felsefesi’ ni as-
maktadir. Ayrica ‘Aydinlanma Felsefesi'nde, hak esitligi yetenek farkliligi ile nitelendi-
rilir ve en 6nemlisi, esitlikci aksiyom, siyaset felsefesinde oldugu gibi ortak, dogal bir
nitelige dayanmaz. Esitlik¢i aksiyom, hak ve gercek arasindaki mesafenin azaltilmasi
konusunda uzmanlagsmis kurumlarla, bireylere ve niifuslara atfedilen haklar1 degil, 6z-
neler tarafindan gerceklestirilen esitlik¢i uygulamalarin potansiyelini tanimlar
(Guénoun vd., 2000). Dolayisiyla Ranciere ne ‘Aydinlanma Diisiincesi’ ni dirilttigini ne
de neoliberal diisiinceye dolayli dahi katki sagladigini kabul etmez.

Sonug olarak, Ranciere’in Cahil Hoca’daki pedagojik yaklagimi 6zellikle uygula-
nabilirligi acisindan elestirilse de dil ve miizik edinimlerinin hiyerarsik bir bilgi aktarim
slireci yerine, esitlik¢i bir yaratici siirecin pargas1 olarak anlasilmas: gerektigini ortaya
koymas: acisindan dikkate degerdir. Bu yaklasim hem pedagojide hem de kiiltiirel {ire-
timde kat1 smirlarin ve ayrimlarin 6tesine gegilerek, bireylerin kendi potansiyellerini
agiga ¢ikarmalari i¢in bir alan agmaya tesvik edebilir. Dil ve miizik edinimi gibi karmasik
becerilerin nasil daha demokratik bir gercevede kazanilabilecegi konusunda diistinmek,
glintimiizde heniiz ¢oziilememis olan gelir adaletsizligi, egitimin yalniz ayricalikli olan-
larin ulasabildigi, 6zellikle miizik ve dil gibi egitiminin bir liikse dontistiigli mevcut sis-
temde, firsat esitligi icin diisiinsel bir alan agabilir ve herkesin bu alanlara erisim hakki

oldugu fikri pekistirilebilir.
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rilmistir.
Katki Oran1 Beyani: %50-%50
Destek ve Tesekkiir Beyani:
Sorumlu Yazar: Ogiin KARAHAN ILTER
Cifte Kor Hakem Degerlendirmesi: Dis-bagimsiz

The following statements are made in the framework of “COPE-Code of Conduct and Best
Practices Guidelines for Journal Editors”:

Ethics Committee Approval: The study does not require an ethics com-
mittee approval as it was designed by the
document analysis method.

Declaration of Conflicting Interests: No conflicts of interest were reported for this
article.

The Journal of International Education Science
Yil/Year: 2024, Sayi/Number: 41

A4



N\

Aysegiil DINC- Ogiin KARAHAN ILTER 197

Financial Support: It has been reported that this study did not
receive financial support from any per-
son/institution or organization during the
research and writing phase.

Author Contributions: %50 -%50

Statement of Support and Acknowledgment:

Corresponding Author: Ogiin KARAHAN ILTER

Double-Blind Peer Review: External-independent
KAYNAKCA

Arnot, S.J. (2023). The Politics and Aesthetics of Creative Music: A Rancierian Encounter
with the AACM. Yaymlanmamis doktora tezi, Newcastle University, Newcastle
Upon Tyne.

Birer, E. (2022). Ozgiirlesen Ogrenci. https://xxi.com.tr/i/ozgurlesen-ogrencifref8 adre
sinden erisildi. (ET: 12.08.2024)

Cachopo, J.P., Nickleson, P., & Stover, C. (2020). Introduction. J. P. Cachopo, P. Nickle
son, & C. Stover (Eds.), Ranciére and Music (ss. 1-23). Edinburgh University Press.

Clausius, K. (2020). Ranciere on Music, Ranciére’s Non-music. Edinburgh University Press.

Dikkaya, A., & Kayalar, F. (2015). Music teaching through the approach similar to that
of native language learning. https://www.academia.edu/23961788/ adresinden
erisildi. (ET: 25.09.2024)

Dinger, E. H. (2018). Ranciere, diisiinme, egitim ve demokrasi nefreti. Egitim Bilim Top
lum Dergisi, 16(61), 152-168.

DiPiero, D. (2020). Ranciere and improvisation: Reading contingency in music and poli
tics. J. P. Cachopo, P. Nickleson, & C. Stover (Eds.), Ranciére and Music (ss. 207-
229). Edinburgh University Press.

Duman, M. (2021). Ranciere’in temel pedagojik diisiincesi. Erciyes Akademi, 35(3), 1153-
1166.

Ekinci, O. (2020). Jacques Ranciere’de entelektiielin islevinin sorgulanmasi: “Cahil
Hoca” okulda. Asia Minor Studies, 8(2), 543-554.

Guénoun, S., Kavanagh, ].H., & Lapidus, R. (2000). Jacques Ranciere: Literature, politics,
aesthetics: Approaches to democratic disagreement. SubStance, 29 (2), 3-24.

Hallward, P. (2005). Jacques Ranciere and the subversion of mastery. Paragraph, 28(1),
26-45.

Kilig, S. (2015). Cahil hoca'nin "imkansiz" egitimi. Birikim, 311(3), 114-120.

www.inesjournal.com



https://xxi.com.tr/i/ozgurlesen-ogrenci#ref8
https://www.academia.edu/23961788/

N\

‘Cahil Hoca’y1 Yeniden Okumak: Jacques Ranciére’in Fikirleriyle Dil ve Miizik ... 198

Ranciere, J. (2009). Filozof ve Yoksullar: (A.U. Kilig, cev.). Metis Yaynlari.
Ranciére, J. (2017). Uzlas: Cagina Notlar (D. Tuna, gev.). Istanbul: Sel Yaymncilik.

Ranciere, J. (2019). Cahil Hoca: Zihinsel Ozgilrlegme Ustiine Bes Ders (S. Kilig, cev.). Metis

Yayinlari.
Ranciere, J. (2021). Ozgiirlesen Seyirci (E.B. Saman, cev.). Istanbul: Metis Yaynlari.

Simons, M., & Masschelein, J. (2010). Hatred of democracy... and of the public role of
education? Introduction to the special issue on Jacques Ranciere. Educational Phi
losophy and Theory, 42(5-6), 509-522.

Stamp, R. (2013). Of slumdogs and schoolmasters: Jacotot, Ranciere and Mitra on self-

organized learning. Educational Philosophy and Theory, 45(6), 647-662.

Tung, T. M. (2023). Esjtlik aksiyomu: Jacques Ranciere’in demokrasi tahayyiilii. Kaygu.
Bursa Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakuiltesi Felsefe Dergisi, 22 (2), 623-647.

Vikeva, L., Westerlund, H., & Juntunen, M. L. (2015). Teacher as ignorant music master:
Some Ranciérian musings on instrumental pedagogy. I¢inde J.O. Gulls ve P.H.
Holgersson (Ed.), Knowledge formation in and through music — Festschrift in honor
of Cecilia K. Hultberg, (ss. 233-242). Royal college of music.

Extended Abstract

Following Jacotot, Ranciere sees the human being as the will served by an intel-
ligence. It is the spirit of his time that prompts Ranciere to reflect on pedagogical hierar-
chy. Calling Jacotot's concept of 'universal education' a 'new order’, he criticizes the tra-
ditional methodology under the concept of 'old method'. In Ranciere's thought, and es-
pecially in the thought of 'The Ignorant Schoolmaster’, the only condition that makes
human society possible is equality. Jacotot, on the other hand, attributes the main reason
for opposition to the axiom of equality of intelligences to the privilege of the obeyed. For
Ranciere, thought is a predicate of humanity, not of the thinking subject, and the act of
thinking makes everyone equal (2019, p.42). For the student who reflects on the acquisi-
tion of the mother tongue and thus becomes familiar with the acts of searching and seek-
ing, the only thing left for him to do is to exercise his will. At the heart of the opposition

to the concept of equality is the elimination of certain privileges.

For both Jacotot and Ranciere, the issue of equality and learning takes shape
through the mother tongue. The pedagogical understanding in Ranciere's book, 'The Ig-
norant Schoolmaster' offers a new perspective on how language and music acquisition
can be handled in the context of individual freedom and equality. The process involved

in the acquisition of mother tongue and music are considered similar. In 'The Ignorant
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Schoolmaster', music is learned as a kind of “language”, in line with the principle of
equality of intelligences, in line with the student's own curiosity and experiential pro-
cess. According to Ranciere, who emphasizes that each individual has a potential com-
petence in these areas, it is correct to say that creative processes in music are possible
through will, repetition and attention, just like in all other acquisitions. What is im-
portant here is to be able to realize these acquisitions independently of the determination
of external authorities and to accept the presence of the teacher who controls and en-
courages the use of the will instead of the privilege of omniscience, unshakeable and
infinite authority. Music and language, in this sense, do not constitute a hierarchy be-
tween individuals; each individual has the power to produce meaning in these fields
through his or her own experience and learning process. Jacotot's experiment, which
leads to a break with the logic of all pedagogies, reveals that the hierarchical nature of
the act of 'subordination’ is in fact invalid. To Ranciere, it can be argued unequivocally
that in music acquisition, as in language, it is essential for students to be independent,
curious and active learners. These approaches emphasize that students are responsible
for their own learning processes and that learning is an individual process of discovery.
In the 'new order', where the 'Order of the Explainer' is shaken, the teacher's job is only
to prepare the learning environment, to give the information to the student and to ac-
company the process without transferring the source or dictating the information. In-
stead of the traditional teacher-student relationship in education, self-efficacy and egal-
itarian learning processes are emphasized in language and music acquisition. Of course,
the pedagogical approach that Ranciere elaborates in 'The Ignorant Schoolmaster' is crit-
icized by the 'new order', especially because it consists of a diagnosis and a mere hypoth-
esis, and not enough empirical studies to prove it through scientific practices. In his re-
sponse to the criticism, Ranciére first acknowledges that the method is essentially an
opinion. According to him, of course, a conviction is not a truth, and like physical or
chemical phenomena, its verifiability is not entirely possible, albeit difficult. This is be-
cause the principle of re-evaluating a phenomenon under different conditions, which is
the basis for the verification of convictions, is not possible for Jacotot's conviction. In this
case, Ranciere states that there is currently no need for such a proof. Because the main
issue is to see what can be done with the current assumption. In this case, what is essen-
tial is not the verification of the conviction, but the absence of a truth that invalidates the

conviction. The absence of such a truth is enough to even try Jacotot's suggestion.

In conclusion, although Ranciere's pedagogical approach in 'The Ignorant
Schoolmaster' has been criticized, especially in terms of its applicability, it is noteworthy
for demonstrating that the acquisition of language and music should be understood as
part of an egalitarian creative process rather than a hierarchical process of knowledge
transmission. This approach can encourage individuals to create a space for unlocking

their potential by moving beyond rigid boundaries and distinctions in both pedagogy
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and cultural production. Thinking about how complex skills such as language and music
acquisition can be acquired in a more democratic framework can open up an intellectual
space for equality of opportunity and reinforce the idea that everyone has the right to
access these fields, especially in the current system where income inequality has not yet
been resolved, education is only accessible to the privileged, and education, especially

music and language, has become a luxury.
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