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OGRETMEN ADAYLARININ DiN KAVRAMINA iLiSKiN
GELISTIRDIKLERi METAFORLARIN INCELENMESi

Nusrettin YILMAZ?

0Oz

Bu galisma, 6gretmen adaylarinin “din” kavramina iliskin metaforik algilarini incelemeyi ve bu
algilarin din egitimi ile 6gretmen yetistirme programlari agisindan potansiyelini arastirmayi
amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim) desenin
kullanildigi arastirmanin galisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinin Sinif Ogretmenligi Programi’nda &grenim géren 52 dérdiincii sinif égrencisi
olugturmaktadir. Yari yapilandirilmis gérisme formlariyla toplanan veriler, icerik analizi
yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin din kavramina iliskin
34 farkli metafor gelistirdigini ve bu metaforlarin “yol gésterici/rehber”, “ilahi diizen, evren
ve doga”, “koruma, glivenlik ve aile”, “yasam kaynagi ve temel ihtiya¢”, “adalet ve denge”,
“bilgi ve hikmet”, “umut ve sifa”, “bag kurma ve sorumluluk” ile “varolus, 6z ve anlam”
seklinde 9 kategoride siniflandirilabilecegini géstermektedir. “Agag, su, yol, aile ve meyve”
gibi metaforlar, dinin ¢ok boyutlu bir olgu olarak algilandigini yansitmaktadir. “Yol
gosterici/rehber” kategorisinin en yiiksek frekansa sahip olmasi, dinin; hayatta yén belirleyici
bir unsur olarak gorildiguni ortaya koyarken; “aile, anne, baba” gibi metaforlar koruyucu ve
guven verici yonine, “su, oksijen, agag¢” gibi metaforlar ise yasamsal bir ihtiyag olarak
algilandigina isaret etmektedir. Cinsiyet temelinde, kadin adaylarin “aile, anne” gibi duygusal
metaforlari, erkek adaylarin ise “kale, pusula” gibi yapisal metaforlari tercih etmesi dikkat
cekicidir. Caligma, metaforlarin din egitiminde soyut kavramlari somutlastirmada etkili bir
ara¢ oldugunu vurgulamakta ve Ogretmen vyetistirme programlarinda bu yaklasimin
kullanilmasinin pedagojik katki saglayacagini 6ne siirmektedir. Arastirma, din egitiminde
metafor temelli yontemlerin gelistiriimesine yonelik literatiirdeki eksikligi gidermeye katki
sunarken, bu alandaki ¢alismalarin artirilmasinin bilgi birikimini zenginlestirecegini
savunmaktadir.
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Abstract

This study aims to examine pre-service teachers’ metaphorical perceptions of the concept of
“religion” and to explore the potential of these perceptions in the context of religious
education and teacher training programs. The research employs a phenomenological design,
one of the qualitative research methods, and its study group consists of 52 fourth-year
students enrolled in the Elementary Education Program of a public university during the
2024-2025 academic year. Data were collected through semi-structured interview forms and
analyzed using content analysis. The findings reveal that pre-service teachers developed 34
different metaphors related to the concept of religion, which could be categorized into nine
themes: “guidance and direction,” “divine order, the universe, and nature,” “protection,
security, and family,” “source of life and basic needs,” “justice and balance,” “knowledge and
wisdom,” “hope and healing,” “connection and responsibility,” and “existence, essence, and
meaning.” Metaphors such as “tree,” “water,” “path,” “family,” and “fruit” reflect an
understanding of religion as a multifaceted phenomenon. The category of “guidance and
direction” emerged as having the highest frequency, indicating that religion is perceived as a
guiding force in life. On the other hand, metaphors like “family,” “mother,” and “father”
emphasize its protective and reassuring aspects, while metaphors such as “water,” “oxygen,”
and “tree” highlight its perception as an essential life need. Notably, a gender-based
difference was observed in metaphor preferences: female participants tended to choose
emotionally laden metaphors such as “family” and “mother,” whereas male participants
favored structural metaphors like “fortress” and “compass.” The study underscores that
metaphors serve as an effective tool for concretizing abstract concepts in religious education,
proposing that integrating this approach into teacher training programs can provide
pedagogical benefits. By addressing the gap in the literature regarding metaphor-based
methods in religious education, this research contributes to the field and advocates for
expanding such studies to enhance collective knowledge in this area.

»n o« ”

Keywords: Religious education, Religion, Metaphorical perception, Classroom teacher
candidates, Qualitative study.
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Giris

Din, insanla beraber var olan ve yasayan, bireysel ve toplumsal hayata biiylik etkileri olan
bir realitedir (Cilaci, 1990, s. 191; Pazarl, 1982, s. 37; Sahin, 1987, s. 10). Din; insanlik tarihi
boyunca bireylerin yasamlarini anlamlandirma, toplumsal normlari sekillendirme ve
manevi ihtiyaglari karsilama isleviyle merkezi bir rol Ustlenmistir (Durkheim & Fields, 1995,
s. 421). Din insanlarin hayatinda vazgegilmez bir yere sahiptir (Bilgin, 2001, s. 47) ve
Ozellikle anlam arayisi icinde olanlar icin ¢ok 6nemli bir aractir (Aydin, 1987, s. 108;
Bahgekapil, 2011, s. 8; Dogan & Tosun, 2003, s. 7). Kurumsal yapilari ve belli deger bigme
kaliplariyla inananlarina bir diinya gorlst sunan din, kaynaklik ettigi degerler araciligiyla
da insanlari etkilemeye devam etmektedir (Hokelekli, 2015, s. 18).

Din ayni zamanda bireysel ve toplumsal hayati yonlendiren giigll bir deger kaynagidir. Dinf
degerleri benimseyen bireyler, bu slirecte dinin dnemsedigi unsurlara kiymet verirken, az
onemsediklerine ise mesafeli yaklasir. Belirli bir inanca sahip olmak, ayni zamanda o
inancin ortaya koydugu degerlere sahip olmayl da beraberinde getirir. Bu nedenle,
toplumdaki inanglarla egitimde sunulan degerler arasinda bir uyum saglanmasi 6nemlidir
(Gurel, 2019, s. 86; Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 15). Ancak bu noktada, kisiler arasinda
ortak tutum ve davranislar gelistirmek icin bunlara kaynaklik eden din duygusunun dogru
bir sekilde ve yeterince verilmesine 6zen gosterilmeli, aile, ¢cevre ve kisisel tecriibeler
yoluyla kazanilan dini tutum ve davranislar da mutlaka glivenilir ve dogru kaynaklarin
stzgecinden gegirilerek sekillendirilmelidir (Bilgin, 1988, s. 8).

Din egitimi arastirmalarinda, birincil kaynaklar olan dini metinler ile pedagojik yaklasimlar
arasinda kurulacak metodolojik iliski Gnemlidir (Bilgin & Selguk, 1997, s. 3). Bu yontemle
hem dini bilginin 6zglin degeri korunabilir hem de bu bilginin hedef kitlenin anlam
diinyasina dogru bir sekilde aktariimasi saglanabilir. Bununla birlikte, dinin soyut ve ¢ok
boyutlu yapisi nedeniyle hem anlasilma hem de etkili bir sekilde aktarilma zorlugu her
zaman varligini korumaktadir. Egitim seviyesi ile dindarlik egilimi arasindaki oranlar, din
egitimi alaninda glincellik, muhteva, sdylem, yaklasim ve yontemler agisindan i¢ ice gegmis
bazi sorunlarin mevcut oldugunu géstermektedir (Aydin, 2018, s. 7; ElImal Karakaya vd.,
2023, s. 286; Koylu & Orug, 2021, s. 140).

Yukarida siralanan zorluklardan bazilarini asmak (izere bir yontem olarak metaforlardan
yararlanmak katki saglayabilir. Nitekim genelde bitin dinlerin metaforik bir iletisim
unsuru olarak dinin yol gosterici ve rehberlik 6zelligine basvurduklari goriilmektedir
(Dlzglin, 2023, s. 21). Kur’an da bu metaforu kullanarak kendini butlin insanlar igin “yol
gosterici, bir rehber” (Bakara, 2:185) olarak tanitmaktadir ve yine bu metafor, Kur’an’daki
Fatiha suresinde “dogru yol” seklinde ge¢mektedir. islam literatiiriinde din, “yol”
anlamiyla hem kelime hem de kavram olarak tanimlanmaktadir. GiiniimUiz Bati dillerinde
de “religion” kelimesiyle ifade edilen din igin inciller’de “Allah’in yolu” tabiri
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kullaniimaktadir (Atik vd., 1997, s. 184; Haddad & Giig, 2000, s. 635; ibn Manzur, 1410;
Tlmer, 1994, s. 312).

Din, egitim sirecglerinde de 6nemli bir yer tutar. Bu 6nem dinin, egitim uygulamalarinin
etik, sosyal ve bilissel boyutlariyla derin ve ¢ok yonli bir iliski icerisinde olmasindan
kaynaklanmaktadir. Din egitimi arastirmalari, dinin rehberlik roliine (Cebeci, 1996, s. 95;
Cekin, 2013, s. 37; Korukcu, 2012, s. 101), kimlik gelisimi ve deger sistemleri tzerindeki
olumlu ve ¢ok boyutlu etkisine dikkat ¢ekmektedir. Literatlirdeki bulgular, din egitiminin
salt dini bilgi aktariminin 6tesinde, cocuk ve genglerin ahlaki ve sosyal gelisim slireglerinde
kritik bir rol Gistlendigini ve kimlik insasinin merkezi bir bileseni oldugunu vurgulamaktadir
(Aybey, 2022, s. 959; Bahgekapili, 2011; Kéylu & Orug, 2021). Din ve maneviyat, bireylerin
tutum-davranis orintllerini  sekillendirme ve psikolojik olgunlasma slireglerini
destekleme fonksiyonuyla ruhsal saghgina pozitif katki saglamaktadir (Smith, 2023, s.
484). Kalbi derinlik, rasyonel diistince, olumlu inang sistemleri ve igten baghlk gibi 6geleri
barindiran manevi yapilar, bireylerin yasamlarinda amag ve anlam olusturmalarina imkan
tanimaktadir. i¢sel bir destek mekanizmasi olarak moral, motivasyon ve azim saglayan bu
unsurlar, din ve maneviyatin ruhsal ve dolayli yoldan fiziksel saglik tizerindeki kayda deger
bir 6nemi oldugunu ortaya koymaktadir (Hokelekli, 2015; Yigit, 2023, s. 124).

Bu c¢alismada o6gretmen adaylarinin din kavramini nasil algiladiklar, gelistirdikleri
metaforlar (izerinden incelenerek, din egitiminde metaforlardan yararlanmanin énemine
ve Ogretmen yetistirme programlarinda bu tiir yaklasimlarin kullaniimasinin pedagojik
faydalarina dikkat cekmektedir.

1. Kuramsal Cergeve

Metaforlar, glinlik dilde, dislincelerde ve eylemlerde sik¢a kullanilan s6z sanatlaridir.
Farkli kavramsal yapilar arasinda kopru islevi géren metaforlar (Saban, 2003, ss. 831-832),
genel anlamda ve yapisal olarak kaynak ve hedef boyutlariyla incelenmektedir. Kaynak
alan genellikle fiziksel, somut ve asina olunan anlamlari, hedef alan ise ¢ogunlukla
duygusal veya bilissel boyutlari temsil etmektedir (Aykag & Celik, 2014, s. 328; Ekici, 2016,
s. 756; Kovecses, 2002, s. 3; Lakoff & Johnson, 2011, s. 266; Sexton & James, 2022, s. 34).
Literatlirde siklikla karsilasilan hedef alanlar arasinda duygu, arzu, disilince, toplum,
politika, ahlak, din, hayat, 6lim ve eylemler yer alirken; kaynak alanlari ise fiziksel
nesneler, doga olaylari, yon-hareket kavramlari, insan iliskileri, aile yapilari, sosyal
etkilesimler, mekan ve zaman gibi unsurlar olusturmaktadir (Kévecses, 2002). Din kavrami
ve baglanti unsurlarin (y6nler, sonsuzluk, 6lim ve sonrasi yasam) metaforik
kavramsallastirmalarda hem kaynak hem de hedef alani olarak yer almasi, arastirma
perspektifinden 6nem tasimaktadir.

Egitimde metaforlardan hem bir arastirma araci olarak hem de 6gretmen yetistirme
programlarinda bir O6gretim araci olarak da yararlanilabilecegi ileri siriilmektedir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin algilarini arastirmak, bunlarin sinifta sahip olduklari
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rolleri, 6grenciler ve egitim ile ilgili inanglari ve varsayimlarinin altinda yatanlari ortaya
¢ikarmak icin metafor uygun bir aragtir (Ben-Peretz vd., 2003, s. 277; Lakoff & Johnson,
2011, s. 273; Saban vd., 2006; Saban, 2009, s. 282; Silman & Simsek, 2006, s. 177; Singh,
2010, s. 127). Egitimde metafor kullanimi, gesitli pedagojik hedeflere hizmet etmekte;
teorik ve pratik boyutlariyla egitim siireglerine entegre edilerek, 6grenmenin ¢ok boyutlu
analizine imkan tanimakta, soyut dislncelerin somut baglamlara aktariimasini
kolaylastirmakta ve bilgi isleme siireglerinin etkinligini artirmaktadir (Celikten, 2006, s.
270; Dogan, 2014, s. 365; Kosar, 2024, s. 116; Lakoff & Johnson, 2011, s. 274).

Din egitimi, dogasi geregi soyut kavramlarin, sembolik anlatimlarin ve mecazi ifadelerin
yogunlastigl disipliner bir alandir. Bu alandaki metaforik temsiller, 6gretmenlerin
gelecekteki egitim pratiklerinde ve aktaracaklari degerlerde belirleyici olabilecek 6nemli
bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Bu baglamda, din egitiminde metaforlarin kullanimi
metodolojik bir gereklilik olarak belirmekte; metaforlar, somut 6rneklerden hareketle
soyut dini kavramlarin agiklanmasinda ve dini bilginin diger bilgi alanlariyla karsilikli
transferinde araci bir rol tGstlenmektedir (Demir, 2017, s. 1705; Glines & Atabay, 2021, s.
721; Ugar & Dag, 2024, ss. 306-307).

1.1. Metaforlarin Tanimi ve Egitimdeki Rolii

Metaphore (metafor) sozcugu etimolojik olarak Antik Yunancadaki “meta” (Gtesinde,
sonra, ile, ardindan) ve “phora” (tasimak, nakletmek, getirmek) (Peters & Glner, 2004. s.
291) anlamlarini iceren “metaphore” kelimesinden tiiremis olup kisaca, “bir seyin otesine
gecmek” veya “bir seyi baska bir yere tasimak” anlamina gelir (Akyol & Kiziltan, 2019, s.
940; Cerit, 2008b, s. 694; Dedebali, 2020, s. 136; Keklik, 1990, s. 1; Nikitina & Furuoka,
2008, s. 163). Metafor, egretileme, mecaz ve benzetme gibi unsurlarn da kapsayacak
sekilde ve genellikle bir kelimenin veya ifadenin, benzerlik ya da iliski temelinde baska bir
kelime veya ifade ile degistirilmesi yoluyla olusturulan (Ekici, 2016, s. 756; Lakoff &
Johnson, 2011); dilsel ve bilissel (kavramsal) araglar olarak degerlendirilmektedir
(Dedebali, 2020; Kovecses, 2002; Levine, 2005, s. 172; Nikitina & Furuoka, 2008, s. 164).

TDK Tirkce Sozlik (1988), metaforu “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda
baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” seklinde tanimlamaktadir. Oxford Learner’s
Dictionaries (2025) ise metaforu (metaphore), “birini veya bir seyi normal kullanimindan
farkh bir sekilde tanimlamak, iki seyin ayni 6zelliklere sahip oldugunu géstermek ve tanimi
daha glgli kilmak icin kullanilan bir kelime veya ifade” olarak agiklamaktadir. Sosyal
bilimlerde genis bir kullanim alanina sahip olan metafor, egitim bilimlerinde de genellikle
similasyon anlaminda kullanilmaktadir (Akyol & Kiziltan, 2019, s. 940; Cerit, 2008, s. 6;
Kocak vd., 2016, s. 2; Yapici & Kosterelioglu, 2016, s. 666). Egitim baglaminda metafor,
bilinmeyen bir egitimsel olgu, olay veya eylemi tanidik bir sey araciligiyla anlama,
tanimlama veya yorumlama stireci olarak kavramsallastirilabilir (Botha, 2009, s. 432).
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Lakoff ve Johnson’a (2011) gére metaforun 6z, bir tir olguyu baska bir tir olgunun
kavramsal gergevesiyle anlama ve deneyimleme pratigidir. Arslan ve Bayrakgi (2006, s.
101), metaforu, bireylerin kendi dlinyalarini anlamlandirmalarina ve yapilandirmalarina
hizmet eden gii¢ll bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak tanimlarken,
Saban (2004), olaylarin olusumu ve isleyisine dair dustinceleri yapilandiran, yonlendiren
ve kontrol eden etkili bir zihinsel arag olarak ele almaktadir. Semerci (2007, ss. 126-127)
metaforu, algisal benzerlik tasiyan bir objeden digerine gegen anlam transferi olarak ifade
ederken, Cerit (2008b), 6zellikle yeni bir olguyu agiklama baglaminda, bilinen bir durumun
anlamini  bilinmeyen bir duruma aktaran bir transfer mekanizmasi olarak
degerlendirmektedir. Altun ve Apaydin (2013, s. 331) ise metaforu, sdylenmek isteneni
daha az sozciikle, daha vurgulu bir bicimde ifade etme araci olarak tanimlamaktadir.
Yukaridaki bilgilere gore egitimde metafor, ozellikle soyut kavramlari somutlastirarak
o0grenmeyi kolaylastiran simiilasyon isleviyle 6ne ¢ikan; bir kelime veya kavrami alisiimis
baglaminin disina gikarip benzerlik ya da iliski temelinde yeniden kurarak bilinmeyen bir
olgunun tanidik bir unsur araciliglyla hem anlasiimasini hem de deneyimlenmesini
saglayan zihinsel bir arag olarak gorilmektedir.

Farkh disiplinlerde metaforlarin 6grenme sireglerine etkisi ele alinirken, metaforlarin
anlami kolaylastirdigi (Yildiz & Hacisalihoglu Karadeniz, 2018, s. 2120), dislnceyi
sekillendirerek ogrencilerin yeni bakis acilari gelistirmelerine ve konuyla duygusal bag
kurarak 6grenmeyi derinlestirmelerine yardimci oldugu belirlenmistir (Arslan & Bayrakgl,
2006; Turan vd., 2016, ss. 218-219). Egitimdeki temel kavramlarin ve teorilerin
anlasilmasinda metaforlar, 6grencilerin farkindahigina destek saglamakta (Demir & Sahin,
2024, s.12; Oteles & Demir, 2024, s. 827) ve etkili bir iletisim araci olarak islev gormektedir
(Elkatmis & Tanik, 2022, s. 112). Metaforlar araciligiyla 6grenciler bir kavramsal 6grenme
becerilerini gelistirerek, belli bir icerigi daha derin bir anlayisla kesfedebilirler (Botha,
2009). Ayni sekilde metaforlar araciliglyla 6grenmek, elestirel diisinmeyi tesvik etmekte
Yurt (2024, s. 69), 6grencilerin kiltiirel baglamlari anlamalarina yardimci olmakta (Ocak
vd.,, 2017, s. 60; Degirmenci, 2019, s. 84), onlar yeni fikirler kesfetmeleri icgin
cesaretlendirerek 6grenme slreglerinin gelistirilmesini kolaylastirmaktadir (Arslan &
Bayrakgl, 2006).

Egitim arastirmalarinda metaforik analizler, bir nesneye, kavrama ya da olguya iliskin
algilarin belirlenmesinde duygu ve disiincelerin paylasiimasinda, 6gretmen adaylarinin
mesleki kimliklerini, deger yargilarini ve pedagojik yaklasimlarini analiz etmede yaygin
olarak kullanilan yontemlerden biridir (Aykag & Celik, 2014; Saban vd., 2006). Egitimciler,
metafor kullanimi yoluyla kavramlar arasinda baglanti kurabilmekte, benzerlikleri 6ne
¢ikarabilmekte ve bir kavrami baska bir kavramsal gerceve igerisinde agiklayabilmektedir
(Afacan, 2011, s. 1243). iliskilendirme, karsilastirma ve benzetmeyi bir arada uygulamaya
olanak taniyan metafor kavrami (Ahkemoglu, 2016, s. 11), 06grenme-68retme
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sureglerindeki karmasik kavram ve olgularin daha anlasilir hale getiriimesinde 6ncelikli
olarak tercih edilen bir arag niteligi tasimaktadir (Semerci, 2007).

1.2. Ogretmen Adaylarinin Metaforik Algilar

Literatlirde farkli egitim alanlarindaki 6gretmen adaylarinin egitim baglami genelinde
olusturduklari metaforlar ve bu metaforlarin kullanim bigimlerine yonelik ¢ok sayida
arastirma gerceklestirilmistir. Onemli veriler sunan bu metaforik calismalarin, genel olarak
O0gretmen adaylarinin farkh kavramlari algilama bicimleri ve bu algilarin anlam yaratma
sureglerine etkilerini ortaya ¢ikarmayi amagladigi gérilmektedir (Afacan, 2011).

Genel egitim baglamina yonelik arastirmalar arasinda; egitim sistemi, programlar ve
degerlendirme alanlari (Altintas & Gorgen, 2021, s. 296; Saban, 2008, s. 462); 6gretmen,
egitim suregleri, veli (Erdem & Kaf, 2022, s. 482 Gencer, 2020, s. 808; Kiicuktepe &
Guralth, 2014, s. 285); elestirel dustinme (Yurt, 2024); egitimde liderlik ve yonetim (Yildiz
& Ertiirk, 2019, s. 1193) konulari ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda Saban (2008) ve Oriicii
(2014, s. 327), egitim sistemine yonelik olumsuz algilar tespit etmislerdir. Nalgaci ve
Bektas’in (2012, s. 239) arastirmasi, okul kavraminin “aile, hayat, hapishane, fabrika ve
toplum” gibi hem olumlu hem de olumsuz metaforlarla algilandigini ortaya koymustur.

Ozel egitim alaninda Agar vd. (2017, s. 937); Efilti vd. (2021, s. 224); Sakar ve Koksal (2021,
s. 1929) ve Kocaoglu (2022, s. 26) tarafindan yapilan metaforik calismalar 6ne
cikmaktadir. Ozellikle Kocaoglu’nun (2022, s. 22) dzel egitim 6gretmen adaylarinin mesleki
kimligini “1s1k kaynagi/yon gosterici” metaforlariyla iliskilendirdigi calismasi dikkat
¢cekmektedir.

Farkh disiplinlerde yapilan c¢alismalarda cesitli kavramlar, metaforlar araciligiyla
aciklanmistir. Sosyal bilgiler egitiminde tarih kavramini, Mutluer (2024, s. 575) ise hosgoru
kavramini ele almistir. Tlirkge egitiminde Aydin ve Pehlivan (2010, s. 822), 6gretmeni
“glines, ebeveyn, pusula”, 0Ogrenciyi ise “tohum, fidan, c¢icek” metaforlariyla
tanimlamislar, Pilav ve Elkatmis (2013, s. 1211) ise Turkgeyi kilttrel aktarimin araci olarak
degerlendirmislerdir. Ayrica Polatcan’da (2018), bilgi kavrami igin gesitli metaforlarin
kullanildigini tespit etmistir.

Fen bilimlerinde Uyar (2023, s. 246), dogayl “yasam kaynagi, denge ve estetik”
metaforlariyla tanimlarken Yazici (2013, s. 815), ¢evre kavramini incelemistir. Cengiz ve
Ekici (2019, s. 1225) ise laboratuvar kavraminin en ¢ok “mutfak” metaforuyla agiklandigini
belirtmislerdir. Matematik c¢alismalarinda Yildiz ve Hacisalihoglu Karadeniz (2018)
matematiksel dislinme icin “hayat, agag, oyun ve yapboz” metaforlarinin; Morali vd.,
(2022, s. 35) ise matematik icin “agag, arag, dil, sonsuzluk ve oyun” metaforlarinin sik
kullanildigini belirlemistir.

Sanat egitiminde Kalyoncu (2013, s. 473), 6gretmenligi “ayna, doga, gokkusagl” gibi
metaforlarla agiklarken, beden egitiminde Can vd., (2022, s. 2182), 6gretim modellerini
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“pusula ve harita” ile iliskilendirmislerdir. Degerler egitiminde Seyhan (2020, s. 123)
estetigi “doga ve sanat”, Niyazibeyoglu ve Dagci (2023, s. 241) sabr “ila¢ ve agag”,
Demirkaya ve Cal (2018, s. 1968) diirstligl “ayna ve su” metaforlariyla ifade etmislerdir.
Ayrica akademik galismalarda Tortop (2013. s. 154) Universite 6gretim elemanlariyla ilgili
genel algilan ele alirken Oyman ve Sentirk (2015, s. 372) 6gretmen adaylarinin
Universiteye dair algilarini incelemislerdir. Dogrul ve Yanpar Yelken (2022, s. 5) ise
lisanststl 6grencilerin 6gretim elemanlarini “navigasyon” metaforuyla tanimladiklarini
belirtmislerdir.

1.3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Metaforik Algilan

Bu arastirmada genel olarak 6gretmen adaylarinin, 6zelde ise sinif 6gretmeni adaylarinin
metaforik algilari incelenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin gesitli kavramlara yonelik
metaforik algilari, egitim siiregleri ve mesleki kimliklerinin anlasilmasi agisindan énemli
veriler sunmaktadir. Literatlirde sinif O0gretmeni adaylari Ozelinde gergeklestirilen
metaforik calismalardan bazilari sunlardir:

Deger kavramina iliskin metaforik algilar: Aladag ve Kuzgun (2015, ss. 171-172), sinif
O0gretmeni adaylarinin “deger” kavramini “rehber, temel tas ve 1sik” gibi olumlu
metaforlarla algiladiklarini ve bu kavrami yasamin merkezine yerlestirdiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde Aydin ve Sulak (2015, s. 484), 6gretmen adaylarinin deger
kavramina iliskin ¢ok sayida ve ¢esitli metafor Urettiklerini ve bu metaforlarin biiylik
c¢ogunlugunun olumlu anlamlar tasidigini belirtmektedir. Ayni ¢alismada cinsiyet
farkhhklarinin metaforik algilar sekillendirdigi; erkek adaylarin “kopri” ve “aile” gibi
metaforlari, kadin adaylarin ise “aga¢” ve “baba” gibi metaforlari daha sik kullandiklari
ifade edilmektedir.

Dogal afet kavramina iliskin metaforik algilar: Dogal afetler konusunda, Degirmenci (2019,
s. 85), 6gretmen adaylarinin bu kavrami “yikim, kiyamet, felaket ve 6lim” gibi olumsuz
metaforlarla iliskilendirdigini belirlemistir. Tekin ve Dikmenli (2021, s. 259) de ayni sekilde,
afet bilinci yiksek olmasina ragmen adaylarin algilarinda “kaos” ve “belirsizlik”
temalarinin 6ne giktigini vurgulamaktadir.

Egitim teknolojisi kavramina iliskin metaforik algilar: Egitim teknolojisi alaninda, Kuru ve
Kuru’nun (2019, s. 262) arastirmasi, 6gretmen adaylarinin bu kavrami “su, glines, kitap ve
beyin” gibi temel ihtiyaglari ¢agristiran olumlu metaforlarla tanimladiklarini ve 6grenme
sureglerinin vazgecilmez bir pargasi olarak gordiklerini ortaya koymaktadir.

Birlestirilmis sinif ve 6gretmen kavramina iliskin metaforik algilar: Yener ve Atalay’in
(2018, s. 1824) calismasinda, 6gretmen adaylarinin birlestirilmis sinifi “bahge ve turli
yemegi”, 6gretmeni ise “bahgivan ve orkestra sefi” gibi metaforlarla tanimlayarak, ¢ok
katmanl bir sistem ve koordinator rolline vurgu yaptiklari belirlenmistir.
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Sdrdirulebilir kalkinma ve dogal kaynaklar kavramina iliskin metaforik algilar:
Surdurdlebilir kalkinma ve dogal kaynaklar konusunda, Aydin Glrler (2023, s. 367),
O0gretmen adaylarinin “dogal kaynaklar” kavramini “su ve nefes” gibi yasamsal
metaforlarla iliskilendirdigini ve sirdirulebilir kalkinma konusunda farkindaliklarinin
yuksek oldugunu belirtmektedir. Muslu Kaygisiz (2020, s. 39) da adaylarin “denge
olusturma” temasini “terazi” metaforuyla vurguladigini eklemektedir.

Meslek olarak sinif 6gretmenligine iliskin metaforik algilar: Meslek olarak sinif
6gretmenligi konusunda, Celik ve Aslan Celik (2017, s. 78), 6gretmen adaylarinin meslegi
“ebeveyn gorevini yapan, farkli alan bilgisine sahip olan ve yol gosterici” metaforlariyla
tanimladigini belirtmektedir. Kozan ve Sahin Zeteroglu, (2019, s. 1030) ise 6gretmen
kavraminin canli ve cansiz metaforlarla ifade edilmesinin, meslegin ¢ok boyutlu
algilandigini gosterdigini vurgulamaktadir.

Akademisyen kavramina iliskin metaforik algilar: Akademisyen kavrami (zerine yapilan
¢alismada, Polat vd., (2013, s. 61), 68retmen adaylarinin akademisyenleri “bilgi kaynagi,
rol model ve denetleyici” gibi metaforlarla tanimlayarak hem rehber hem de otorite figliri
olarak gordiklerini ortaya koymustur.

ilk okuma yazma 6gretimine iliskin metaforik algilar: ilk okuma yazma &gretimi konusunda
Saydam’in (2022, s. 72) calismasi, 6gretmen adaylarinin bu sireci “temel atma, tohum
ekme ve yol haritas!” gibi metaforlarla tanimlayarak, uzun vadeli ve yapilandirici bir siireg
olarak algiladiklarini gostermektedir.

1.4. Din Egitiminde Metaforik Arastirmalar

Din egitimi alanindaki metafor galismalari, egitim arastirmalarinda onemli bir yere
sahiptir. Bu alandaki metaforik g¢alismalar, 6gretim sireglerini zenginlestirerek egitim
uygulamalarinin daha etkili hale getirilmesine ve dinin daha iyi anlasiimasina katki
saglamaktadir. Ozellikle &gretmen adaylarinin din kavramina iliskin gelistirdikleri
metaforlarin incelenmesi, din egitiminin etkililigini artirmaya yonelik stratejiler gelistirmek
icin 6nemlidir. Din egitiminin Ustlendigi rol geregi, bu tiir calismalara ihtiyag vardir (Koyll
& Orug, 2017; Tosun, 2019, s. 57). Literatirde din egitimi kapsaminda yer alan metaforik
¢alismalara ait bilgiler asagida sunulmustur.

Din egitimi alanindaki metafor galismalari, egitim arastirmalarinda onemli bir yere
sahiptir. Capcioglu (2023, ss. 75-76) ilahiyat fakultesi son sinif 6grencilerinin

“egitim” ve
“din” kavramlarina iliskin metaforik algilarini incelemis ve “dogru yol gdsterme” ve
“manevi gelisim” temalarinin 6ne ¢iktigini belirlemistir. Din kavrami igin en sik kullanilan
metaforlar “pusula, yol, rehber, harita, fener, anne, ay, gecis” olarak tespit edilmistir.
Ayrica din kavrami “su, nefes, gida” gibi temel fizyolojik ihtiyaglarla iliskilendirilmistir.
Capcioglu, din kavramina yonelik algilarin genel olarak olumlu oldugunu ve 6gretmen
adaylarinin din egitiminin dogru anlasiimasi gerektigini vurguladiklarini belirtmektedir.
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Dagci ve Kartopu (2017, s. 235), Universite Ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim algilarini
metaforlar araciligiyla incelemis ve 44 farkh metafor tespit etmistir. 9 kategori altinda
toplanan bu c¢alismada ilahiyat Ogrencileri “agiklayici” ve “Ogretici”, sosyal hizmet
Ogrencileri ise “yasam kaynagl” kategorilerinde yogunlasmistir. Cinsiyet, lise mezuniyeti
ve Kur’'an kursu egitimi gibi degiskenler metafor kategorilerini etkilemistir. Oznel ve aile
dindarlik algilari ile metafor liretimi arasinda anlamli baglantilar bulunmustur.

Cakmak igalci (2023, s. 178), Develi islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk
algilarini metaforlar (izerinden incelemis ve bu metaforlari eylemsel benzetmeler,
degerler, soyut benzetmeler ve temel ihtiyaglar olmak Gzere 4 ana kategoriye ayirmistir.
Arastirmada, o6grencilerin ahlaki olgunlugu genellikle pratik ve fayda odakli metaforlarla
(agag, giines, mum) ve yasamsal ihtiyaclarla (su, yemek) iliskilendirdigi géralmusttr. Ahlaki
olgunlugun deger boyutu “miicevher, elmas, yildiz” gibi metaforlarla ifade edilirken;
bilgelik ve kemalat temalari ise “okyanus, mutluluk” gibi soyut benzetmelerle
tanimlanmustir. Ozellikle “glines, meyve agaci, mum” gibi metaforlarin siklikla kullaniimasi,
ogrencilerin ahlaki olgunlugu hem pratik ve deger temelli bir yaklasimla ele aldigini hem
de bu olgunlugu bilgi, erdem ve eylem bitinl{igu icerisinde algiladiklarini gdstermektedir.

Ege (2022, ss. 344-345), sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine ve DKAB dersine yonelik
gorislerini incelemistir. Adaylarin ¢ogu, alan bilgisi ve pedagojik yeterlilik konusunda
kendini yetersiz hissetmektedir ve bu durum, dersin yetersiz egitim slresiyle (1 dénem,
haftada 2 saat) iliskilendirilmistir. Adaylarin bliyik bolimi dersin zorunlu olmasini
desteklerken igerikle ilgili gorusler farklilik géstermistir. Calismada, 6gretmen egitiminin
iyilestiriimesi, mifredatin glincellenmesi ve DKAB dersinin elestirel dulslinceyi
desteklemesi gerektigi vurgulanmistir.

Cakmak (2021, s. 219), din 6gretimi alanindaki 255 aday G6gretmen ve 80 6gretmenin
meslege iliskin metaforik algilarini karsilastirmali olarak analiz etmistir. Adaylar, “anne,
glines ve bahgivan” gibi 108 metafor Uretirken, 6gretmenler “bahgivan, aga¢ ve glines”
gibi 52 metafor olusturmustur. Her iki grup da 6gretmenligi aydinlatici, yol gosterici ve
besleyici bir rol olarak degerlendirmistir. Aday 6gretmenlerin en belirgin metaforu,
meslegin sefkat ve duygusal boyutunu 6ne gikaran “anne” benzetmesi olurken, deneyimli
O0gretmenler ise slire¢ odakli “bahgivan” ve “aga¢” metaforlarini daha sik kullanmistir.
Ayrica adaylarda “aydinlatan” 6gretmen kategorisi 6ne ¢ikarken 6gretmenlerde “gelisimi
destekleyen” kategorisi daha belirgin olmustur. Arastirma bulgulari, mesleki deneyim
arttikca Ogretmen algilarinin duygusalliktan siire¢ odakliliga dogru evrildigini ortaya
koymaktadir.

Demir (2017, s. 1700), din egitiminde metaforlarin kullaniminin énemini vurgulayarak
ilahiyat Fakiltesi Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi (IDKAB) b&limi dgretmen adaylarinin
cevreye iliskin metaforik algilarini incelemistir. Adaylar, ¢evre kavramini 14 farkl temada

” o« nou

metaforlarla agiklamis ve “iman”, “evrenin isleyisi”, “mutluluk, huzur, ruh-beden saghg!”,
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“bilim ve teknoloji” ile “sanat ve estetik” temalari 6ne ¢ikmistir. Calisma, adaylarin gevre
farkindaliklarinin yiiksek oldugunu ve metaforlarin din egitiminde soyut kavramlari
somutlastirmada etkili olabilecegini gostermistir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Din Ogretimi alanindaki metaforik arastirmalar, ogrencilerin din egitimi hakkindaki
goruslerinin  ¢ogunlukla olumlu oldugunu gostermektedir (Aybey, 2022, s. 933;
Bahgekapil, 2011). Ancak genglerin dini terminolojiye ytkledikleri anlamlarin da belirleyici
oldugu dustunuldigiunde, kavramlarin netlestiriimesi 6nem kazanmaktadir (Elmali-
Karakaya vd. 2023, s. 294). Din, bireylerin manevi ve sosyal yasamlarini etkileyen ¢ok
boyutlu bir kavram oldugundan metaforik temsiller (izerinden incelenmesi, 6gretmen
adaylarinin din anlayislarini anlamak agisindan énemlidir. Ogretmen adaylarinin dini
algilari, ileride benimseyecekleri 6gretim yontemlerini ve 6grencilerine aktaracaklar
degerleri dogrudan etkileme potansiyeline sahiptir. Ayrica adaylarin geleneksel egitim
anlayisiyla 6zdeslesmelerinde inanglari, degerleri ve egitim deneyimleri énemli bir rol
oynamaktadir (Aydin & Pehlivan, 2010).

Literatlrde, sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin “din”
kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari inceleyen herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle mevcut arastirma, din egitimi alanindaki bu bosluga dikkat
cekmeyi ve din kavraminin 0Ogretimine yonelik yeni bir perspektif sunmayi
hedeflemektedir. Calismanin temel amaci, bir devlet liniversitesinde 6grenim goren sinif
O0gretmeni adaylarinin “din” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari belirlemektir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin “din” kavramina yonelik metaforik algilarinin nasil
sekillendigini anlamak amaciyla asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir;

1. Ogretmen adaylarinin “din” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar nelerdir
ve cinsiyete gore dagilimlari nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin “din” kavramina yénelik metaforlari, ortak ozelliklerine
gbre hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

2. Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenolojik) deseni
kullanilmistir. Fenomenoloji, bireylerin bir olguya (fenomene) iliskin deneyimlerini, o
olguyu nasil anlamlandirdiklarini ve bu deneyimleri nasil 6znel olarak yasadiklarini
anlamayi hedefler (Van Manen, 1990, s. 9). Bu deneyimleri, bireylerin kendi ifadeleriyle
sistematik olarak betimlemeyi amaglayan fenomenoloji, felsefe ve psikoloji kokenli bir
arastirma desenidir (Creswell, 2018, s. 77). Fenomenolojik calismalar, bireylerin farkinda
oldugu; ancak derinlemesine anlamadigl olay, algi, deneyim, kavram ve durum gibi
olgulara odaklanir (Patton, 2015, s. 104). Bu nedenle olgubilim, dogrudan erisilemeyen
veya tam olarak anlasilamayan; ancak arastirmacinin tamamen yabanci olmadigi olgular
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incelemek igin uygundur (Yildinm & Simsek, 2016, s. 69). Din kavrami, soyut ve ¢cok boyutlu
yapisiyla fenomenolojik bir inceleme i¢in ideal bir olgudur.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda bir devlet
niversitesinin Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Programi’nin 4. sinifinda 6grenim goren
O0gretmen adaylari olusturmaktadir. Demografik 6zellikleri baglaminda ¢alisma grubunun
yaslari 20 ile 27 arasinda degismekte olup, ¢cogunlugu 22-23 yas grubundadir. Cinsiyet
dagihmina bakildiginda, katiimcilarin blylk kismi kadindir. Mezun olduklari lise tirleri
cesitlilik gbstermekte; Anadolu liseleri agirlikli olsa da fen, imam hatip ve mesleki liseler
gibi farkh okul turlerinden adaylar da yer almaktadir. Genel not ortalamalari (GNO) 2,3 ile
3,6 arasinda degismekte ve ¢cogunlukla 3 civarindadir.

Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme tirlerinden olglit Ornekleme tercih
edilmistir. Bu ornekleme, arastirmanin temel amaci goz 6niine alinarak gerekli 6l¢iitl
saglayan tUm birimlerin c¢alisma grubuna dahil edildigi bir ornekleme tlrGdir
(Buylkozturk, 2020, s. 9; Yildirm & Simsek, 2016, s. 122). Arastirma kapsaminda
belirlenen olglt, 6gretmen adaylarinin egitim fakiltesinin diger lisans programlarindaki
genel kltir, 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan bilgisi derslerine ek olarak, Din Kltiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretimi dersini almis ve basarmis olmalari dolayisiyla bu konuda daha fazla
bilgi ve deneyime sahip olduklaridir.

Calisma grubunda baslangigta 53 katilimci bulunurken 38 kadin ve 14 erkek olmak lizere
toplam 52 adayin formu gecerli kabul edilmistir. Bir adayin {rettigi metafor, metaforun
olguyla iliskisinin kurulamamasi nedeniyle degerlendirme disi birakilmistir. Bu durum,
metaforik analizde gegerlilik ve glivenirlik icin 6nemlidir (Saban, 2008).

2.2. Veri Toplama Araci

Olgubilim modelinde, arastirilan olgu yapilandiriimamis ya da yari-yapilandiriimis gériisme
teknikleri kullanilarak agiklanmaya galisiimaktadir (Kocabiyik, 2015, s. 58; Patton, 2015, s.
105; Yildinm & Simsek, 2016, s. 71). Bu dogrultuda arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarinin din kavramina iliskin sahip olduklari algilari belirlemek amaciyla bir gériisme
formu kullanilmistir. iki kisimdan olusan gériisme formunun ilk kisminda yas, cinsiyet,
mezun olunan lise tirii ve genel not ortalamasi gibi degiskenler ile katilimcilarin
demografik dzelliklerine iliskin sorulara yer verilmistir. ikinci kisminda ise metaforlarin veri
toplama araci olarak kullanildigl ¢ok sayida arastirma incelendikten sonra, “Din ...........
gibidir. Clnkd ....... ” ciimleleri verilerek, onlardan bu ciimleleri tamamlamalari istenmistir.
Bu formda katilimcilarin metaforun ne oldugunu ve nasil kullanildigini anlamalarina
yardimci olmak amaciyla metafor hakkinda kisa bir bilgi verildikten sonra katilimcilardan
din kavramina yonelik metafor gelistirmeleri istenmistir. Arastirmada din kavrami ile ilgili
metaforlari belirlerken “gibi” kavrami metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki
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bagi ifade etmek, “clinkii” kavrami da kullanilan metaforlar igin bir gerekge sunulmasini
saglamak amaciyla kullanilmistir (Saban, 2009, s. 285). Bu yapi, katiimcilarin hem bir
metafor (benzetme) tretmelerini (“Din ......... gibidir.”) hem de bu metaforun arkasindaki
mantig1 ve metaforun konusu (din) ile metaforun kaynagi (katilimcinin segtigi benzetme)
arasindaki iliskiyi agik¢a belirtmeye yardimci olurken; “¢link(” ifadesi, katilimcinin metafor
se¢imini rasyonellestirdigini ve metaforu “din” kavramiyla nasil iliskilendirdigini
derinlemesine agiklamasina imkan hazirlamaktadir.

Veri toplama slireci, arastirmacinin sinif 6gretmeni adaylariyla ylz yize goriismeleri
yoluyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, formlar adaylara elden teslim edilmis ve
metafor kavrami hakkinda kisa bir s6zli agiklama yapilmistir. Katilimcilardan Grettikleri
metaforlari ve bu metaforlarin gerekgelerini forma yazmalari istenmis, doldurulan formlar
ayni sekilde elden toplanmistir. Bu yontem, katilimcilarin siiregle ilgili sorularinin aninda
yanitlanabilmesini ve formlarin eksiksiz bir sekilde doldurulmasini saglamistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin “din” kavramina iliskin Urettikleri metaforlari
belirlemek amaciyla goriisme formlarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
¢6ziimlenmistir. icerik analizi, yazili veya sdzlii verilerin sistematik bir sekilde incelenerek,
belirli temalarin, kavramlarin ve iliskilerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan bir nitel arastirma
teknigidir (Buyukéztirk vd., 2020). icerik analizi siireci, Yildirm ve Simsek (2013)
tarafindan  Onerilen ve asagida detaylandirilan  asamalar  dogrultusunda
gerceklestirilmistir:

2.3.1. Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Bu asamada, katilimcilarin goriisme formlarinda ifade ettikleri tim metaforlar ve bu
metaforlara iliskin sunduklari gerekgeler, herhangi bir 6n yargi olmaksizin alfabetik siraya
gore listelenmistir. Bu, verilerin ilk organize edilme ve ham halinin gozden gegirilme
surecidir. Daha sonra, veri setinin gegerliligi ve analiz i¢in uygunlugu agisindan bir eleme
yapilmistir. Bu eleme siirecinde eksik veri, anlamsiz ya da ilgisiz metaforlar ve tutarsizlik
kriterleri dikkate alinmistir. Bu titiz eleme siireci sonucunda, analiz i¢in 52 adet gecerli ve
anlamh metafor iceren form belirlenmistir.

Katilimcer gorislerini sunarken gizliligi korumak ve anonimligi saglamak amaciyla “OAE1”
ve “OAK2” gibi kisaltmalarla kodlama yapilmistir. Bu kodlardaki: “OA”: Ogretmen adayini,
“K”: Kadin katilimciyi, “E”: Erkek katilimciyi, Rakamlar: ilgili 6gretmen adayinin form
sirasini (katihmci numarasini) temsil etmektedir.

2.3.2. Kategori Gelistirme Asamasi

Bu asamada, gegerli kabul edilen 52 metafor, dikkatli bir sekilde incelenerek ortak temalar
ve oruntuler belirlenmeye ¢alisiimistir. Metaforlar; “metaforun konusu” (din), “metaforun
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kaynagl” (katihmcinin benzetmesi) ve bu ikisi arasindaki iliski (benzetmenin gerekgesi)
dikkate alinarak tematik kategorilere ayrilmistir. Metaforun konusu ile kaynagi arasinda
mantiksal ve anlamli bir iliski kurulamayan metaforlar, bu asamada da degerlendirme disi
birakilmistir. Ogretmen adaylarinin “din” kavramina yénelik trettikleri metaforlar ve bu
metaforlara yikledikleri anlamlar, tematik gerekgeler c¢ergevesinde derinlemesine
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, katilimcilarin “din” kavramina iliskin
algilarini yansitan 9 farkh kavramsal kategori (Tablo 1) olusturulmustur.

Tablo 1. Din Kavramina Yonelik Metafor Kategorileri

3) ilahi Diizen, Evren ve

1) Yol Gésterici / Rehber 2) Koruma, Guvenlik ve Aile Doga

4) Yasam .Kaynagl ve 5) Varolus, Oz ve Anlam 6) Bilgi ve Hikmet
Temel lhtiyag

7) Bag Kurma ve Sorumluluk 8) Umut ve Sifa 9) Adalet ve Denge

2.3.3. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Nitel arastirmalarda gegerlik ve glvenirlik, arastirmanin inandiriciigi ve dogrulugu
acisindan biyik 6nem tasir. Bu ¢alismada da gegerlik ve glivenirligi saglamak igin cesitli
onlemler alinmistir. Gegerlik baglaminda arastirmanin i¢ gegerligini artirmak igin elde
edilen veriler sistematik bir sekilde raporlanmis ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigina dair yontemler seffaf bir sekilde acgiklanmistir (Yildinm & Simsek, 2016).
Glvenirlik agisindan da arastirmanin gtivenirligini (tutarhiligini) degerlendirmek igin uzman
gorisline basvurulmustur. Bu siirecte, belirlenen 9 kavramsal kategorideki tim metaforlar
(n=52) ve kategorilerin isimleri, liste halinde arastirma yontemleri alaninda uzman bir
baska akademisyene sunulmustur. Uzmandan, her bir metaforun hangi kategoriye ait
oldugunu belirtmesi ve kategorilendirme ile ilgili genel bir degerlendirme yapmasi
istenmistir. Uzman degerlendirmeleri dikkate alinarak, arastirmanin giivenirligi, Miles ve
Huberman (1994, s. 64) tarafindan 6nerilen, Glvenirlik = Gorus Birligi / (Goris Birligi +
Goris Ayriligl) seklindeki formulle hesaplanmistir:

Uzman, 5 metaforu (agirlik, denge, ekliptik, ilag ve ¢ati) arastirmacinin belirledigi
kategorilerden farkli kategorilere yerlestirmistir. Bu 5 metafor disinda kalan diger 47
metaforda ise arastirmaci ve uzman arasinda goris birligi saglanmistir. Bu verilere gore
glvenirlik orani: 47 / (47 + 5) = 0.904 veya %90.4 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,
arastirmanin guvenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Nitel arastirmalar icin %90
ve Uzeri bir glvenirlik orani, genellikle kabul edilebilir ve yeterli bir diizey olarak
degerlendirilir (Arslan, 2002, s. 402; Saban, 2009, s. 288).
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2.4. Arastirma Etigi

Bu arastirmayla ilgili olarak, Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan Arastirmalari Egitim
Bilimleri Etik Kurulu'na basvuru yapilmis ve Etik Kurulun 28 Subat 2025 tarihli ve 02 sayili
oturumunda alinan 02/05 sayili karari ile arastirmanin uygunlugunu onaylayan izin
alinmigtir.

3. Bulgular ve Yorumlar

3.1. Ogretmen Adaylarinin “Din” Kavramina iliskin Gelistirdikleri Metaforlar ve Cinsiyet
Dagilimina Ait Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin “din” kavramina iliskin
gelistirdikleri metaforlar ve cinsiyet dagilimina ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Din Kavramina iliskin Gelistirdikleri Metaforlar ve Cinsiyete Gore

Dagilimi
;I:;a Metafor 70"5!\/6! f ;I:;a Metafor 70"5!\/6! f
K E K E
1 Agag 4 1 5 18 Irmak 1 - 1
2 Su 2 2 4 19 Anne 1 - 1
3 Yol 3 1 4 20 Pusula 1 - 1
4 Aile 3 - 3 21 Ruh - 1 1
5 Meyve 3 - 3 22 Umut Isig1 1 - 1
6 Diinya 2 - 2 23 Ekliptik Dizlem 1 - 1
7 Deniz 1 1 2 24 Kale - 1 1
8 Baba 2 - 2 25 iklim 1 - 1
9 Yagmur 1 1 2 26 Cati - 1 1
10 Kapi - 11 27 Agirlik 1 - 1
11 Rehber 1 - 1 28 Navigasyon 1 - 1
12 Hayat Tarzi 1 - 1 29 El Feneri 1 - 1
13 Yonelim 1 - 1 30 Yemek - 1 1
14 iyi Niyetli Kisi 1 - 1 31 Gokyiizi -1 1
15 Terazi 1 - 1 32 ilag - 1 1
16 Oksijen 1 - 1 33 Mevsimler - 1 1
17 Tabiat 1 - 1 34 Koépra 1 - 1
Toplam 52
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Tablo 2, 6gretmen adaylarinin “din” kavraminailiskin gelistirdikleri metaforlar, frekanslari
ve cinsiyete gore dagilimi gostermektedir. Adaylar 34 farkli metafor tiretmis ve bunlari 52
kez kullanmistir. Metaforlar, sikliklarina gore siralanmis ve her biri belirli bir kodlama
sistemiyle iliskilendirilerek asagidaki sekilde analiz edilmistir.

En sik kullanilan metaforlar; agac (f=5), su ve yol (f=4), aile ve meyve (f=3) metaforlaridir.
Bu metaforlar, 6gretmen adaylarinin din kavramini genellikle dinin kokli, yasam kaynagi,
surekli gelisen bir yapiya sahip rehberlik edici ve koruyucu bir unsur olarak algiladigini
gostermektedir. Bu kapsamda yer alan metaforlardan bazilari séyledir:

OAKS5: “Din bir adag gibidir, ¢iinkii kékii saglamdir. Cok insan yetistirir.”

OAK37: “Din bence suya benzer ¢iinkii, su yasamimiz icin gereklidir ve islam’da
tipki su gibi bizleri pisliklerden kétiiliiklerden arindirir.”

OAK4: “Din aile gibidir, ¢iinkii badhlik, giiven ve huzur verir.”

Orta siklikta (f=2) kullanilan metaforlar; Diinya, deniz, yagmur ve baba gibi metaforlardir.
Bu metaforlar, dinin evrensel, kapsayici, bilgi ve tecriibeyle dolu ve otorite sahibi bir
yapliya sahip oldugunu vurgular sekilde kullaniimistir.

OAE26: “Din, kale, ev, diinya gibidir, ¢ciinkii insanhdin varligi dine dayanir din
olmazsa insan yasayamaz.”

OAK17: “Din baba gibidir, ¢iinkii kurallari ve diizeni temsil eder.”

En az (f=1) kullanilan metaforlar ise kapi, rehber, hayat tarzi, yonelim, iyi niyetli kisi, terazi,
oksijen vb. metaforlardir. Bu metaforlar, dinin koruyucu, dengeleyici, umut verici, i¢sel
degerlerle iliskili ve baglanti kuran bir yapiya sahip oldugunu ifade etmekle birlikte
adaylarin din kavramini bu yonleriyle daha az vurguladigi gériilmektedir.

OAE22: “Din bedendeki ruh gibidir, ¢iinkii ruhsuz beden cesettir.”
OAK25: “Din ekliptik diizleme benzer, ¢iinkii evrendeki her seyi biinyesinde tutar”.

Tablo 2 incelendiginde, cinsiyete gore O0gretmen adaylarinin “din” kavramina iligskin
gelistirdikleri toplam 52 metaforun 38’ini kadin, 14’Uni ise erkek katiimcilarin dile
getirdigi gorilmektedir.

Kadin 6gretmen adaylari, aile ve meyve metaforlarini da sik¢a kullanirken, bu metaforlar
erkek adaylar tarafindan Uretilmemistir. Orta siklikta tekrarlanan metaforlar arasinda
diinya, deniz, baba ve yagmur yer almaktadir. Diinya ve baba metaforlari her iki cinsiyet
tarafindan kullanilirken, deniz ve yagmur metaforlari yalnizca kadin 6gretmen adaylari
tarafindan gelistirilmistir. Kadinlarin din kavramini tanimlarken en ¢ok kullandiklari
metaforlar ise agag, yol, su, aile ve meyve, diinya ve baba metaforlaridir. Kadin 6gretmen
adaylar tarafindan gelistirilen diger metaforlar arasinda anne, pusula, ruh, umut 15181,
ekliptik diizlem, iklim vb. bulunmaktadir.
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Erkek Ogretmen adaylari ise yalnizca kapi, kale, ¢ati, ruh ve kopri metaforlarini
olusturmuslardir. Din kavrami ile ilgili olarak en fazla su metaforunu kullanmislardir. Kadin
ve erkek 6gretmen adaylari tarafindan tekrarlanan metaforlar ise su, deniz ve yagmur
olarak belirlenmistir. Her iki cinsiyetin de agag, su ve yol gibi dogal ve yasamla ilgili
unsurlari sik¢ca kullandigi dikkat cekmektedir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin “Din” Kavramina iliskin Gelistirdikleri Metafor Kategorilerine
Ait Bulgular

Bu asamada, 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen metaforlarin hangi ortak 6zelliklere
sahip oldugu ve bunlarin hangi kategoriler altinda toplanabilecegi incelenmistir. Bu
kapsamda toplam 52 defa tekrarlanan 34 farkli metaforun tanimi, kaynagi ve tanimla-
kaynak arsindaki iliskiler analiz edilerek 9 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Bu
kategoriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Din Kavramina iliskin Metafor Kategorileri

Kavramsal Katilimcilar ve Gelistirilen Metaforlar f
Kategoriler
1.Yol Gosterici /(OAK3: Rehber), (OAK6: Baba), (OAK9: Yol), (OAK11: Yagmur/Ogretmen),
Rehber (OAK16: Irmak), (OAK20: Pusula), (OAK21: Yol Rotas)), (0AK24:12
Yolculuk/Yol), (BAE31: Yol), (OAK34: Yollar), (OAK44: Navigasyon), (OAKA45:
El Feneri)

2. Koruma, Giivenlik(OAK4: Aile), (OAK5: Agacg), (OAK17: Anne), (OAE26: Kale/Ev/Diinya),8
ve Aile (BAK29: Baba), (BAK30: Aile), (BAE32: Cati), (DAKAO: Aile)

3. ilahi Diizen, Evren(OAE2: Deniz), (OAK15: Tabiat), (DAK25: Ekliptik Diizlem), (OAK27: iklim),7
ve Doga (OAK28: Diinya), (OAE43: Akiskan Su), (OAE50: Mevsimler)

4. Yagam Kaynagi ve(OAK12: Agag), (OAK14: Oksijen), (OAK37: Yasamsal Su), (OAK41: Su),6
Temel ihtiyag (OAE46: Yemek/Su), (OAE51: Su)

5. Varolus, Oz ve(OAK8: Hayat Tarzi/Su), (OAK18: Diinya), (OAE22: Ruh), (OAK36: Oz6
Anlam Cekirdek), (OAE39: Agac Dali), (OAK42: Agac)

6. Bilgi ve Hikmet  (OAK7: Deniz), (0AK19: Meyve Bahgesi), (OAK35: Meyve Agaci), (OAK4A7:4
Agag)

7. Bag Kurma ve(OAE1: Kapi), (OAK10: iyi Niyetli Kisi), (OAK38: Agirlik), (DAK52: Képrii) 4
Sorumluluk
8. Umut ve Sifa (OAK23: Umut Isig1), (DAE48: Gokyiizii), (OAE49: ilag) 3

9. Adalet ve Denge (OAK13: Terazi), (OAE33: Yagmur) 2

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin din kavramina iliskin
Urettikleri metaforlarin toplamda 9 kategori olusturdugu gorilmektedir. Adaylar, 36
metaforu (%69,2) yalnizca bir kategoride kullanirken, 16 metaforu (%30,8) birden fazla
kategoride capraz bir sekilde kullanmistir. Tabloya goére, en yogun temsil edilen kategori
“yol gosterici/rehber” kategorisidir. Bu kategori, dinin insan hayatina yon veren ve
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rehberlik eden roliini glicli bir sekilde temsil eden 12 metafor icermektedir. Tablo 3’te
yer kavramsal kategorilere ait bulgular, “Kategori 1-9” seklinde basliklarla asagidaki
sekilde analiz edilerek sunulmustur.

” o«

Yol gosterici/rehber olarak din: Ogretmen adaylari din kavramini “rehber”, “baba”, “yol”,
“pusula”, “navigasyon”, “el feneri” ve “yolculuk” gibi metaforlarla ifade etmislerdir. Bu
metaforlar, dinin bireyin yasamina rehberlik eden ve yon veren bir unsur oldugunu
vurgulamaktadir. Ornegin OAK3, “Din yol gdsterici bir rehber, bir hayat tarzi gibidir, ¢linkii
insanlarin baris icinde ve mutlu olmalari igin yardimci olur” diyerek dinin rehberlik islevine
dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde, OAK44 “Din benim igin navigasyon gibidir, ¢linkii her
zaman dogru yola yonlendirir” ifadesiyle dinin yonlendirici niteligini 6ne g¢ikarmistir. Bu
kategoride toplam 12 metafor kaydedilmis olup, en sik kullanilan metafor “yol” (5 kez)
olarak tespit edilmistir.

Koruma, giivenlik ve aile olarak din: Ogretmen adaylari din kavramini “aile, agag, anne,
kale, ev, diinya, baba ve ¢ati” gibi metaforlarla tanimlamislardir. Bu metaforlar, dinin
koruyucu ve giiven verici ydniini vurgulamaktadir. Ornegin, bir 6gretmen aday (OAK4),
“Din aile gibidir, ¢lnkl bagliik, gliven ve huzur getirir. Ayrica bireye sorumluluk
kazandirir.” ifadesiyle dinin aile yapisindaki koruyucu roliinii agiklamistir. Bir diger
dgretmen adayi (OAE26) ise, “Din kale gibidir; insanlig1 ayakta tutan temel bir dayanaktir.”
diyerek dinin insan varligina sagladigi glivenlige isaret etmistir. Bu kategoride toplam 8
metafor kaydedilmis olup, en sik kullanilan metaforlar “aile” (4 kez) ve “agag¢” (3 kez)
olmustur.

ilahi diizen, evren ve doga olarak din: Din, dgretmen adaylari tarafindan “deniz, tabiat,
ekliptik diizlem, iklim, dlinya, akiskan su ve mevsimler” gibi metaforlarla iliskilendirilmistir.
Bu metaforlar, dinin evrensel diizenle ve dogal yapiyla olan baglantisini ortaya
koymaktadir. Ornegin, bir 6gretmen adayi (OAE2), “Din yasadigimiz diinyada bir deniz
gibidir; uzaktan kiigik gorlnebilir, ancak icine daldiginizda biyiklugini fark edersiniz”
seklinde ifade ederek dinin kapsayici ve derin dogasina dikkat ¢ekmistir. Bir baska
dgretmen aday1 (OAK25) ise, “Din ekliptik diizleme benzer, ¢iinkii evrendeki her seyi
blinyesinde tutar” diyerek dinin evrensel diizen saglayici roliinii dile getirmistir. Bu
kategoride toplam 7 metafor kullanilmis olup, en ¢ok dile getirilen metafor “deniz” (3 kez)
olmustur.

Yasam kaynagi ve temel ihtiya¢ olarak din: Din kavrami, 6gretmen adaylar tarafindan
“agag, oksijen, yasamsal su, su ve yemek” gibi metaforlar {izerinden ele alinmis ve bu
metaforlarla dinin insan yasaminda vazgecilmez bir ihtiya¢ oldugu ortaya konmustur.
Ornegin, bir dgretmen aday1 (OAK14), dinin hayati &nemini su sekilde ifade etmistir: “Din,
oksijen gibidir; onsuz yasayamayiz.”. Bir diger 6gretmen adayr (OAE46) ise, dinin
yasamdaki temel yerini sdyle vurgulamistir: “Din, su gibidir; hayatimizin temel ihtiyacidir.”.
Bu ifadeler, dinin insan igin yasamin olmazsa olmaz bir unsuru oldugunu agik¢a
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gostermektedir. Bu kategoride kullanilan toplam 5 metafor arasinda en sik 6ne ¢ikanlar
“agac ve su” olmus ve her biri 3’er kez kullaniimistir.

Varolus, 6z ve anlam olarak din: Din kavrami, 6gretmen adaylari tarafindan “hayat tarzi,
su, diinya, ruh, 6z ¢ekirdek, agac dali ve agag¢” gibi metaforlarla betimlenmistir. Bu
metaforlar dinin insanin varolusunu ve 0zinU anlamlandirmadaki roliine isaret
etmektedir. Ornegin, bir 6gretmen adayi (OAK8), “Din inanis bigimidir, hayat tarzidir. Su
gibi din de basi ve sonu olmayan; insanlarin yikledigi degerlere gore akisini sekillendiren
bir olgudur” demistir. Bir baska dgretmen adayi (DAE22) ise, “Din bedendeki ruh gibidir;
ruhsuz beden ceset olur” diyerek dinin insanin 6zlinii temsil etmedeki yerine vurgu
yapmistir. Bu ifadeler, dinin insan kimligi ve yasamindaki dinamik etkisini ortaya
koymaktadir. Bu kategoride yedi metafor tretilmis olup en sik kullanilanlar ise “su, ruh ve
agag” (3 kez) olmustur.

Bilgi ve hikmet olarak din: Din kavrami, bazi 6gretmen adaylari tarafindan “deniz, meyve
bahgesi, meyve agaci ve aga¢” metaforlariyla tanimlanmistir. Bu metaforlar, dinin bilgi ve
hikmet kaynagi oldugu fikrini 6n plana c¢ikarmaktadir. Bir 6gretmen adayi (OAK7), dinin
derin ve sinirsiz bilgi iceren yapisini su sekilde ifade etmistir: “Din, deniz gibidir; icinde bilgi
hazineleri barindirir.”. Baska bir 6gretmen adayi (OAK19) ise onu kesif ve &grenme
firsatlari sunan bir kaynak olarak tanimlayarak, “Din, meyve bahgesi gibidir; bilgiyle
doludur.” agiklamasinda bulunmustur. Bu tilr ifadeler, dinin insan yasaminda bilgi ve
hikmete erisim agisindan 6nemli bir kaynak oldugunu ortaya koymaktadir.

Bag kurma ve sorumluluk olarak din: Din kavrami, 6gretmen adaylari tarafindan “kapi, iyi
niyetli kisi, agirlik ve kdpri” gibi metaforlarla iliskilendirilerek, dinin insanlari birbirleriyle
ve evrenle bagdastirdigl, ayni zamanda sorumluluk bilinci kazandirdigi vurgulanmistir.
Ornegin, bir 8gretmen adayi (OAE1), “Din iki tarafa acilan bir kapi gibidir. Kapi, insanin dis
diinyayla iliskisini kapatip kendi i¢ diinyasina yonelmesini saglar; neye inanacagimiza ise
kendimiz karar veririz” diyerek dinin irade lizerinden bag kurucu rollini ifade etmistir.
Diger yandan, bir dgretmen adayr (OAK38), dini “tasimasi ve uygulamasi agir bir yik”
olarak tarif ederek sorumluluk boyutuna dikkat ¢ekmistir. Bu metaforlar, dinin bireylere
hem bag kurma hem de sorumluluk yiikleme yonlerini ortaya koymaktadir. Bu kategoride
toplam 4 farkli metafor kullaniimis ve her biri bir kez dile getirilmistir.

Umut ve sifa olarak din: Ogretmen adaylari, din kavramini “umut 1181, gdkyiizii ve ilag”
gibi metaforlarla tanimlayarak, dinin umut ve iyilestirici yonlerini 6n plana gikarmistir.
Ornegin, bir 6gretmen aday! (0AK23), dini su sézlerle anlatmistir: “Din, insanin var olma
sirecini sorgulayan ge¢misin, bugiiniin ve gelecegin bir bltlni gibidir; ¢linku din, ¢gikmaz
sokakta karanlik bir yolda umut 1sigina benzer. Yoruldugumuzda, iziildiigimiizde ve aci
cektigimizde tutunabildigimiz bir 1sik olarak bize var olma sebebimizi hatirlatir.”. Baska bir
dgretmen aday (OAE49) ise dini, “Ruhsal ve manevi yaralarimizi iyilestiren bir ilag gibidir”
diyerek ifade etmistir. Bu metaforlar, dinin zor zamanlarda bireylere umut ve sifa
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sundugunu gostermektedir. Bu kategoride toplam 3 metafor yer almis ve her biri yalnizca
bir kez kullaniimistir.

Adalet ve denge olarak din: Ogretmen adaylari din kavramini ayrica “terazi ve yagmur”
metaforlariyla iliskilendirmistir. Bu metaforlar, dinin adalet ve denge unsurlarina vurgu
yapmaktadir. Bir 6gretmen adayi (OAK13), “Din terazi gibidir, ¢linkii hayatimizi dengede
tutar. Bizi asiriliktan korur.” diyerek, dinin adalet saglayici yoniini ifade etmistir. Bir baska
dgretmen adayl (OAE33) ise su sdzlerle dinin dengeli dogasina isaret etmistir: “Din yagmur
gibidir; hayatin stirdirilebilmesiigin gereklidir; ancak fazlasi zarara yol agar.” Bu 6rnekler,
dinin hayati diizenleyici bir denge ve adalet unsuru oldugunu gostermektedir. Bu
kategoride toplamda iki metafor yer almakta olup her biri birer kez belirtilmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu ¢alisma, sinif 6gretmeni adaylarinin “din” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari
inceleyerek, adaylarin perspektifinden dinin farkli yonlerini nasil temsil ettigine dair
kapsamli bir analiz sunmaktadir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin din kavramini
cok boyutlu bir yapi olarak algiladiklarini ve bu algilarini genellikle dinin rehberlik, koruma,
bilgi, umut, adalet, yasam kaynagi, varolus ve arayisi gibi farkli metaforlar gelistirerek ifade
ettiklerini gostermektedir. Bu durum, Lakoff ve Johnson’in (2011) belirttigi gibi,
metaforlarin soyut kavramlari somutlastirma ve anlamlandirmadaki agiklayici rollni
desteklemektedir. Elde edilen veriler, asagida sunulan literatiirdeki benzer ¢alismalarla
onemli Olgiide ortlismekte ve metaforlarin bireylerin  soyut dislincelerini
sekillendirmedeki islevini dogrulamaktadir. Ayrica cinsiyet faktoriine dayali analizler,
kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin din kavramini farkh metaforlarla tanimladiklarini
gostermektedir. Bu bélimde, bulgular kuramsal ¢erceve ve literatiirdeki referanslarla
karsilastirmal olarak tartisiimakta, din egitimi ve 6gretmen vyetistirme programlarina
yonelik oneriler sunulmaktadir.

4.1. Dinin Cok Boyutlu Algilanmasi

Sinif 6gretmeni adaylarinin din kavramini 9 ana kategori olusturacak sekilde cesitli
metaforlarla ifade etmesi, dinin ¢ok yonli islevini yansitmaktadir. Bu gesitlilik, dinin
kapsamli yapisi ve derinlik o6zelligine vurgu yapan g¢alismalarla uyumlu oldugunu
gostermektedir (Capcioglu, 2023; Hokelekli, 2015). Metaforlar, din egitimi baglaminda
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde anlam yaratma siireglerine katki saglamaktadir.
Benzer sekilde Ev (2011), tarafindan ydrutilen bir ¢calismada dinin bireyin evrendeki
konumunu anlamlandirma ¢abasini destekleyen tamamlayici ve dinamik bir par¢a oldugu
ifade edilmektedir.

Dinin yol gosterici/rehber olarak algilanmasi: Bu kategori, dinin bireylerin yasamlarina yon
veren bir kilavuz olarak algilanisini yansitmaktadir. Katilimcilar, dinin belirsizlikler
karsisinda yol gosterici islevini “pusula, el feneri ve navigasyon” gibi metaforlarla
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aciklamislardir. OAK45 kodlu katilimcinin “el feneri” ifadesi bu algiy1 drneklemektedir. Bu
bulgu, Lakoff ve Johnson’in (2011) metaforlarin soyut kavramlari somutlastirma islevi
teorisiyle uyumludur. Ogretmen adaylarinin bu kategorideki metaforlari Capcioglu’nun
(2023) calismasindaki pusula, yol, rehber, bulgulariyla értiismektedir. ilgili literatiirde
“Ogretmen ve egitim” kavramlarinin “mum, 151k ve yolculuk” metaforlariyla tanimlanmasi
(Turan vd., 2016; Yildiz, 2024); 6zel egitim 6gretmen adaylarinin meslek algilarinin “isik
kaynagi/yén gosterici” (Kocaoglu, 2022), Tirkce Ogretmeni adaylarinin 6gretmen
algilarinin “pusula” (Aydin & Pehlivan, 2010) ve sinif dgretmeni adaylarinin “deger”
algilarinin “rehber ve 1sik” (Aladag & Kuzgun, 2015) metaforlariyla ifade edilmesi bu
bulguyu desteklemektedir.

Dinin koruma, giivenlik ve aile olarak algilanmasi: Ogretmen adaylari, dini “aile, anne, kale
ve ¢atl” gibi metaforlarla tanimlayarak, dinin koruyucu ve gliven verici yonini
vurgulamislardir. OAK40 kodlu katilimcinin ifadesi bu algiyi drneklemektedir. Bu bulgu,
Lakoff ve Johnson’in (2011) aile yapilarinin metaforik kaynak alanlarindan biri oldugu
teorisiyle ortlismektedir.

Kur’an’daki “Allah miminlerin dostudur; onlari karanlklardan aydinliga gikarir...” (Bakara,
2:257) ayeti, Allah’in mUminler igin koruyucu roliini teolojik olarak desteklemektedir.
Egitim literatlriinde aile ve ebeveyn figlrlerinin 6grencilerin gliven duygusunun
gelisiminde merkezi bir rol oynadig belirtiimektedir (Epstein vd., 2002). OAK30 kodlu
katilimcinin ifadesi, dinin aile yapisindaki koruyucu yonini pekistirmektedir. Bu algi, Dagci
(2021) ve Meydan vd. (2019) calismalarinda dinin glivenlik ve aidiyet hissini artiran bir
unsur olarak algilandig bulgusuyla tutarlidir. Dagci’nin (2021) ¢alismasi, dinin psikolojik
glivenlik saglama fonksiyonunu da desteklemektedir.

OAK17 kodlu katilimci, dini bir siginak olarak algilamaktadir. Bu metafor, Nalgaci ve
Bektas’in (2012) okul kavrami tizerine yaptiklari ¢alismada, okulun giiven veren bir ortam
olarak algilanmasinda aile metaforunun kullanilmasi da bu bulguyla paralellik
gostermektedir. Bu kategorideki “kale, ¢ati ve aile” metaforlari, dinin hem koruyucu bir
yap! hem de giliven veren bir mekanizma olarak algilandiginin bir isaretidir. Bu bulgular,
dinin bireysel ve toplumsal yasamda birlestirici ve koruyucu bir rol Ustlendigi yoniindeki
disiplinler arasi ortakligi da ortaya koymaktadir.

Dinin ilahi diizen, evren ve doga olarak algilanmasi: Katilimcilarin “deniz, ekliptik diizlem
ve mevsimler” gibi metaforlari, dinin evrensel bir diizen saglayici olarak algilandigini
gostermektedir. OAK25 kodlu katihmcinin, “ekliptik diizlem” ifadesi bu algiyi
orneklemektedir. Bu durum, doga metaforlarinin soyut kavramlari evrensellestirme
roliyle uyumludur (Kévecses, 2002).

Kur’an’daki, “Glines ve ay bir hesaba goére hareket etmektedir” (Rahman, 55:5) ayeti ile
(Ztmer, 39:5) ayeti, dinin evrensel diizen algisini teolojik olarak desteklemektedir.
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Egitim alaninda da doga temelli metaforlarin benzer sekilde kullanildigi goriilmektedir:
Turan vd. (2016) egitimi “agag ve tohum”, 6gretmeni “glines” metaforlariyla; Kuru ve Kuru
(2019) egitim teknolojisini “su ve glines” metaforlariyla; Yildiz ve Hacisalihoglu Karadeniz
(2018) matematiksel diistinmeyi “hayat” ve “aga¢” metaforlariyla; Morali vd. (2022)
matematigi “agag ve dil” metaforlariyla agiklamislardir. Seyhan (2020) ise estetik degeri
“doga ve evren” metaforlariyla tanimlamistir. Bu bulgular, doga temelli metaforlarin
evrensel dizen algisindaki 6nemini ve dinin bu baglamdaki algilanisinin disiplinler arasi

tutarlihgini gostermektedir.

Dinin yasam kaynagi ve temel ihtiyag¢ olarak algilanmasi: Din kavraminin “su, oksijen ve
agac/nefes” gibi metaforlarla tanimlanmasi, dinin yasam kaynagi ve temel bir ihtiyag
olarak algilandigini gdstermektedir. Kur’an’daki “Allah gékten su indirip onunla 6Imis
topraga hayat vermektedir” (Nahl, 16/65) ve (En’am, 6/99) ayetleri, dinin hayat veren
dzelligini teolojik acidan desteklemektedir. Katilimcilarin (OAK12 ve OAK14) ifadeleri de
bu alglyi somutlastirmaktadir. Bu bulgular, metaforlarin egitimde kullaniminin
ogrencilerin dinin hayati dnemini kavramalarina katki sagladigi goérisiyle uyumludur
(Afacan, 2011). Hokelekli (2015) ve Dogan ve Tosun (2003) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da dinin bireylerin yasaminda vazgegilmez bir unsur olarak gorildigu belirtilmektedir.

Farkh alanlardaki arastirmalar da metaforlarin yasamsal ve diizenleyici islevine dikkat
¢cekmektedir: Kuru ve Kuru (2019) calismalarinda “su ve giines” gibi metaforlari; Artug ve
Yangil (2023) saygl kok degerini “nefes, glines ve su” gibi metaforlarla iliskilendirmesi;
Aydin Gurler’in (2023) 6gretmen adaylarinin “dogal kaynaklar” kavramini “su, nefes,
oksijen” gibi metaforlarla agiklamasi; Capcioglu’nun (2023) din kavramini “su ve nefes”
gibi temel ihtiyaglarla ifade etmesi; Dagci ve Kartopu (2017) Kur’an-1 Kerim algisinin
“yasam kaynag!” kategorisinde yogunlastigini belirlemeleri seklindeki bulgular da genel
anlamda, dinin bu yondeki isleviyle ilgili alginin disiplinler arasi bir tutarlilik tasidigini
gostermektedir.

Dinin varolussal 6z ve anlam arayisi algilanmasi: Din kavrami, “hayat tarzi, ruh ve 6z
cekirdek” gibi metaforlarla tanimlanarak, insanlarin varolussal 6z ve anlam arayisindaki
merkezi rollinii vurgulamaktadir. OAK8 kodlu katilimci dinin yasamin &ziine dair derin bir
varolussal 8nem tasidigini belirtirken, OAE22 katilimci da dinin hayati bir varolus kaynagi
oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular, Coskun (2019) ve Capcioglu (2023) tarafindan yapilan
calismalarda dinin bireylerin i¢sel huzur ve anlam arayisina rehberlik ettigi yonindeki
degerlendirmeleriyle 6rtiismektedir.

“Ruh ve 6z ¢ekirdek” metaforlari, dinin bireylerin varolussal sorunlarina cevap sunan bir
sistem olarak algilanmasina katki saglamaktadir. Bir katimci (OAK36), dinin, bozulmus
yasam kosullarinda dahi anlami koruyan, insani sekillendiren bir unsur oldugunu
belirtmistir. Bu tlir metaforlar, dinin yalnizca inang odakli olmadigini, ayni zamanda
psikolojik, sosyal ve varolussal ihtiyaglari karsilayan buitlncil bir yapi sundugunu
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gostermektedir (Bahgekapili, 2011; Capcioglu, 2023). Lameei ve Bilici'nin (2021), dini
degerlerin psikolojik iyi olus Uzerindeki etkisini ele alan ¢alismalari da bu yaklasimi
desteklemektedir.

Kur’an’daki “Biz insani en glzel sekilde yarattik” (Tin, 95:4) ve “Ben cinleri ve insanlari
ancak bana kulluk etsinler diye yarattim” (Zariyat, 51:56) ayetleri, dinin varolusa yonelik
temel rollinl vurgulamaktadir. Anlam odakli yasam teorisiyle ortlisen bu bakis agisinda,
“ruh” metaforu dinin insanin igsel diinyasindaki kokli etkisini, “hayat tarzi” metaforu ise
dinin yasami cevreleyen ¢ok boyutlu yapisini ifade etmektedir. Seligman’in (2011),
“Hayatta anlam bulmak, kendinizden daha biyilk bir bitlinin pargasi olma hissiyle
baglantilidir” ifadesi de dinin anlam arayisindaki dnemini psikolojik iyi olus agisindan
dogrulamaktadir.

Dinin bilgi ve hikmet kaynagi olarak algilanmasi: Din kavraminin “deniz, meyve bahgesi ve
aga¢” gibi metaforlarla tanimlanmasi, dinin bilgi ve hikmet kaynagi olarak algilandigini
gostermektedir. OAKS5 ve OAK7 kodlu katilimcilar dinin derin ve kékli yapisina vurgu
yapmislardir. Benzer sekilde Ugar ve Dag’in (2024), calismalarinda da Allah’in ilim ve
hikmetinin sinirsizligl deniz metaforuyla ifade edilmistir. Bu metaforlar, dinin sadece
kurallar butlinli degil, dinamik bir bilgi ve tecriibe havuzu oldugunu desteklemektedir. Bu
bulgular, Bilgin’in (2019) dinin hikmet boyutuna iliskin analizleriyle ve Kur’an’daki “Kime
hikmet verilmisse, ona ¢ok hayir verilmistir...” (Bakara, 2:269) ayetiyle uyumludur.

Niyazibeyoglu ve Dagci (2023), sabir degerini “aga¢ ve meyvenin olgunlasma sureci”
metaforuyla iliskilendirerek, dinin zamana yayilan ve derinlesen bir 6grenme sirecine
isaret ettigini belirtmislerdir. Polat vd. (2013) tarafindan akademisyenler (izerine yapilan
calismadaki “bilgi kaynagi ve rol model” metaforlari, dinin hem epistemolojik hem de
ahlaki yoniini yansitmaktadir. Bilgi ve hikmet temelli metaforlar, dinin bilgi kaynagi olarak
kavranmasi, bu siirecin devamliligini ve derinligini anlamada énemli rol oynayabilir.

Dinin bag kurma ve sorumluluk bilinci olarak algilanmasi: Din kavraminin “kopra, kapi, iyi
niyetli kisi ve aile” gibi metaforlarla tanimlanmasi, dinin bireyler arasinda bag kurucu ve
sorumluluk bilinci kazandirici roliini vurgulamaktadir. OAE1 kodlu katilimci, dinin hem bag
kurucu niteligini hem de de 6zgiir iradeyle karar verme sorumlulugunu kisiye biraktigini
belirtmistir. “Aile” metaforu da dinin baghlik, gliven ve sorumluluk bilincini 6ne ¢ikaran bir
yaklasimdir. 0AK4 kodlu katilimcinin ifadesi bu algiyr somutlastirmistir. Niyazibeyoglu ve
Dagci’'nin (2023) calismalari da dinin bu islevlerini desteklemektedir. Bu metaforlar,
Seyhan (2020) ve Uzunoz vd. (2020) tarafindan yapilan g¢alismalarda degerler egitimi
baglamindaki metaforlarla ilgili bulgularla 6rtiismektedir.

Din kavraminin “aile ve baba” gibi metaforlarla tanimlanmasi, dinin toplumsal diizen ve
otorite kavramlariyla iliskisini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu, dinin toplumsal yapiyi sekillendiren
ve bireyler arasinda given ile aidiyet duygularini giliglendiren bir unsur oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, Durkheim’in (1995), dinin sosyal buttinlesme islevine dair
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teorileriyle ve Meydan vd.'nin (2019) dinin toplumdaki bireyler arasinda dayanisma ve
sorumluluk bilincini gelistirdigi yéniindeki gorusleriyle uyumludur.

Kur’an’daki “Muminler ancak kardestir...” (Hucurat, 49:10) ve “Hep birlikte Allah’in ipine
simsiki sarilin...” (Al-i imran, 3:103) ayetleri, dinin toplumsal dayanisma roliini
desteklemektedir. Egitimde metaforlarin sosyal baglari gliglendiren bir ara¢ olarak
kullaniimasi, 6grencilerin toplumsal sorumluluk bilincini gelistirmelerine katki saglayabilir.
Bu nedenle, din egitimi hem bireysel hem de toplumsal bir perspektifi iceren bir alan
olarak degerlendirilmelidir.

Dinin umut ve sifa kaynagi olarak algilanmasi: Din, tarih boyunca bireylerin ruhsal ve
psikolojik ihtiyaglarini karsilamada énemli bir kaynak olmustur. Dinin “umut 15181, gdkylzi
ve ilag” gibi metaforlarla tanimlanmasi, onun umut ve sifa kaynagi olarak algilandigini
gdstermektedir. Bir katilimer (OAE49), “Din ilag gibidir ¢linkii ruhsal ve manevi yaralarimizi
iyilestirir” diyerek dinin iyilestirici islevine vurgu yapmistir. Bu bulgu, Hokelekli (2015) ve
Kaya’nin (2018) dinin insanlara umut ve manevi destek sagladigi yoniindeki tespitleriyle
uyumludur.

Lakoff ve Johnson’in (2011) metafor teorisi, “umut ve iyilesme” kavramlarinin metaforik
kaynak alanlar olarak kullaniimasinin dinin ruhsal ve psikolojik saglk Gzerindeki olumlu
etkilerini anlamada etkili oldugunu desteklemektedir. Ozellikle “ila¢ ve sifa” metaforlari,
dinin psikolojik ve ruhsal sorunlara ¢6zim sunan bir ara¢ olarak algilanmasini
saglamaktadir. Kur’an’daki “Allah’in rahmetinden Gmit kesmeyin...” (Yusuf, 12/87) ayeti,
dinin umut kaynagi olma islevini; “Biz Kur’an’dan, mii’minler igin sifa ve rahmet olacak
seyler indiriyoruz...” (isra, 17/82) ayeti ise sifa verici yonuni vurgulamaktadir.
Niyazibeyoglu ve Dagci’'nin (2023) sabir degerini “ila¢” metaforuyla iliskilendirmesi de bu
bulguyu destekler. Bu tiir metaforlar, dinin bireylerin psikolojik ve ruhsal sagligi Gizerindeki
olumlu etkilerinin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Tosyalioglu & Albayrak, 2023). Bir
katimci (OAK23), dinin umut verici yéniind, bir digeri (OAE48) ise dua (izerinden umutlu
olmayi vurgulamistir. Bu metaforlar, dinin 6grencilerin igsel huzur ve denge arayislarina
rehberlik ettigini (Coskun, 2019) ve ruhsal/ahlaki sorunlarla basa ¢ikmalarina katkida
bulundugunu (Meydan vd., 2019) géstermektedir.

Dinin bireylerin zorluklarla basa ¢ikmalarinda ve psikolojik iyilesmelerinde dnemli bir rol
oynadigl anlasiimaktadir (Tosyalioglu & Albayrak, 2023). Metaforlar, dinin bireylerin
psikolojik direncini artirmasina ve zorlu siireglerde motivasyonlarini korumalarina
yardimci olmaktadir (K6yl, 2020). Bu nedenle, egitimde ve bireysel yasamda dinin umut
verici ve sifa saglayici yonlerinin 6n plana gikarilmasi, manevi dayanikliligi artirmak igin
onemlidir.

Dinin adalet ve denge unsuru olarak algilanmasi: Din kavraminin “terazi ve yagmur” gibi
metaforlarla iliskilendirilmesi, dinin ahlaki ve toplumsal dengeyi saglama rollini 6n plana
cikarmaktadir. OAK13 kodlu katiimci, dinin adalet saglayici ve dengeleyici ydniine agikca
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vurgu yapmistir. Ancak bu kategorinin disilik frekansi, adalet kavraminin soyut olmasi
nedeniyle daha az somutlastirildigini diistindiirmektedir. Bulgular, Lakoff ve Johnson’in
(2011) denge kavramlarinin kaynak alani olarak kullanilmasi teorisiyle 6rtiismektedir.
Ayrica bu tir metaforlar, din egitiminin 6grencilerin ahlaki ve ruhsal dengelerini
korumalarina yardimci oldugu dusiincesini desteklemektedir (Meydan vd., 2019). Bu
kategoriye teolojik temel olarak Kur’an’daki adalet vurgusu (Nahl, 16:90), 6l¢u ve tartida
durastluk emri (En’am, 6:152), hile yasagi (Mutaffifin, 83:1) ve “Biz her seyi bir 6lgliye gore
yarattik” (Kamer, 54:49) ayetleri gosterilebilir.

Farkli alanlardaki ¢alismalar da bu bulguyu desteklemektedir: Aydin ve Sulak (2015) sinif
O0gretmeni adaylarinin “deger” kavramini “terazi” metaforuyla dengeyle iliskilendirdigini;
Muslu Kaygisiz (2020) strdurulebilir kalkinma arastirmasinda terazi metaforunun denge
olusturma baglaminda kullanildigini; Ege (2022) dinin sosyal adalet mekanizmalariyla
iliskisini ele aldigini; Uyar (2023) ise 6gretmen adaylarinin denge ve diizene sahip olma
ozelliklerini terazi metaforuyla agikladigini belirtmislerdir. Bu bulgular, dinin adalet ve
denge islevinin, metaforik temsillerle disiplinler arasi tutarlilk gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

4.2. Cinsiyete Dayali Algi Farkhiliklari

Katihmcilarin gérislerinden hareketle kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin din kavramina
iliskin metaforik algilarinda bazi belirgin farkliliklarin oldugu belirtilebilir. Bu durum, bu
¢alisma baglaminda cinsiyetin dinin islev ve anlamini algilama bicimlerini etkiledigini
gostermektedir.

Kadin 6gretmen adaylari, din kavramini daha ¢ok “aile, anne, baba ve terazi” gibi duygusal
ve iliskisel metaforlarla tanimlamislardir. Bu, kadinlarin dinin koruyucu, gliven verici ve
adalet saglayici rollerini iliskisel baglamda algiladiklarini gstermektedir. Ornegin, “Din aile
gibidir, koruyucu ve destekleyicidir” ve “Din terazi gibidir, adaleti dengeleyen ve gdzeten”
ifadeleri bu yargiy1 desteklemektedir. Bu bulgular, , Bahgekapili (2011) ve Aybey (2022)
dinin glvenlik ve aidiyet ihtiyaglarini karsiladigi yoniindeki tespitleriyle uyumludur. Ayrica
Aladag ve Kuzgun’un (2015) kadinlarin “deger” kavramini duygusal unsurlarla tanimladig
ve Meydan vd.’nin (2019) kadinlarin dini toplumsal dayanismayi pekistiren bir unsur
olarak algiladig1 yoniindeki ¢calismalari da bu verilerle 6rtismektedir.

Erkek 6gretmen adaylari ise din kavramini “kale, ¢ati, ilag ve pusula” gibi daha teknik ve
yapisal metaforlarla tanimlamislardir. Bu, erkeklerin dinin diizen saglayici ve yapilandirici
islevlerine vurgu yaptigini géstermektedir. Ornegin, “Din umut 15181 gibidir, karanliklari
aydinlatan” ifadesi, dinin sifa verici ve rehberlik eden yoniine dikkat ¢ekmektedir. Bu
bulgular, Yener ve Atalay’in (2018) 6gretmen adaylarinin diizenleyici ve yapilandirici rolleri
iceren metaforlara yoneldigini tespit eden calismalariyla paralellik gostermektedir.
Erkeklerin bu yapisal vurgusu, Can vd.’nin (2022) beden egitiminde “pusula” metaforunu
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ve Dogrul ve Yanpar Yelken’in (2022) akademik calismalarda “navigasyon” metaforunu
one ¢ikarmasiyla da ortlismektedir.

Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarinin “agag, su, meyve ve yol” gibi dogal
metaforlari sikca kullanmasi, dinin evrensel bir olgu olarak algilandigini gostermektedir.
Bu metaforlar, dinin hayatin temel bir unsuru ve bireylerin yasaminda vazgecilmez bir yere
sahip oldugunu isaret etmektedir. Aydin Glrler (2023) ise calismasinda 6gretmen
adaylarinin soyut kavramlari “su ve nefes” gibi dogal kaynaklarla iliskilendirdigini tespit
etmistir.

Cinsiyet baglaminda arastirma bulgularina gore, kadinlar daha ¢ok duygusal bag ve
koruyucu rolleri, erkekler ise diizen saglayici ve teknik islevleri vurgulamistir. Her iki
grubun da dogal metaforlara yonelmesi, dinin evrensel bir deger olarak algilandigini
gostermektedir. Bu sonuglar, Niyazibeyoglu ve Dagci (2023) ile Demirkaya ve Cal (2018)‘in
cinsiyet temelli algi farkhhklarina dair ¢alismalarini desteklemektedir.

4.3. Metaforlarin Din Egitimindeki Rolii

Arastirma, metaforlarin din kavramini anlamlandirmada 6nemli bir ara¢ oldugunu
gostermistir. Katihmcilar, dinin soyut yapisini somutlastirmak icin “yol, rehber, su ve agag”
gibi metaforlar kullanmislardir. Bu vurgu, Capcioglu (2023) ile Lakoff ve Johnson’in (2011)
gorusleriyle ortismektedir. Benzer sekilde Niyazibeyoglu ve Dagci’nin (2023) sabir
degerini “ilag, micadele ve agag¢” metaforlariyla ele aldigi ¢alisma bu durumu
desteklemektedir. Demir (2017) ve Cakmak (2021) da metaforlarin din egitiminde soyut
kavramlari agiklamada ve Ogrencilerin algilarini zenginlestirmede etkili oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde matematikte “yapboz” (Yildiz & Hacisalihoglu Karadeniz,
2018) ve fen bilimlerinde “mutfak” (Cengiz & Ekici, 2019) metaforlari da soyut kavramlari
somutlastirma islevini destekleyen disiplinler arasi 6rneklerdir.

4.4. Ogretmen Yetistirme Programlarina Yansimalar

Metaforik yaklasimlar, din egitimi gibi soyut kavramlarin yogun oldugu alanlarda
Ogrencilerin anlama sireglerini derinlestiren ve Ogretmen adaylarinin  mesleki
formasyonunu gliglendiren pedagojik araglardir. Arastirmalar, metaforlarin din egitiminde
kullaniimasinin, 6grencilerin dinin ¢ok boyutlu yapisini somutlastirarak kavramalarina
katki sagladigini géstermektedir (Cakmak-igalg, 2023; Capcioglu, 2023; Kdyli & Orug,
2021). Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda metaforik diisiinme becerilerinin
gelistiriimesi, din egitiminin pedagojik etkililigini artirmada dnemlidir.

Metaforik yontemlerin diger disiplinlerdeki basarili uygulamalari, bu yaklasimlarin din
egitimine entegre edilebilecegini gdstermektedir. Ornegin, dgretmen (Ekiz & Kogyigit,
2013) ve yapilandirmaci 6gretmen algisinda kullanilan “bahgivan” metaforu (Kigliktepe &
Guralth, 2014), 6gretmenin 68rencilerin gelisimine rehberlik eden bir figlir oldugunu
vurgular. Ogretmen adaylarinin mesleki kimliklerini “bilgi kaynagi” (Polatcan, 2018) veya

188



Yilmaz, Ogretmen adaylarinin din kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin incelenmesi

“navigasyon” (Dogrul & Yanpar Yelken, 2022) gibi metaforlarla ifade etmeleri, din
egitiminde soyut kavramlarin daha etkili aktarilmasini saglayabilir. Ogretmen adaylarinin
din kavramini “isik, kale veya aile” gibi metaforlarla tanimlamasi, din egitimi igeriklerinin
daha kapsayici ve ¢ok boyutlu ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda din
egitimine 6zgl metaforik modellerin tasarlanmasi onerilebilir.

4.5. Literatiirle Uyum ve Katki

Bu calisma, dinin ¢ok boyutlu bir yapi olarak algilandigini ve islevlerini vurgulayan
literatiirle uyumludur (Bahgekapili, 2011; Dogan & Tosun, 2003; Hékelekli, 2015). Ozellikle
de dinin rehberlik islevini metaforlar araciligiyla somutlastiran arastirmalarla (Cakmak,
2021; Capcioglu, 2023; Demir, 2017) paralellik géstermektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin din kavramina yonelik metaforik algilarini inceleyen bir
¢alismanin heniiz bulunmamasi, bu c¢alismayi literatlr agisindan 06zgiin kilmaktadir.
Arastirmanin en dikkat cekici bulgularindan biri, metaforlarin soyut kavramlarin
anlamlandiriimasinda etkili bir yontem oldugudur. Bu bulgu, Lakoff ve Johnson (2011),
Demir (2017) ve Cakmak (2021) tarafindan yduritilen g¢alismalarin sonuglariyla
uyusmaktadir.

Aydin Gurler (2023), 6gretmen adaylarinin “su ve nefes” metaforlarini dinin yasam
kaynagi olarak algilanmasiyla iliskilendirdigini belirtmektedir. Demir (2017) cevre
kavramini “evrenin isleyisi ve mutluluk ve huzur” temalariyla ele almakta, Kalyoncu (2013)
ise 0gretmenlik kavramini “ayna, doga, gokkusagi, giines, isik ve su” gibi metaforlarla
aciklamaktadir. Bu o6rnekler de doga temelli metaforlarin soyut kavramlarin
evrensellestiriimesindeki islevselligini ve dinin hem aydinlaticc hem de dizenleyici
boyutunu gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, bu galisma, dinin metaforik temsilleri araciligiyla 6gretmen adaylarinin dini
algilarini anlamada 6nemli bir adim olmustur. Elde edilen sonuglar, metaforik
yaklasimlarin din egitimi streglerinde kullanilmasinin 6grencilerin dini kavramlari daha iyi
ifade etmelerine ve anlamalarina yardimci olabilecegini ortaya koymaktadir. Ogretmen
yetistirme programlarinda bu yaklasimin benimsenmesi, din egitimini daha kapsayici ve
etkili hale getirecektir. Ancak, din egitiminde metaforik yaklasimlarin etkisinin daha
kapsamli sekilde anlasilabilmesi icin farkli baglamlarda ve daha genis orneklemlerle
yapilacak calismalara ihtiyag bulunmaktadir. Ozellikle farkh kiiltiirel ve sosyal ortamlarda
gerceklestirilecek karsilastirmali analizler, alandaki bilgi birikimini zenginlestirecektir.
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Ogretmenler:

Din egitimi siireglerinde metaforik yaklasimlari kullanarak soyut dini kavramlari
somutlastirabilirler.

Ogrencilerin dini degerleri igsellestirmelerine yardimci olmak icin doga, aile ve
rehberlik temelli metaforlardan yararlanabilirler.

Ogretmen adaylar::

Mesleki gelisim stirecinde metaforik diisinme becerilerini gelistirmek igin soyut
kavramlari somutlastiran metaforik etkinlikler hazirlayabilirler.

Din egitimi icin yaratici metaforlar gelistirerek 6grencilerin derslere ilgilerini
artirabilirler.

Arastirmacilar:

Din egitimi alaninda metafor analizlerinin kapsamini genisleterek, farkli kiltdrel
ve sosyal baglamlarda dinin nasil algilandigini arastirabilirler.

Din egitimi baglamindaki metafor ¢alismalarini psikoloji ve sosyoloji gibi diger
disiplinlerle iliskilendirerek disiplinler arasi bir bakis agisi olusturabilirler.

Bu Oneriler hem 06gretmen adaylarinin sorumluluklarini sekillendirmede hem de
ogrencilerin din kavramlarina yaklasimlarini gelistirmede bir rehber niteligi tasiyabilir. Bu

yonde bir yapilandirma, din egitiminin herkesi kucaklayici roliine ve etkili bir sekilde
ilerlemesine katki saglayacaktir.
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TUDEAR

TORKIYE DiN EGiTiMi ARASTIRMALARI

Investigation of the Metaphors Developed by Teacher Candidates About
the Concept of Religion

Nusrettin Yilmaz
Extended Abstract

This study investigates the metaphorical perceptions of primary school pre-service
teachers toward the concept of “religion” and explores the educational implications of
these perceptions within the context of religious education and teacher training
programs. As a central component of individual and social existence, religion has
historically shaped social norms, informed ethical frameworks, and fulfilled individuals’
spiritual and existential needs. It functions not only as a system of beliefs but also as a
guiding compass and an institutional structure that provides a comprehensive worldview
and moral orientation. In this respect, examining the metaphorical perceptions used by
future classroom teachers to conceptualize religion offers insights into their cognitive
schemas and emotional representations of this abstract phenomenon, which are likely to
influence their future classroom practices and the value-laden learning environments they
create.

Theoretical Background and Rationale

Religious education is rich in abstract concepts, symbolic expressions, and metaphorical
language. Metaphors, far from being mere stylistic ornaments, function as cognitive tools
that enable individuals to understand complex or abstract concepts by mapping them
onto more concrete and familiar experiences. In educational settings, they reveal
underlying beliefs and assumptions and help make learning more accessible and
meaningful.

In the field of religious education, the use of metaphors is particularly significant. Religion
operates as a source of moral values, a component of personal and cultural identity, a
system for making meaning out of life and death, and a guide for daily living. Religious
texts frequently employ metaphorical language, describing religion as a “path,” “light,” or
“way,” and emphasizing images of guidance, balance, mercy, and justice.

Previous research in education demonstrates that metaphorical thinking enhances
conceptual understanding, supports emotional engagement, and enriches pedagogical
practices. However, a review of the literature reveals a notable gap: studies specifically
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examining the metaphors developed by primary school pre-service teachers about the
core concept of “religion” are scarce. The present study addresses this gap by focusing on
this group, whose future professional role will be central in the transmission of social and
moral values, particularly in the early years of schooling when basic value orientations are
formed.

Research Purpose and Questions

The primary aim of this phenomenological study is to identify and analyze how primary
school pre-service teachers conceptualize the notion of religion through metaphors and
to classify these metaphors into meaningful, thematically coherent categories that reveal
the multifaceted nature of their perceptions. Accordingly, the central research question
is: “What metaphors do classroom teacher candidates use to define the concept of
religion, and how can these metaphors be categorized in terms of their conceptual
functions and meanings?”

To deepen the analysis, the study also investigates potential gender-based differences in
metaphor usage, exploring whether emotional, structural, or functional dimensions of
religion are emphasized differently by male and female participants. Identifying such
differences is important for understanding teacher identity formation and informing
differentiated pedagogical strategies in teacher training programs.

Methodological Framework

A qualitative research design based on phenomenology was adopted, as this approach is
suited to exploring and understanding individuals’ lived experiences and the meanings
they attribute to a specific phenomenon. The study was conducted with 52 fourth-year
pre-service teachers enrolled in the Primary School Teaching program of a public
university in Tlrkiye during the 2024-2025 academic year. A criterion-based purposive
sampling strategy was employed; all participants had successfully completed the
“Teaching Religious Culture and Ethics” course, ensuring that they possessed a
foundational exposure to the principles and objectives of religious education.

Data were gathered using a semi-structured interview form designed to elicit
metaphorical thinking. Participants were asked to complete the prompt: “Religion is like
... because ...”. This two-part structure requires respondents not only to generate a
metaphor but also to provide a justification, thereby clarifying the perceived relationship
between the source (the metaphor) and the target (religion) and ensuring that each
expression reflected a genuine and meaningful perception.

The data analysis followed a systematic content analysis procedure. After collecting the
forms, the metaphors were listed, coded, and examined for recurring patterns. Through
an iterative process of comparing and contrasting the metaphors and their rationales,
nine distinct conceptual categories were developed. To ensure the trustworthiness of the
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analysis, an expert in qualitative research methods reviewed the categorization. The inter-
coder reliability was calculated at 90.4 percent, indicating a high level of consistency and
reinforcing the validity of the identified categories.

Findings

The analysis revealed a rich and diverse set of data. Participants produced 34 different
metaphors, which were used a total of 52 times. These metaphors were classified into
nine conceptual categories, which collectively portray religion as a complex,
multidimensional phenomenon in the minds of pre-service teachers:

Guide / Direction (f = 12)

Protection, Security, and Family (f = 8)
Divine Order, Universe, and Nature (f = 7)
Source of Life and Basic Need (f = 6)
Existence, Essence, and Meaning (f = 6)
Knowledge and Wisdom (f = 4)
Connection and Responsibility (f = 4)
Hope and Healing (f = 3)

Justice and Balance (f = 2)

W NOUAEWDNR

The “guide/direction” category was the most prominent, featuring metaphors such as
compass, navigation, flashlight, guide, and road. These emphasize religion’s role in
offering moral direction and helping individuals navigate life’s complexities. Metaphors in
the “protection, security, and family” category-such as family, mother, father, fortress,
and roof-depict religion as a source of emotional safety, support, and belonging. The
“divine order, universe, and nature” category, with metaphors like sea, ecliptic plane,
seasons, and nature, reflects a perception of religion as a cosmic and universal system
that governs existence and embodies balance and harmony. Similarly, metaphors such as
water, oxygen, and tree in the “source of life and basic need” category position religion
as an essential, life-sustaining force.

Metaphors grouped under “existence, essence, and meaning”-including soul, lifestyle,
and core-highlight religion’s role in addressing fundamental questions of identity,
purpose, and the meaning of life. The “knowledge and wisdom” category, represented by
metaphors such as sea, fruit garden, and fruit tree, conceptualizes religion as a deep and
abundant source of insight and learning. “Connection and responsibility” metaphors, such
as bridge, door, and weight, draw attention to religion’s function in connecting individuals
to one another, to the divine, or to a higher moral order while imposing a sense of duty
and accountability. Metaphors like light of hope, sky, and medicine in the “hope and
healing” category depict religion as a source of comfort, resilience, and relief, whereas
metaphors such as scale and rain in the “justice and balance” category underscore
religion’s perceived role in promoting fairness and ethical equilibrium.
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A notable finding was the influence of gender on metaphor selection. Female participants
tended to use emotionally laden and relational metaphors (e.g., family, mother, shelter,
protection), emphasizing care, nurture, and harmony. Male participants more frequently
employed structural and functional metaphors (e.g., fortress, roof, medicine), focusing on
religion’s role as a protective framework or remedial tool. Despite these differences, both
groups often resorted to nature-based metaphors such as water, tree, and path, indicating
a shared perception of religion as an organic, life-giving, and fundamental force. This
tendency aligns with commonly observed sociocultural patterns that associate femininity
with care and relationality, and masculinity with structure and functionality, though such
associations may vary across contexts.

Discussion

The findings demonstrate that pre-service teachers perceive religion not as a monolithic
or purely doctrinal system but as a holistic and integrative phenomenon that interacts
with human life across emotional, cognitive, moral, existential, and social domains. The
dominance of the “guide/direction” category aligns with traditional understandings of
religion as a normative and orienting force and echoes educational literature linking moral
reasoning and character development with directional metaphors. These multi-layered
perceptions underscore that religion is experienced simultaneously as belief, practice,
emotion, and value framework rather than as a purely cognitive construct.

The presence of categories such as “protection, security, and family” and “source of life
and basic need” indicates that religion is also seen as a crucial source of psychological
support, existential security, and moral nourishment. The view of religion as “family” or
“mother” connects religious values with universal human needs for belonging and safety,
suggesting that school-based values education can be grounded in these foundational
emotional experiences.

The observed gender-based tendencies are consistent with broader sociocultural
patterns, but also point to the importance of diversity in teacher perspectives. Thisimplies
that teacher training programs should be attentive to these diverse perceptual
frameworks and encourage a balanced understanding of religion that integrates both its
nurturing and its structuring dimensions.

Pedagogical Implications

The results carry important implications for religious education and teacher preparation.
Metaphor analysis can be used as a diagnostic and reflective tool at the beginning of
teacher education courses to uncover pre-service teachers’ existing perceptions, implicit
biases, or emotional reservations regarding religion. The nine thematic categories
identified in this study can inform curriculum and instructional design, inspiring units such
as “Religion as a Guide for Life” or “Religion and the Natural World.” Integrating
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metaphor-based activities into values education and moral development courses may
help teacher candidates transform abstract religious and ethical concepts into concrete
classroom practices. Engaging with their own metaphors can also support pre-service
teachers in constructing a more conscious professional identity and in positioning
themselves thoughtfully in relation to religious and cultural diversity.

Limitations and Future Research

This study is limited by its focus on a single institution and a relatively small sample size,
which restricts the generalizability of the findings. Future research could employ
longitudinal designs to explore how metaphorical perceptions of religion evolve as
teachers gain classroom experience or conduct cross-cultural comparative studies to
examine how different contexts shape metaphorical constructions of religion. Mixed-
methods research combining metaphor analysis with quantitative measures of attitudes
toward religion, religious pluralism, or ethical sensitivity would provide a more
comprehensive understanding of the topic. Additionally, experimental or action research
studies could evaluate the effectiveness of explicit metaphor-based instructional
interventions in enhancing students’ engagement with and understanding of religious and
moral concepts.

Conclusion

According to participants, religion is not merely a distant set of doctrines. Rather, it is a
living, dynamic phenomenon deeply intertwined with various dimensions of human
experience. The findings affirm that metaphors hold substantial potential for enriching
the pedagogy of religious and values education. By making abstract concepts tangible and
personally meaningful, metaphorical approaches can bridge the gap between doctrinal
knowledge and lived experience.

It is therefore recommended that teacher education programs integrate metaphor-based
strategies more systematically, both as analytical tools for research and reflection and as
instructional methods in classroom practice. Such integration can enable a new
generation of teachers to approach religious and moral education with greater conceptual
clarity, deeper emotional intelligence, and more creative pedagogical skill, ultimately
fostering thoughtful, empathetic, and ethically grounded learning environments for
children.
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