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OZET
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Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Giildem DONEL AKGUL

Arastirma; fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarini ve
tutumlarmi belirlemek amaciyla 2020-2021 yillarinda yapilmigtir. Arastirma pandemi
stirecinde ytiriitiilmiis olup; drneklemi seckisiz uygun 6rneklem yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Tiirkiye’ nin farkli illerinde ve kurumlarinda fen ve teknoloji derslerini
yiiriiten 159 fen ve teknoloji Ogretmeni ile gergeklestirilen ¢alismanin verileri;
katilimcilara elektronik ortamdan ulastirilmustir. Olgek, google anketler uygulamasi
kullanilarak hazirlanmig ve katilimcilara online olarak uygulanmistir. Toplamda 3
boliim, 50 sorudan olusan ¢alisma anketi; Gok ve K. Cakmak (2020)’ 1n hazirladig
“uzaktan egitim alg1 6lgeg1”, Agir (2007)’ 1n “uzaktan egitime yonelik tutum Olcegi”,
ve “demografik ozellikler ile uzaktan egitim teknolojileri ve 6zelliklerine yonelik
olarak hazirlanmis olan lic madde bir araya getirilerek olusturulmustur. Verilerin
analizinde frekans ve ylizde degerleri, normallik testleri, bagimsiz t-testi, tek yonlii
varyans analizi ve basit dogrusal korelasyon analizi kullanilmistir. Analiz sonuglarina
gore fen ve teknoloji gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlarinin orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan bolim ve
caligtiklart kurum faktorleri bakimindan uzaktan egitim algi ve tutumlarda anlamli bir
fark bulunmamistir. Yine katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu, uzaktan egitimle egitimin
kalitesinin artirmadigini ifade etmislerdir. Caligsmada; televizyonun en kolay erisilebilir
uzaktan egitim teknolojisi oldugu; internetin ise en etkili uzaktan egitim iletisim
yontemi oldugu; uzaktan egitimin en Onemli avantajimin ise bilgi iletisim
teknolojilerinin egitimde kullanilmasi oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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The study was conducted in 2020-2021 in order to determine the perceptions and attitudes of
science and technology teachers towards distance education. The research was carried out
during the pandemic process and the sample was determined using the random convenience
sampling method. The data of the study conducted with 159 science and technology teachers
who teach science and technology courses in different provinces and institutions of Turkey and
data of the study is delivered to the participants electronically. The scale was prepared by using
the google surveys application and applied to the participants online. Study questionnaire
which consists of 3 sections and 50 questions in total; the “distance education perception scale”
prepared by Gok and K. Cakmak (2020), the “attitude scale towards distance teaching” by Agir
(2007), and the three items prepared for demographic characteristics and distance education
technologies and features are brought together. Frequency and percentage values, normality
tests, independent t-test, one-way analysis of variance and simple linear correlation analysis
were used in the analysis of the data. According to the results of the analysis, it was observed
that the perceptions and attitudes of science and technology teachers towards distance
education were at the middle level. There was no significant difference in distance education
perceptions and attitudes in terms of gender, professional seniority, department graduated and
institution they work for. Again, the majority of the participants stated that distance education
did not increase the quality of education. In the study; it is reached as a result that television is
the most accessible distance education technology; on the other hand the internet is the most
effective distance education communication method; while the most important advantage of
distance education is the use of information and communication technologies in education.
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1. GIRIS

Giliniimiizde her alanda oldugu gibi, egitim ve ogretimde de teknoloji kullanimi
kacinilmaz bir hal almistir. Teknolojinin; ¢agin getirisi olmasi, her an bilgiye ulasma
kolaylig1 sunmasi, kalici bilgi edinmenin bir yolu olmasi ve derslere hazirlanma
noktasinda kolaylik saglamasi gibi sebeplerle; fen bilgisi derslerinde uygulanmak
zorunda oldugu bir gergek olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Gtiler ve Sahin, 2016). Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin; iletisim, ddev, glindemden haberdar olma, bilgilere ulagsma ve
sosyal medya gibi eglence amagli kullanim oranin oldukga fazla oldugu goriillmektedir
(Onal, 2017). Teknoloji; bilgiye istenilen zamanda, istenilen yerde her an ulagsmay:
miimkiin  kilmakta, bilginin kaliciligin1  artirmakta, derslere  hazirlanmay1

kolaylagtirmaktadir.

Hizla kiiresellesen teknolojik gelisimlerden en cok etkilenen kurumlar ise egitim
kurumlart olmaktadir. Bireylerin hayatlarinin her aninda yanlarinda olan ve hatta
hayatlarinin ve zamanlarinin biiyiik kismina sahip olan teknolojik aletler sayesinde daha
etkin ve lretken olmak yolunda gerek kurumlar, gerekse bireyler e-6grenme araglarinin

kullanim miktarini artirmaktadirlar (Y. Tepe ve Adigiizel, 2017).

Egitim ve teknoloji insanlarin yasamlarmi her alanda (sosyal-kiiltiirel-siyasal—
ekonomik) etkilemekte; toplumlarin yasantilarindaki refah diizeylerini énemli 6l¢iide
belirlemektedir. Teknolojideki hizli degisim; egitim ve Ogretimi de Onemli oranda
etkilemis oldugundan, teknoloji ve egitim kavramlar1 arasinda ciddi bir etkilesim ve iliski
meydana gelmekte ve bu da uzunca yillardir uzaktan egitimle saglanmaktadir. Uzaktan
egitim, hizla gelisen ve kiiresellesen iletisim teknolojilerini, egitim tasarimi disiplini
altinda birlestirerek; ¢esitlenen ve artan egitim talebine cevap verebilen bir sistem ve
egitim modeli olarak giderek yayginlasmakta ve kullanilmaktadir (Ozkul ve Girginer,

2021).

“1960’ larda ‘modern uzaktan egitim’ bi¢imlerinin gelismesinden bu yana; uzaktan fen
egitimcileri fen laboratuvarinda geleneksel olarak gerceklesen egitim ve tecriibeyi

saglamak i¢cin miicadele etmislerdir” (Anderson T., 2010). Diinyada ve iilkemizde uzunca



bir ge¢mise sahip olan uzaktan egitim; yaklasik son iki yi1ldan beri tiim diinyada neredeyse
tim Ogretici ve Ogrenicilerin tecriibe ettigi, egitim G6gretimini ylriittigi bir sistem
olmustur. Covid-19 pandemisinin aniden ortaya c¢ikisiyla birlikte, okul Oncesinden
yiiksekdgrenim kurumlarina kadar tiim diinyadaki hemen her egitimci ve 6grenici uzaktan

egitimi deneyimleme, tanima ve uyum saglama olanagi elde etmistir (Kog, 2021).

2019 yilinda Cin’de baslayan ve kisa siirede tiim diinyay1 etkisi altina alan bir pandemi
siireci insanlarin yagantilarinin nerdeyse tamamini dijital eksende yliriitmelerine sebep
olmustur. Sagliktan, alig-verise her alanda ciddi zorluklarin yasanmasina sebep olan
salgin sebebiyle, diinyada yaklasik 1.6 milyar, Tiirkiye’de ise 18 milyon 6grenci olumsuz
etkilenmistir. Pandemi sebebiyle tiim diinya ve iilkemiz egitim ve 6gretim c¢alismalarini
dijital teknolojiler araciligiyla yiiriitmek zorunda kalmis ve hemen her iilkede hizla
uzaktan egitime gecilmistir. Dijitallesmenin kolay olmadigin1 belirten arastirmacilar
birgok zorluk ve kisitlamalari barindirdigini ancak, acil durumlarda kullaniminin

benimsendigini ifade etmektedirler (Bakioglu ve Cevik, 2020).

Yz ylize egitimin yararlar ile birlestirilecek olan bir uzaktan egitim, 6gretimde ¢ok daha
basarili sonuglara ulagilmasini saglayacaktir. Yasam boyu O6grenme egilimi, derin
o0grenme yaklagimiyla paralellik gostermektedir. Uzaktan egitim; yogun islerde calisan
bireyler, orgiin egitim i¢in yeterli vakti ve imkan1 olmayanlar, yasam boyu 6grenmeyi
siirdiirmeyi isteyenler i¢in bulunmaz bir firsat ve avantajdir. Uzaktan egitime katilan
bireylerin bir kismi; uzaktan egitimin ekonomik olusunu vurgulamakta ve O0grenme
kaynaklarmna tekrar ulasilabilmesini yararlilik olarak gérmektedirler (Ozgol vd., 2017;
Uzoglu, 2017; Giinder, 2018). Uzaktan egitim degerlendirmelerinin objektif olmasi,
ogrenmenin merkezinde 6grencinin bulunmasi1 da yine uzaktan egitimdeki diger bir
yararlilik olarak goriilmektedir (Eygili ve Karaman, 2013). Uzaktan egitimin zaman ve
mekan konusunda katilmcilarma sagladigi yararlilik (Ozgdl vd., 2017) gz ardi
edilemeyecek kadar nettir. Ogrencilerin; senkronize derslerin yaninda, hafta da birkag
saat yliz yiize egitim almalarinin 6grenim basarilarini pozitif olarak destekledigi

goriilmektedir (Giinder, 2018).

Bu ¢alismanin amacrt; fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi ve
tutumlarin1 belirlemektir. Arastirmanin problem ve alt problem ciimleleri asagida

siralanmustir:



1) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim algi diizeyleri nedir?

2) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda cinsiyetleri bakimindan

anlamli farklilik var midir?

3) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda mesleki kidemleri

bakimindan anlamli farklilik var midir?

4) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda mezun olduklart bolim

bakimindan anlamli farklilik var midir?

5) Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda g¢alistiklari kurum

bakimindan anlamli farklilik var midir?

6) Fen ve teknoloji Ggretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda uzaktan egitim

deneyimleri bakimindan anlamli farklilik var midir?

7) Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan Egitim algilarinda egitimin Kkalitesi

bakimindan anlamli farklilik var midir?

8) Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilarinda uzaktan egitim

teknolojilerine erigsebilme kolayligi bakimindan anlamli bir farklilik var midir?
9) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri nedir?

10) Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinda cinsiyetleri
bakimindan anlamli bir farklilik var midir?
11) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinda, mesleki kidemleri

bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

12) Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinda mezun olunan bdliim

bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

13) Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinde

calistiklar1 kurum bakimindan anlamli bir farklilik var midir?



14) Verilen uzaktan egitim iletisim yontemlerinin fen ogretimindeki etkililik

derecelerine iliskin fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri nedir?

15) Belirtilen uzaktan egitim yararlarinin fen 6gretimindeki 6nem derecesine iliskin fen

ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri nedir?

Ulkemizde Ilkdgretim kademesinde, uzaktan egitim uygulamas tiim dersler ve konular
bazinda daha 6nce gergeklestirilmedigi igin ilgili literatiir aragtirmasinda; uzaktan egitim
ile ilgili calisma sayisinin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Pandemi doneminde
gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili yapilan c¢aligmalar yeni yeni
gerceklestirilmeye baglamistir. Bu sebeple, arastirmanin fen ve teknoloji 6gretiminin

basarisi tizerine 6nemli katki saglayacag: diisiiniilmektedir.



2. KAYNAK OZETLERI

Bu boliimde uzaktan egitim ve uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler hakkinda farkli
aragtirmacilarin, farkli 6rneklemlerle yaptiklari ¢aligmalara; Ogreniciler ve dgreticiler

basliklar1 altinda yer verilmistir.

2.1. Ogrenicilere Yonelik Yapilan Uzaktan Egitim Calismalar

Ciiez (2006) yapmis oldugu tez ¢alismasinda; “ilkdgretim 8. Smflarda Fen Bilgisi
Dersinde Web Tabanli Ogretim Desteginin Ogrenci Basarisina Etkisini” incelemistir.
Arastirmada; internet destekli egitimin 6grenci basarisina etkisi ve geleneksel egitim ile
internet destekli egitimin 6grenci basarisi lizerinde etkisine dair bulgular incelenmistir.
Arastirma sonucu, internet destekli fen 6gretiminin 6grenci basarisi tizerinde, geleneksel
fen Ogretiminden daha etkili oldugunu gostermistir. Web destekli ¢aligmalarin
ogrencilerin, fen basarilarii artirdigini gstermistir. Ogrencilerin; fen basarilarinin
yiikselmesine geleneksel egitimin de etki ettigi gdzlenmis ve bu yontemden vazge¢menin

dogru olmadig1 vurgulanmistir.

Sahin (2006) yaptig1 calismada; fen egitiminde bilgisayar simiilasyonlari kullanimi
hakkinda literatiir taramas1 yapmustir. Ilgili literatiir taramasi; bilgisayar
simiilasyonlarinin, fen smiflarinin ve laboratuvar aktivitelerinin tamamen yerini
alamayacak oldugunu gosterse de, hem uzaktan egitim hem de sinif i¢in bir¢cok avantaj
sunmakta oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢alisma 4 parcadan olusmaktadir. Birinci
boliimde, bilgisayar simiilasyonlar1 tarif edilmistir. Ikinci béliimde, simiilasyonlarin fen
egitimindeki faydalar1 gozden gecirilmistir. Ugiincii béliimde, fen derslerini isleme
yeterlilikleriyle olan iliskiye bakilmis ve son bolimde de, uzaktan egitimle baglantisi
kurulmustur. Sonuclar gostermistir ki, fen egitiminde bilgisayar simiilasyonlarinin
basarisi; onlarin mevzuata nasil entegre edildikleri ve Ogretmenin onlar1 nasil
kullandigiyla ilgilidir. Bilgisayar simiilasyonlarinin sinif 6gretimine ve laboratuvara bir
tamamlayici arag olarak kullanilmalarinin, en uygun kullanim sekli oldugu goriinmiistiir.
Multimedia destekli yiiksek oranda interaktif katilimcili bilgisayar simiilasyonlari,
yapisalct 6grenmeyi destekleyen potansiyelleri nedeniyle giderek daha fazla ilgi

cekmektedirler. Bilgisayar simiilasyonlar1 6grencilerin hipotez kurma, grafik okuma ve



cikarim yeteneklerini gelistirmek icin iyi araclar olarak goriilmektedir. Literatiir taramasi
ayni zamanda uzaktan egitim laboratuvarlar1 i¢in de bilgisayar simiilasyonlarinin

potansiyeli oldugunu gostermistir.

Nigam ve Joshi (2007); yiiksek fen bilimi egitiminin degisik boyutlarinda, Indira Gandhi
National Open University’ nin yiiksek fen 6grencilerinin tecriibelerini incelemistir.
Aragtirmacilar; toplumlarin, son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerine bagli bircok
alanda devrim niteliginde degisiklikler yasadigini, is gerekliliklerinin inanilmaz
degistigini, is alaninda meydana ¢ikan meydan okumalarla bas edebilmek i¢in egitimsel
ve potansiyel yeterliliklerini glincellemek zorunda olduklarini ifade etmislerdir. Uzaktan
ve acik 6gretimi; gecerliligi ve basarisi kiiresel olarak kabul edildigi i¢in de, uygulanabilir
alternatiflerden biri olarak gormektedirler. E 0Ogrenmenin; bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanma beceri ve yeterliligi bakimindan, yeterince egitilmis 6gretmen
ve personele ihtiyag duymakta oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica var olan egitim

anlayiginin, giiniimiiz ve gelecegin talepleriyle bas edebilecegini diisinmemektedirler.

Demirkiran ve Silahtaroglu (2008) “Uzaktan Egitim; Ne Zaman, Nasil?” konulu
caligmalarinda; uzaktan egitimde kullanilan yontemleri arastirmis, en uygun uzaktan
egitim teknolojisi olarak video konferans yontemini Onermislerdir. Bu yontemle;
kullanilan uzaktan egitim otomasyon sikintilarinin en aza indirileceginin, farklh
noktalardaki Ogrenicilerle goriintiilii, sesli ve yazili iletisim saglanabileceginin agik
sekilde goriildiigiinii belirtmislerdir. Tek yonlii iletisim ydntemlerinin, tek merkezden
yonetilmesinin zorluguna dikkat ¢ekmis, ¢ift yonlii iletisimde de chat odalarinin istenilen
sonuca ulasamadigindan; ayrica bu otomasyonlarin kullaniminin zor ve karmagik
olusundan bahsetmislerdir. Calismalarindaki incelemelerinin sonucu olarak asil olanin
yiiz yiize 6gretim oldugu sonucuna ulastiklarini belirtmislerdir. Uzaktan ogretimdeki
bireylerin etkilesiminin 6grenmede 6nemli oldugunun altin1 ¢izen arastirmacilar; ulagim,
maliyet, calisma yasantisi, farkli mekéanlardaki bireylerin 6grenimi gibi durumlari da géz
onlinde bulundurarak, en yakin uzaktan Ogretim aracinin (web tabanli) canli video

konferans yontemi oldugunu savunmuslardir.

Ozabaci ve Olgun (2011), yiiriittiikleri calismada; bilgisayar destekli &gretimin
Ogrencilerin basarisimi artirdigi, fen bilgisine yonelik tutumlarii gelistirdigi, fen bilgisi

Ogretmenine yoOnelik Ogrenci tutumlarinda da degisime neden oldugu sonucuna



ulagsmiglardir. Bilgisayar destekli egitimin &grencilerin bilig {istii becerileri {lizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadig1 da ¢calismanin 6nemli sonuglar1 arasindadir. Calismada;
fen bilgisi 6gretmenlerine konuyla ilgili hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi

gerektigi oneri olarak sunulmustur.

Yildiz (2011) tez caligmasinda; O0gretmen adaylarinin, uzaktan egitimde kullanilan
senkron sistemleri faydali buldugunu ve kullaniminin kolay oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen adaylar1 bu sistemleri, mesleklerini yiiriitiirken kullanmak istediklerini ifade
etmislerdir. Senkron etkilesimler ve sistemde bulunan etkilesimli butonlarin
kullanilmastyla 6grencilerin dikkatleri dagilmamais, dersler dinamik olarak yiiriitiilebilmis
ve bu durum; 6grenme performansi lizerine olumlu etkiler katarak, 6grenme ortaminin
etkili ve verimli olmasini, zamanin dogru ve iyi bir sekilde kullanilmasini saglamistir.
Senkron sistemlerin kullanilmasi sirasinda sorun olusturan altyapi yetersizligine ve
baglant1 problemlerine dikkat ¢ekilerek bu durumun ¢oziilmesi gerektigini ifade etmistir.
Sistemin dogru ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin, uzaktan egitim
teknolojilerini tiim 6zellikleriyle etkili sekilde kullanabilmesi gerektigini vurgulamustir.
Senkron sistem tasarimlarinin, karmasik olmamasi gerektigi, her kullanicinin kolaylikla

uygulayabilecegi nitelikte olmasinin 6nemli oldugu da yine ¢alismada vurgulanmaktadir.

Dodo vd. (2013); uzaktan ve agik egitim sirasinda 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklari
belirlemek amaciyla, Zimbabwe’ nin Bindura Fen Egitimi Universitesi’nde (BUSE) bir
calisma ylirtitmiislerdir. BUSE; rekabet ettigi diger tiniversitelere iistiin gelmenin bir yolu
olarak, yetiskin egitiminde kullanilan geleneksel yontem ve ilkelerin modasinin gegtigini
ve egitim modlarinin ¢ok kalabalik oldugunu fark ettikten sonra sanallastirilmis acik ve
uzaktan egitim modeline giris yapmistir. Ancak program acildiginda 6grencileri
etkileyen; finansal, kisisel baglilik, kliseler, sosyal ve is hayatinda meydana gelen ve
Ogrenciler iizerinde baski olusturan bir¢ok konunun oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kisitlarin
bir yere kadar hem programin verimini hem de programa ge¢me oranini olumsuz
etkiledigi goriilmiistiir. Bu olumsuzluklar1 belirlemek amaciyla yiiriitiilen ¢aligma; iilke
genelinde yedi merkezde yapilan bir arastirmaya dayanarak BUSE iiniversitesinde sanal
ve acik uzaktan egitimde olan Ogrenciler tarafindan karsilasilan zorluklar1 analiz
etmektedir. Ogrencilerin katildig1 sanal programin; 6zellikle 2008-2009 ekonomik krizi

doneminde olusan boslugu doldurmakta c¢ok ilgili oldugu belirlenmistir. BUSE’ nin



tamamen bir fen egitimi liniversitesi oldugu géz Oniine alinarak sanal ve agik uzaktan
egitim programindan mezun olanlarin fen alaninda uzmanlasmalar1 beklenmektedir.
Ancak, anket formuyla katilanlarin % 92’ si, miilakat yapilanlarin % 90’ 1; bilgi edinimi
baskist konusunda endiselerinin oldugunu ve bu tarz bir baskinin 6grenciler i¢in ¢ok
zararli oldugunu belirttiler. Calismaya katilan kadin 6grencilerin 6nemli bir kismi, dogum
ve evlilik gibi sebeplerle programdan ayrilmislardir. Teknoloji bilgisi yeterli olmayan

Ogrenciler icin agik ve uzaktan egitim sanal programi dezavantaj olusturmustur.

Eygii ve Karaman’in (2013), Ogrencilerin, uzaktan egitim memnuniyet algilarini
incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢caligmalar1 incelendiginde: ¢aligmaya katilan lisans ve 6n
lisans 6grencilerin biiyiik cogunlugunun evinde bilgisayar bulundugu, %85’lere yakininin
bilgisayar1 kullanabilme diizeylerinin, orta ve ileri diizeyde oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan 6grenciler uzaktan egitim programini, islerinin yogunlugundan dolay1
kendileri i¢in bir firsat olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin az bir kismi ise
uzaktan egitimde, 6gretmenleriyle sosyal ve dostca bir etkilesim igerisinde olduklarindan
s0z etmislerdir. Uzaktan egitimde; zaman ve mekan esnekligi olmasini, degerlendirmenin
objektif ve 6grencinin merkezde olusunu, uzaktan 6gretim icinde 6grenmenin etkili
olmasini avantaj olarak gérmiis, memnunluk duyduklarini belirtmis; ihtiya¢ duyduklari
egitim i¢in uzaktan egitimi uygun bir alternatif olarak gordiiklerini sOylemislerdir.
Uzaktan egitim veren kurumlarin teknolojiyi yakindan takip etmeleri gerektigini savunan
caligma, standart bir egitim yerine dgrencileri memnun edecek etkili 6gretim hizmetleri

sunulmasi gerektigini vurgulamistir.

Bal (2015) “Fen Egitiminde Teknoloji Kullanimi Degerlendirme Raporu” konusunda bir
calisma yapmistir. Calismada; bilgisayar destegiyle yiiriitiilen etkinliklerin, 6grencilerin
ilgisini artirdigi, zamandan tasarruf edildigi, Ogrenmenin kaliciligini artirdigy,
ogrencilerin bilim ve teknolojik gelismeler konusundaki ilgilerini artirdigi, soyut
kavramlarin anlagilmasini kolaylastirdigi,  smifta Ogrencileri daha etkin kildig:
gozlenmistir. Sanal ortamdaki laboratuvar uygulamalarinin 6grencilerin dikkat etmeleri
gereken noktalar1 daha iyi kavramalarmma yardimeci oldugu goézlenmistir. Bilgisayar
destekli 6gretimin akademik basariyi, diger geleneksel yontemlere gore daha fazla
artirdig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik béliimiiniin proje yapma yeterliligi kazandig

da ¢aligmanin bir diger sonucu olarak ifade edilmistir.



Giiler ve Sahin (2016) yaptiklar1 ¢alismada; 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin
gerekli oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmen adaylar 6gretim siirecinde teknoloji
kullaniminin; ¢agin getirisi olmasi, bilgiye her an ulagsmayr miimkiin kilmasi, bilginin
hafizada yer etmesini kolaylastirmasi, derslere hazirlanma kolayligi saglamasi gibi
sebeplerden dolayr gerekli oldugunu belirtmislerdir. Sadece bir aday, teknolojik
imkanlar1 her yerde bulmanin zor olacagini diisiindiigii i¢in teknoloji kullanimini gerekli
bulmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarina; fen bilgisi dersinde teknoloji kullanimi
konusundaki diislinceleri soruldugunda biiyiik kismi; gerekli egitimleri alarak
kullanabileceklerini, uygulamak zorunda olduklarini diisiindiiklerini, 6grencilerin de
rahatlikla kullandiklarini ifade ederek fen derslerinde teknolojiyi kullanacaklarini ifade
etmislerdir. Teknolojiyi derslerinde kullanmayacaklarini sdyleyen az sayidaki 6gretmen
aday1 bunun sebebini; teknolojiyi kullanmak konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri
ve teknolojiye uyum saglayabileceklerini diistinmedikleri seklinde agiklamislardir.
Calismada; fen derslerinde yiiz yiize uygulamalarin fazla oldugu ve bu sebeple
teknolojinin ¢ok gerekli durumlarda (tehlikeli deneyler veya soyut kavramlarin
somutlagtirilmas1 gibi) kullanilmasinin uygun olacaginin diisiiniildiigli, internet ders
iceriklerinin 6grencilerin ihtiya¢lari dogrultusunda hazirlanmasinin uygun olacagini ve

1yi bir alt yap1 hazirlanmasi gerektigini oneri olarak sunulmustur.

Uzoglu (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime iliskin goriiglerini
belirlemek iizere yazdigi makalede: Ogretmen adaylarinin genel olarak uzaktan egitime
iligkin farkindalik diizeylerinin yeterli oldugunu belirlenmis; katilimcilarin gogunun
uzaktan egitimi, bilgisayar ile gerceklestirilen bir 6gretim metodu olarak diistindiikleri
sonucuna ulagmistir. Ayrica katilimcilar; zaman ve mekan bagimsizligi saglamasi,
ekonomik olusu ve Ogrenme kaynaklarma tekrar ulasilabilmesi agisindan uzaktan
egitimle ilgili olumlu goriis belirtirken; akranlar arasi etkilesimin kisitli olmasi, 6grenen-
ogreten arasindaki etkilesimin yetersizliginden kaynaklanan isteklendirme (motivasyon)
eksikligi gibi sebeplerden dolay1 uzaktan egitim hakkinda olumsuz diisiincelere sahip
olduklarini ifade etmislerdir. Yine calismada 6gretmen adaylarinin ¢ok az bir kisminin,
uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye olanak sunmasi 6zelligine degindigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin uzaktan egitimden, internet erisimli bilgisayarlar aracilig1 ile faydalandiklar:

anlasilmistir. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini uzaktan egitimin yayginlasmasinin;



uzaktan egitimin daha ¢ok 6grenciye hitap etmesiyle ve uzaktan egitim konusunda yeterli

tanitimin yapilmasiyla gergeklesebilecegini diisiindiiklerini soylemislerdir.

Ozgdl vd. (2017) calismalarinda, konuyla ilgili 6grenci ve &gretim elemanlarmin
goriislerine yer vermislerdir. Ogrenciler, haftada en az bir ders saati yiiz yiize egitim
almak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica, uzaktan egitimin zaman ve mekan
bagimsizlig1 saglamasi, derslerin tekrar izlenmesine olanak tanimasi ve uzaktan egitim
sinavlarinin kolay olmasinin 6grencilere avantaj sagladigi sonucuna ulasmigslardir.
Ogrenciler agisindan uzaktan egitimin dezavantajlarini ise; ders devam zorunlulugunun
olmamasi, uygulama temelli dersler i¢in uzaktan egitimin yetersiz olmasi, dgrencilerin
uzaktan egitim deneyimlerinin yeterli olmamasi, soru sorma- doniit alma konusunda
giicliikler yasanmasi, internete ve bilgisayara erisimde sikintilar yasanmasi olarak

belirtmisglerdir.

Onal (2017), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanimin1  degerlendirmek ic¢in bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Calisma sonucunda
katilimcilarin tamaminin giinliik hayatlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini; iletisim,
odev, giindem takibi, bilgi edinme araci, sosyal medya kullanimi ve eglence amagli
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 giinliik ortalama 3-4 saat olmakla birlikte
interneti  ¢esitli  sebeplerle kullandiklarin1  belirtirken; derslerde bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma gerekgelerini séyle belirtmislerdir: sunumlarda zenginlik ve
kolaylik saglamasi, dikkat ¢ekici olmasi, gorsellik isitsellik saglamasi, zaman tasarrufu
ve kalicilik saglamasi. Ogretmen adaylari, 6gretmen olduktan sonra fen bilgisi derslerini
yiiriitiirken en fazla projeksiyon cihazlarii kullanarak sunum yapmay1 diistindiiklerini
sonrada se¢im sirasina gore; bilgisayar araciligiyla derslerinde isitsel ve gorsel igeriklere
bagvuracaklarini, deney uygulamalarinda kullanacaklarini, web sitelerini ve etkilesimli
tahtalar1 kullanacaklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 6grencileri ile iletisim
kurmak i¢in ise; sosyal medya guruplarini, beyaz panolari, telefonu ve sadece % 10’ u ise
web sitesi kullanmay diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu teknolojilerin kullaniminin;
ders anlatimin1 kolaylastirmasi, zaman tasarrufu saglamasi, akilda kalicilig1 artirmasi ve
birden fazla duyu organina hitap etmesi gibi yonlerden avantajli bulduklarini sdylerken;

tembellige yoneltmesi, 68renciyi pasiflestirmesi, ekonomik sikintilara sebep olmasi ve
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her yerde kullanim imkaninin olmamas: gibi sebeplerden dolay1 ise dezavantajli

bulduklarini belirtmislerdir.

Balliel Unal (2017), fen bilimleri konularinda web tabanli uzaktan egitimin etkisini
incelemistir. Calismada web tabanli uzaktan egitim alan Ogrenciler ile yenilenen
ilkogretim programina dayali 6grenme yontemi ile ders alan 6grencilerin; akademik
basarilari, fen dersine yonelik tutumlar1 ve bilgisayara yonelik tutumlari aragtirilmistir.
Calisma sonucunda ise; web tabanli 6gretimin akademik basar1 ve bilgisayara yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik meydana getirdigi goriilmistiir. Bununla birlikte, web
tabanli uzaktan egitimin Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda degisiklik
meydana getirmedigi belirlenmistir. Calismada; web tabanli uzaktan egitimin, 6grenciler

de anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmaistir.

Bolat vd. (2017) yaptiklar1 ¢aligmalarinda; 6grencilerin, 6gretimsel etkinliklerde mobil
internet kullanim tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagsmislardir. Calismada,
Ogrencilerin 6gretimi destekleyen teknolojilere genel olarak olumlu yaklastiklari
belirtilmistir. Ogrencilerin, mobil internet kullanimma yénelik olumlu tutuma sahip
olmalarmi; bu teknolojiyi, bilgi-eglence olarak algilamalar1 ve dgretimde bu amacla
kullanmalari, uzaktan egitimde iletisim kurma, takip etme, yakinlik hissetmelerini
saglama gibi sebeplerle tercih ettikleri belirtilmistir. Ayrica mobil cihazlarin ve
uygulamalarinin kullanimlarinin kolay ve eglenceli olmasiin da yine alginin olumlu
olmasma etki ettigi ifade edilmistir. Yine; ogretimsel etkinliklerinde mobil internet
kullanan 6grencilerin, kullanmayan 6grencilere gére daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
da tespit edilmistir. Bununla birlikte; 6grenciler bu teknolojinin kullaniminin sosyal
statiileri (imajlar1) lizerinde ¢ok fazla etkili oldugunu diisiinmedikleri de ¢alisma sonuglari
arasindadir. Ogrencilerin, mobil internet kullanma tutumlar: iizerinde; yaslarmn,
cinsiyetlerinin, kullandiklart program tiiriiniin, uzaktan egitim deneyimlerinin ve
kullanim amaglarinin da (igerik goriintiilleme, canli siniflara katilim ve ¢evrimigi sinavlara

katilim) ¢ok fazla etkili olmadig1 belirlenmistir.

Cakir vd. 2018 yilinda yaptiklar1 akademik caligmada; Ogrencilerin uzaktan egitim
motivasyon diizeyleri ile ¢evrimi¢i deneyimleri ve memnuniyetleri arasindaki iligkiyi
incelemis; motivasyon diizeylerine gbére memnuniyet ve memnuniyetsizliklerinin

nedenlerini arastirmiglardir. Calismaya, 2013-2014 egitim o6gretim yilinda, Ankara
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Universitesi'nde uzaktan egitim yoluyla Ingilizce ve Tiirkge dersi alan 183 &grenci
katilmistir. “Motivasyon ve Ogrenme Stratejileri Envanteri” ve “Cevrimici Ogrenci
Memnuniyeti Olgegi” seklinde tasarlanan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandirilmig goriisme formlart ile 6grencilerin gevrimici 6grenme deneyimleri ve
uzaktan egitime iliskin memnuniyet diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak;
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile ¢evrimici 6grenme deneyimleri ve memnuniyetleri
arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Motivasyon diizeyi diisiik ve orta diizeyde
olan Ogrenciler, memnuniyetsizliklerinin; etkilesim eksikligi ve olumsuz algilardan ve
geleneksel egitime bagimliliktan kaynaklandigini belirtmislerdir. Motivasyonu yiiksek
olan 6grenciler ise uzaktan egitimin; zaman ve mekan serbestisine sahip ve incelemeye
uygun olusu, etkili 6grenmeyi saglamasi ve cagin gereklerini karsiliyor olmasi gibi
sebeplerle memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Ogrenciler, videolarda internete erisim
sorunlart yasadiklarini; ayrica goriintli ile ses arasindaki senkronizasyon eksikliginin

motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Giir Erdogan vd. (2018), 6gretmen adaylariin 6grenme yaklasimlarina gére yagam boyu
O0grenme egilimlerini inceledikleri ¢alismanin sonuglar1 sdyledir: Kadin katilimeilarin
yasam boyu 6grenme egilimleri, erkek katilimcilardan daha yiiksektir. Stirekli sosyal bir
aktiviteye katilim saglama, bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerini etkilememistir.
Caligmada dikkat ceken nokta; yasam boyu 6grenme egilimini ile derin 6grenme arasinda
pozitif bir iligkinin goriilmesidir. Derin 6grenme yaklagimina sahip bireylerin yasam boyu
ogrenme egiliminin yiiksek, yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip bireylerin ise, yasam

boyu 6grenme egilimleri diisiik olarak belirlenmistir.

Gilinder (2018) uzaktan egitim uygulamalan ile ilgili, uzaktan egitim programiyla
O0grenim goren ¢ocuk gelisimi On lisans Ogrencilerinin goriislerini belirlemek tiizere
yaptig1 calismanin sonuglarina gore: Ogrencilerin, programin; dgretim faaliyetleri, hizmet
kalitesi, 6grenci- 6grenci ve 0gretmen- dgrenci arasindaki etkili iletisim gibi faktorler
tizerindeki algilar1 olumlu, memnuniyet diizeyleri yiiksek goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogrenciler; uzaktan egitim merkezinin sundugu destek hizmetlerini yetersiz bulduklarini,
gorlintii ve ses iletiminde sorunlarin oldugunu, Ogrencilerden talep edilen materyal
ticretini yiiksek bulduklarint ve bunun UZEM ile ilgili giiven duygularim1 olumsuz

etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretim faaliyetlerinden duyduklari memnuniyetin;
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derslerin senkronize olarak devam etmesine, ihtiya¢ duyduklarinda dersleri arsivden
tekrar izleyebilmelerine, derslerin yardimci metin ve videolar ile desteklenmesine bagl
olmasindan kaynaklandigi diistiniilmiistiir. Ayrica 6grenciler, meslek yiiksek okulunda
yiiz ylize de dersler almakta ve bu durum onlarin sosyal izolasyon hissi yasamalarini
engellemektedir. Bunun yaninda iniversite; ders kitaplarini haftalik olarak hazirlamakta,
islenen dersleri denetlemekte ve denetimler sonucu hazirladiklar1 raporlar1 program
baskanlarina sunulmasini saglamaktadir. Arastirmaci iiniversitenin bu uygulamalarinin
yasanacak aksakliklarini engelledigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Son olarak
arastirmaci, 6gretim elemanlarinin 6grencilerle kuracagi iletisimin; 6grenci motivasyonu
ve egitim beklentilerinin karsilanmasi konusunda c¢ok 6nemli oldugunu ve Ogretim

elemanlarina bu konuda ciddi sorumluluk diistiigiinti vurgulamaistir.

Berigel ve Bahgekapili (2018), bilisim derslerinin 6gretiminde kullanilan uzak egitim
etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucunda uzaktan egitimin bilisim
derslerindeki avantajlarinin; e- 6grenme ortaminin rahat bir kullanima sahip oldugu,
zengin materyal olanaklar1 sundugu, haftalik olarak verilen 6dev ve sorularin motivasyon
saglamada etkili oldugu, 6grencilerin 6gretmen ve arkadaslariyla olusturdugu tartisma
ortammin oOgrencilerin 6grenme siireglerini  olumlu etkiledigi yo6niinde oldugu
gorilmistlir. Arastirmaci, ¢alisma sonucunda ulasilan dezavantajlar ise; 6grencilerin
kendi ilgi alanlarma gore yeterli materyal bulunmamasi, sistemin ¢ok vakit almasi,
derslerin degerlendirme siirecine e- Ogrenme ortamindaki 6dev ve etkinliklerin
katilmamasi olarak belirtmis dezavantajlarin; calismaya katilan 6grencilerin tiniversite 1.
Smif Ogrencisi olmalarinda, daha c¢ok yiiz yiize egitime aliskin olmalarindan

kaynaklanabilecegini ifade etmistir.

Berigel ve Karal (2018), calismalarinda kurum desteginin uzaktan egitim siire¢lerine olan
etkisini 6gretim eleman1 ve 6grenci olmak iizere iki boliimde incelemisler ve su sonuglara
ulasmislardir: Ogrenciler agisindan uzaktan egitim degerlendirmelerini arastirmacilar su
sekilde ifade etmislerdir: 6grenciler kurum desteginin akademik basariyla olan iligkisini
dolaylt bulmuslardir. Uzaktan egitim siireci ve akademik basarilarinin artirilmasina
yonelik kendilerine kurum tarafindan yeterli bilgi verilmedigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler; egitim siiregleriyle ilgili biitiin islemlerini farkli cografyalarda bulunduklar:

icin, mail, telefon ve internet gibi araclar ile gergeklestirmenin zorlugundan soz
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etmislerdir. Bu islemleri gerceklestirirken yetkili birimlere ulasmakta ve iletisim
kurmakta zorluklar yasadiklarin1 ve bu sebeplerin motivasyonlari iizerinde olumsuz etki
olusturdugunu belirtmislerdir. Calismaya katilan &grencilerin  ¢evrimigi  0gretim
toplulugu aidiyetlerinin 6gretim elemanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durumu kendi imkanlariyla olusturduklari ¢evrimigi guruplar vesilesiyle kazanmislardir.
Kurumdan o6grenme toplulugu olusturulmasit yoniinde bir yardim almamuslardir.
Ogrenciler kurumun kendilerine sundugu teknik destegin sadece yonlendirmeyle sinirli

kaldigin1 sdylemislerdir.

Orhan ve Durak Men ( 2018) calismalarinda; web tabanli egitimin fen dersi basarisi ve
tutumu iizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Calisma sonucunda; dgrencilerin web tabanl
ortamda caligmaktan hoslandiklar1 ve ayrica web tabanli uygulamalarin ders basarisini
artirdigi goriilmistiir. Web tabanli 6gretimin, 6grenciler arasindaki etkilesimi artirdigi,
dersleri eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin tim duyularini harekete geg¢irdigi icin

derse yonelik tutum agisindan daha etkili olarak bulunmustur.

Berigel vd. ( 2018), K-12 okullarinda uzaktan egitim uygulamalar ile ilgili bir ¢aligma
yiirtitmiislerdir. Calismanin sonucunda: uzaktan egitim uygulamalarmin avantajlaring;
ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmesi, Ogrencilerin igerik yogunlugunun az oldugu
derslerde uzaktan egitimi tercih etmeleri, d6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasi,
ogrencilerin uzaktan egitime uyum saglamalari, farkli bir sistem kullanilmasinin
ogrencilerin ilgisinin ¢gekmesi olarak bulgulamislardir. Uzaktan egitim uygulamalarinin
dezavantajlarini ise; dgrencilerin aninda doniit alamamasi, 6grencilerin goriintii ve ses
iletememesi, dersleri smifca takip etmeleri gibi sebeplerinden dolayr egitime
odaklanmalarinin zorlasmasi, derslerdeki etkilesimin az olmasi, internet baglantisindan
kaynaklanan sorunlar, teknolojik iletisim aletlerinin yetersizligi (teknik donanim

eksikligi) olarak belirlemislerdir.

Yildirrm vd. (2018), calismalarinda egitsel simiilasyonlar1 yoOnergeler agisindan
incelerken, EBA’da 9. Sinif fizik dersi i¢in hazirlanmis simiilasyonlardan faydalanmislar;
ogrencilerin iki sikintiyr siklikla dile getirdiklerini belirtmiglerdir. Bu sikintilar: geri
bildirimlerin yetersizligi ve uygulamadaki kontroliin sinirli olmas1 sebebiyle 6grencilerin

olgular istedikleri gibi manipiile edememeleridir.
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Erfidan (2019) yapmis oldugu tez calismasinda; “Derslerin Uzaktan Egitim Yoluyla
Verilmesiyle Ilgili Ogretim Eleman1 ve Ogrenci Gériislerini” incelemistir. Calismaya
katilan 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili goriisleri boliimiinde; 6grencilerin biiylik
kisminin ev veya is yerlerinden derslere erisim saglayabildikleri, az bir kisim §grencinin
erisimlerini internet kafe veya benzeri ortamlardan sagladiklar: goriilmiistiir. Ogrencilerin
%70’e yakini mobil cihazlar araciligiyla derslere erisim sagladiklar1 belirlenmistir.
Ayrica carpici olarak; 6grencilerin sadece %24 iiniin uzaktan egitimi avantajli bulmasina
karsin, %65°lik bir kismimin ortak dersler icin uzaktan egitimi tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin; uzaktan egitim ders igeriklerinden memnuniyet orani ise 5
tizerinden 2,7 olarak saptanmis, yazili icerikleri videolardan daha yeterli bulduklarini

ifade etmislerdir.

Kahyaoglu vd. (2019) ortaokul 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada, kayginin; 6grencilerin
kendi kendine 6grenmeyi planlamalari ve giivenme becerileri iizerine olan etkisini
incelemiglerdir. Calismanin sonucu; kaygi diizeyinin azalmasiyla, 6grencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerini planlama ve giivenmelerinin arttig1r goriilmiistiir. Caligmaya
katilan ortaokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenmeyi planlama beceri diizeyleri orta,

kendi kendine 6grenmeye giivenme becerileri ise diisiik ¢ikmistir.

Boz (2019), tiniversite son sinif 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alisma da; 6grencilerin
teknolojiyi kabul ve kullanim acisindan uzaktan egitim algilarini arastirmistir. 16 farkl
ogretmenlik boliimiiniin katildig1 ¢aligmada, teknolojiyi kabul ve kullanim acisindan
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin algisinin; dgrenim goriilen boliim, cinsiyet ve BIT kullanim
becerilerine gore farklilastigi goriilmiistiir. Uzaktan egitim ve BIT konusunda bilgi ve
deneyime sahip olan O0gretmen adaylarmin algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yine calismada, algi diizeyi iizerinde cinsiyetin etkili oldugu; erkek
ogrencilerin teknolojiyi kabul diizeyleri ve uzaktan egitim algi diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Uzaktan egitim konusunda bilgi ve tecriibe sahibi olan 6gretmen
adaylarinin, uzaktan egitim algilarinin daha yiliksek oldugu arastirmaci tarafindan ifade
edilmistir. Calismada dikkat ¢ceken bir diger sonug; uzaktan egitim algis1 ile kisilerin
teknoloji kabul diizeyleri arasindaki iliskinin ¢ok diisiik diizeyde olmasi olarak

belirtilmistir.
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Bayram vd. (2019) tarafindan yapilan calismada, ¢esitli boliimlerde 6grenim goéren
{iniversite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Oncelikle,
arastirmacilar diger 6gretim programlar1 gibi uzaktan egitim programlarinin da ¢esitli
avantajlara ve dezavantajlara sahip oldugunu ifade etmisler ve bu durumun diinyada
yapilan ¢aligmalarla benzerlik gosterdigini ifade etmislerdir. Calismada uzaktan egitimin,
egitimde verimi artirdig1 ve var olan sorunlara gesitli ¢oziimler sundugu belirtilmistir.
Calismaya katilan bireylerin uzaktan egitim tutumlari, 6grenim gordiikleri boliimlere gore
farklilik gostermistir. Yine; uzaktan egitim tutumlari bakimindan kadin ve erkek
bireylerin farklilastig1, kadin katilimcilarin uzaktan egitimin daha fazla avantaji oldugunu
diisiindiikleri bulgulanmigtir. Calismada uzaktan egitimin; alt yapi konusunda ve
uygulamali derslerin verimi konusunda yetersiz kaldig1 da ifade edilmistir. Son olarak
uzaktan egitimin sahip oldugu avantajlarinin, egitim ve 6gretim de insan gelisimine

onemli katk1 sundugu diigiiniildiigi belirtilmistir.

Basar vd. (2019), 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarini gesitli degiskenlere gore
incelemislerdir. Calismaya; fen bilgisi, bilgisayar ve Ogrenim teknolojileri ve simif
ogretmenligi ogrencileri katilmistir. Elde edilen bulgular analiz edildiginde; 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim algilarinin, cinsiyete ve 6grenim goriilen boliime gore anlaml
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Erkek adaylarin uzaktan egitim alginin kadin
adaylardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica; bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi oOgrencilerinin uzaktan egitim algilari, fen bilgisi ve smif O6gretmenligi
ogrencilerinden daha ytiksektir. Arastirmacilar bu durumun; bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri dgrencilerinin uzaktan egitim sistemi ve isleyisi konusunda daha fazla
bilgiye sahip olmalarina, bilgisayar ve teknoloji tutumlarinin diger 6grencilerden daha
yiiksek olmasina bagli oldugunu ifade etmislerdir. Calisma incelendiginde, uzaktan
egitimi gerekli bulan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin da diger adaylara
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Adaylarin uzaktan egitim algilarinin
yiikselmesinin sebebini ise; teknoloji, egitim ve ¢evrelerinde meydana gelen gelismelere
bagl olarak, uzaktan egitimin hayata deger katmasindan kaynaklandigi olarak ifade

etmislerdir.

Pinar ve Donel Akgiil (2020) tarafindan; fen bilgisi 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin

goriiglerini incelemek iizere bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Calisma pandemi siiresince
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islenen fen bilgisi dersleri hakkinda 6grenci goriislerini belirlemistir. Eldeki veriler analiz
edildiginde; Ogrencilerin uzaktan egitim sayesinde derslerinden geri kalmadiklari, ev
konforu ile ders yapmayi sevdikleri, sinavlarina daha iyi hazirlanma i¢in zaman
bulduklari, konularini farkli kaynaklardan tekrar edebilme olanagi bulduklari, farkl: bilgi
kaynaklarina erigebildikleri goriilmiistiir. Bunlarin yani sira; uzaktan egitimin, okulda yiiz
yiize yapilan fen derslerinin yerini tutamayacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
gorlslerine gore, okulda yapilan yiiz yiize dersler; daha eglenceli, daha verimli ve daha
sosyal bir ortamda gergeklesmektedir. Ayrica uzaktan fen bilgisi derslerinde ki biiyilik
sorunun ise; deneyleri birebir yapamamalar1 olarak ifade etmislerdir. EBA programi
tizerinden deney videolarinin izlenmesi ile okulda birebir yapilan fen bilgisi deneylerinin
aynt olmadigini, yaparak yasayarak 6grenmenin daha verimli ve kalici oldugunu
vurgulamislardir. Ogrenciler uzaktan fen derslerini isledikleri EBA programindaki canli
derslerde eglenmis, derslerinden geri kalmamiglarsa da; gesitli teknik sorunlarla ve
internet erisimi gibi kisitlarla karsilagmiglardir. Bu sebepler, 6grencilerin canli ders
katilim1 ve disiplini iizerinde olumsuz etkiler olusturmustur. EBA programinda var
oldugu belirtilen c¢esitli aksaklik, eksiklik ve yetersizliklerden kaynakli olumsuzluklar
noktasinda ise; farkli internet programlari, siteleri ve telefon uygulamalar1 kullanilarak

fen ve teknoloji dersleri eksiksiz yapilmaya calisildigi ¢alismada bulgulanmaistir.

Kadirhan ve Korkmaz (2020) de yaptiklar1 ¢alismada, EBA igerikleriyle harmanlanmis
fen bilgisi dersinin, 6grencilerin bagarilari ve derse karsi tutumlari ilizerinde olumlu
katkilar sagladigin1 gérmiislerdir. EBA’da ki igerikler ve sanal laboratuvarlar araciligiyla,
tehlikeli ve zahmetli deneyler kolaylikla yapilmis, video icerikleriyle gergege yakin
sunumlar yapilabilmis, Ogrenciler alistirma uygulamalariyla akademik gelisimlerine
katkilar saglamislardir. Kazanimlar edinilmesi kolaylasmis, yiiz yiize etkilesimler artmas,

o0grenme kalic1 ve eglenceli bir hal almistir.

Atik (2020)’ in, fen bilimleri 6gretmen adaylari ile gergeklestirdigi ¢calismada; adaylarin
uzaktan egitim algilarin1 belirlemistir. Calisma sonuglarina gore katilimcilarin bazilari
uzaktan egitim siirecinde saglikli iletisim kuramamis, sosyallesme ve teknik alt yapi
konusunda sikinti yasamislar, baglanti sorunlar1 ve gerekli materyallerin temini
konusunda noktasinda uzaktan egitimin kisitlariyla karsilagsmiglardir. Katilimcilarin bir

kismu ise, uzaktan egitim siirecinden; rahat, zevkli, verimli, zaman ve mekan noktasinda
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esnek olmasi ve devam zorunlulugunun olmamasi sebeplerinden dolayr memnun
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar uzaktan egitimi; ulasim kolayligi
saglamasi, egitim-0gretimin araliksiz devam ettirilmesi, maddi agidan daha avantajl
olmasi, zaman ve mekan konusunda esnek olmasi gibi sebeplerden dolay1 yararl

bulduklarini ifade etmislerdir.

Zorlu (2020), isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim programlarinda
uygulanmasina yonelik fen bilgisi 0gretmen adaylariyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Calismada uzaktan egitimde, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinin ¢ok fayda
saglayacagi ifade edilmistir. Katilimcilar, isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
programlarinda uygulanmasiyla; derslerin daha zevkli olacagini, aktif 6grenmenin
gerceklesecegini, verimin artacagini, iletisim ve etkilesimin- basarinin artacagini, kalici
O0grenmenin gergeklesecegini ve sosyallesmenin saglanacagini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin gruplara ayrilmas1 konusunda karsilasilmas: muhtemel
sikintnin, Zoom programinin kullanilmasiyla asilacagimi sdylemislerdir. Ogrencilerin,
arastirma ve c¢alisma yapmalart i¢in uzaktan egitim programlar1 ve sosyal medya
kanallarindan faydalanabileceklerini belirtmislerdir. Zoom programi &zelliklerinin
kullanilmasiyla olusturulacak olan heterojen gruplarda, grup basarisi 6n plana ¢ikarilarak
ogrencilerde, uzaktan egitim siirecinde grup ruhu olusturulabilecegini diisiindiikleri

gozlenmistir.

Baloran vd. (2021); pandemi doneminde yiiksek egitim kurumlarinda, online egitimde
ders tatmini ve 6grencilerin online derslere katilimin1 belirlemek amaciyla, Filipinlerdeki
Mindanao Universitesi- Bansalan kolejde yapilmistir. Calismanin sonuglarma gore;
online 6grenme ile dgrencilerin derse katilim ve ders tatmin diizeylerinin yliksek oldugu
belirlenmistir. Farkli siniflardaki 6grencilerin, online derslere katilim diizeylerinin farkli
oldugu goriilmiistiir. Yapilan calisma; online derslere 6grenci katilimi ile online
derslerdeki tatminin belirgin bir korelasyon i¢inde oldugunu gostermistir. Yine, gevrimigi
ogrenmede yapisal esitlik modeli yoluyla; 68renci katiliminin yapisinda, ders tatmininin
belirgin bir sekilde dgrencinin; yeteneklerinin katilimi, duygu katilimi ve performans
katiliminin 6nemi 6zel olarak ortaya ¢ikmistir. Yiiksek 6gretim kurumlari; avantajli ve
dezavantajli 6grenci guruplar1 arasindaki boslugu doldurmak igin online Ogrenme

ortaminin kalitesini iyilestirme ihtiyaci duymuglardir.
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Kog¢ (2021), pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim caligmalarini incelemis ve
sonuglarini degerlendirmistir. Bu ¢alismayla uzaktan egitim sisteminin eksiklik ve
aksakliklarinin tespit edilerek, diizeltilmesi noktasinda Onerilerde bulunmustur.
Calismanin sonuglarina gore, uzaktan egitim siirecinde; aktif 6grenmeyi destekleyecek,
Ogrenci motivasyonunu saglayacak, 6grenmeyi zevkli ve verimli hale getirecek olan
etkilesim yetersiz kalmaktadir. Bu sebeple, aktif 6grenme teknik ve yontemlerinin dijital
ortamda uygulanilarak etkilesimin artirilmasi gerekmektedir. Ayrica; uzaktan egitim
programlari, uygulamali derslerde verimin saglanmast noktasinda yetersizdir.
Kullanilacak olan bazi programlarla uygulamali derslerdeki verim artirilmalidir. Son
olarak Ko¢ c¢alismada, uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin akademik gelisimlerini
destekleyecek Ol¢me-degerlendirme araglarinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogrenim siirecinin tamamina yayilan ve iist diizey becerilerin olgiilebilmesine imkéan
saglayan, gecerli ve giivenirligi yiiksek 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi

gerektigini vurgulamistir.

2.2. Ogreticilere Yonelik Yapilan Uzaktan Egitim Cahsmalar:

Agir (2007); farkli kurumlarda gorev yapan ilkogretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime
kars1 tutumlarinin belirlenmesi konusunda bir tez ¢alismast yapmistir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarini; cinsiyet, ¢alistigi kurum, mesleki kidem,
ogrenim durumu, bransi ve uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olup-olmayisina gore
incelemistir. Calisma sonucuna gore: genel olarak 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 orta diizeyde ve olumlu yonde bulunmus; cinsiyet, ¢alisilan kurum, 6grenim
durumu ve bransin 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinda anlaml bir etkiye
sahip olmadig1 bulgulanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime kars: tutumlarina, mesleki
kidemlerindeki farkliligin etki ettigi elde edilen sonuglardan biri olarak gézlenmistir. 0-5
yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin daha
olumlu oldugu gozlenmistir. Uzaktan egitime karsi 6gretmenlerin tutumlarini etkileyen
bir diger faktor ise; 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olup olmamalari
olarak dikkat cekmektedir. Uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin,
uzaktan egitime karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu gézlenmistir. Yine uzaktan

egitimde 6gretmenlerin kullanmak istedikleri yontemde kidem farki olan 6gretmenlerde
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anlamli bir fark gostermis; 0-5 yil arasi ile 21 y1l iistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin

tercih ettikleri uzaktan egitim yontemi farklilik géstermistir.

Dagdemir vd. (2012) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda; Milli Egitim Bakanligi’nin Fatih
Projesi kapsaminda okullarda kullanilmasi 6ngoriilen tabletlerle ilgili fen ve teknoloji
ogretmenlerinin gorislerini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. Fen derslerinde
tablet kullanimi; cinsiyet, mesleki deneyim ve bilgisayar sahibi olma gibi degiskenler
acisindan farklilik gdstermemistir. Calismada, mezuniyet bransi ve tablet kullanimi
acisindan anlamli farklilik oldugu sonucu ulasilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenliginden
mezun olan 6gretmenlerin, fizik, kimya, biyoloji béliimlerinden mezun olan 6gretmenlere
gore tablet kullanimimi daha fazla destekledikleri goriilmiistiir. Yine ¢alismada,
bilgisayar1 daha sik kullanan 6gretmenlerin tablet kullanimimi daha fazla destekledikleri
sonucuna ulagilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenleri arasinda bilgisayar tutumu yiiksek
olanlarin tablet kullanimi konusunda da diger fen ve teknoloji 6gretmenlerine gore daha
olumlu tutum sergiledikleri gozlenmistir. Ogretmenler, fen ve teknoloji derslerinde tablet
kullanilmasinin; dersleri gorseller ve animasyonlarla daha eglenceli hale getirecegini,
ogrencilerin derse olan ilgilerini artiracagini, derslerde verimliligi saglayarak kaliciligi
artiracagini, soyut kavramlarinin anlasilmasimi kolaylastiracagini, ogrencilerin fen ve
teknoloji ile ilgili arastirma ve sorgulama yapmasina olanak saglayacagini, bilim ve
teknolojik gelismelere olan ilgisini artiracagini diisiinmektedirler. Bodylece tablet
kullanimimin bu noktalarda fen derslerinde avantaj saglayacagimi belirtmislerdir.
Ogretmenler, tablet kullaniminin dezavantajlarini ise; sosyal etkilesimi azaltmasi, gdz vb.
sagliga zarar vermesi, tabletlerin Ogrenciler tarafindan ger¢ek amacinin disinda
kullanilabilecegi, 6gretmen- 6grenci etkilesimini azaltacagi, 6grenciyi hazir bilgiye tesvik
edecegi, O0grenci yeteneklerinin Ogretmen tarafindan fark edilmesine engel olacagi

seklinde ifade etmislerdir.

Ayvaci vd. (2015), yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim
yazilimlarinin uygulanabilirligi hakkinda goriislerini incelemislerdir. Caligma, fen bilgisi
Ogretmenlerinin yazilimlari; 68rencilerin derse dikkatini ¢cekmek, motivasyon saglamak,
Ogrencilerin 6grenmelerini kalict kilmak, 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini
saglamak, konuyu pekistirmek amaciyla kullandiklarini gostermistir. Yazilimlarin bazi

olumsuzluklarindan bahseden c¢alismada Oneri olarak; yazilimlarin olusturulurken, fen
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bilgisi 0gretmenlerinin goriislerinin alinmasi, ¢alisma ekibine farkli alanlardaki uzman
kisilerin dahil edilerek zenginlestirilmesi ve Ogrencilerin yaslarina uygun igerikler

hazirlanmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Karaman ve Karaman (2016), yenilenen fen bilimleri 6gretim programi hakkinda fen
bilgisi Ogretmenlerinin gorilislerini belirlemek amachi bir calisma yiirtitmuslerdir.
Calismaya katilan 6gretmenler; yeni programin sade, anlasilir ve etkinliklere dayali
olmasini, arastirma ve sorgulamaya Onem vermesini memnuniyet verici olarak
bulduklarin ifade etmiglerdir. Kalabalik sinif mevcutlarinin, laboratuvar kaynaklarinin

yetersizliginin 6grenci merkezli egitim konusunda sikinti olusturduguna deginmislerdir.

Aslan Efe ve Baysal (2017), fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik isteklendirme ve teknoloji kullanmaya yonelik 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma sonucuna gore; dgretmenlerin
teknoloji kullanimma yonelik motivasyonlarmin artmasiyla, teknoloji kullanimina
yonelik 6z yeterliliklerinin de arttig1 gortilmiistiir. Teknolojiyi kullanma diizeyindeki artig
isteginin de; egitim teknolojilerini aktif kullanma stratejilerini, egitim teknolojilerini

amacina uygun kullanma ve uyum saglama diizenlemelerini artirdig1 goriilmuistiir.

Ozgol vd. (2017) “Orgiin Egitimde Uzaktan Egitim Uygulamalarma Iliskin Ogrenci ve
Ogretim Eleman1 Degerlendirmeleri” isimli ¢alismalarinda konuyla ilgili dgrenci ve
ogretim elemanlarmin goriislerine yer vermislerdir. Ogretim elemanlart: Derslerin
uzaktan egitimin yaninda yiiz yiize de verilmesi gerektigini, ders devam zorunlulugunun
bulunmasini istediklerini belirtmislerdir. Uzaktan egitimin; erisim kolaylig1 saglamasini,
ders yiikiinlii azaltmasini, iiniversiteye sayginlik kazandirmasini avantaj olarak
gormiislerdir. Diger taraftan; ders basarisini diisiirdiigiinii, iletisim kisitlarinin oldugunu,
derse hazirlik siirecinde is yiikiinii artirdigini, derse katilimin az oldugunu, uzaktan
egitimle verilen derslerin 6Gnemsenmedigini, baglanti sorunlarinin oldugunu ve alt yapinin
yetersiz oldugunu diisiindiiklerini sOyleyerek, bu durumlar1 uzaktan egitimin dezavantaji

olarak belirtmislerdir.

Y. Tepe ve Adigiizel (2017) caligmalarinda, bir yiiksekdgretim kurumunda teknoloji ile
birlikte doniisiim ve degisimi incelemislerdir. Calismanin farkli bulgularinin yani sira

uzaktan egitim ile ilgili olan sonuglarina gore; kurumdaki Ggretici ve Ogrenicilerin
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uzaktan egitim yontem ve kavramlarini tam olarak kavrayamadiklari, ders hazirlama
siirecinin Ogreticilere yiikk getirdigi, ders tasarlama ve kendilerini konumlandirma
noktasinda Ogreticilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari ifade edilmistir. Uzaktan egitim
siirecinin, 6z disipline sahip olmayan bireyler i¢in zorluk olusturacagi sOylenmistir.
Teknolojik materyallerin temini noktasinda, maddi olanaklarin yetersizliginden dolay1
sikintilarin olabilecegi; Ogreticilerin geleneksel yontemlere alisik olmasimin uzaktan
egitimde ideal yaklasima sahip olmalarini engelleyebilecegi; teknolojinin 6n plana
cikarilarak pedagojik gelisimin g6z ardi edilebilecegi; uygulamali derslerde istenilen
yeterli iletisim ve sinirliliklart bulgulanmistir. Bu olumsuzluklarin, egitim ve 6gretim
siireclerinde oOgrenci niteliginin ve egitim kalitesinin dlismesine sebep olacagi

vurgulanmustir.

Bilge ve Ayvaci (2018) fen bilimleri 6gretmenlerinin ders siirecinde tercih ettikleri
yontem ve teknikleri belirlemek amaciyla yaptiklar ¢alismada; 6gretmenlerin ¢cogunun
ders isleyislerinde, ayn1 yontem ve teknikleri kullandiklarini, ders kitabindaki mevcut

etkinlikler disinda etkinlik hazirlamadiklarini belirlemislerdir.

Sert vd. (2018), ogretim elemanlarmin; Tirkiye’de egitim programlari ve Ogretim
alaniin bugiinii - yarin ile ilgili goriislerini belirlemek {izere bir ¢aligma yapmislardir.
Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlari; alanin gerek iiniversiteler gerekse tiniversiteler
disinda sektorde islevi istenilen diizeyde olmadigini, Tiirkiye’de bu alanda yapilan
caligmalarin diger ilkelerle karsilastirildiginda yetersiz kaldigimi, alanin istihdam
olanaginin farkl nedenlerden dolay1 giderek azaldigini bu sebeplerle egitim programlari
ve Ogretim alaninin gelecekte umut vaat etmedigini dile getirmislerdir. Arastirmacilar,
egitimde Onemli bir yeri olan program gelistirme konusunda; digsaridan hazir alinan
programlarin ¢esitli sorunlar1 beraberinde getirdigini vurgulayarak, var olan programlarin
cagin gereklerine ve iilkenin ihtiyaclarina uygun olarak program gelistirme ve

degerlendirme uzmanlari tarafindan diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Berigel ve Karal (2018), calismalarinda kurum desteginin uzaktan egitim siireclerine olan
etkisini Ogretim elemant ve Ogrenci olmak iizere iki bdliimde incelemislerdir.
Arastirmacilar, ¢alismada su sonuglara ulasmislardir: Ogretim elemanlar1 kurum destegi
konusunda; yeterli bilgilendirme yapilmadigi, yeterli 6gretimsel bilgi verilmedigi,

kadrolarda yapilan degisimler sebebiyle uzaktan egitim konusunda yeterli bilgi sahibi
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olmayan kisilerin yonetim kadrosunda yer almasindan kaynaklanan 6gretimsel zorluklar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimin kendileri i¢in yeni bir 6gretim sekli
olmasmin, kurum ve Ogrencilerin beklentilerinin kendilerinde kaygi durumu
olusturdugunu bu durumun motivasyonlarini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir.
Dersler karsiligr aldiklart {icretlerin tatminkar olmasinin ise motivasyonlarint olumlu
etkiledigini de belirtmislerdir. Uzaktan egitim igeriklerinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
etkilesiminde yeterli olmadigini1 belirterek bu durumun 6grenme toplulugu aidiyetine
engel olmasini olumsuzluk olarak gérmiislerdir. Kurumun kendilerine sundugu teknik
destegi yeterli bulduklarini ve fazlaca bundan faydalandiklarini belirterek, sunulan bu
destegin artirlmasini istediklerini vurgulamiglardir. Ogretim elemanlari zorlandiklari bir
diger konunun, uzaktan egitim siireclerini yonetmek oldugunu sdylemisler; kurumun;
stirecler, is akislar1 ve yoOnetmeliklerle ilgili sundugu, destek ve materyallerden

faydalanmiglardir.

Hasiloglu vd. (2020) pandemi siirecinde, fen bilimleri sube 0gretmenleriyle, uzaktan
egitim hakkinda yapilan bu c¢alismada su sonuclara ulasilmistir: Fen bilimleri
ogretmenleri uzaktan fen 6gretimini gerceklestirmek noktasinda; veli ve dgrencileriyle
kolay ve saglikli iletisim kurabildikleri bir telefon uygulamasini daha ¢ok tercih
etmislerdir. Ogrencilerinin ders ve 6dev takiplerini, WhatsApp adli, insanlarin akill
telefonlar: ile kullandiklar1 bir uygulama ile yaptiklari goriilmiistir. Teknik donanim
eksikligi internet alt yap1 yetersizligi, internet erisim ve ulagiminda mevcut sikintilarin
O0gretmenlerin WhatsApp uygulamasini tercih ermelerinin sebepleri olarak belirtilmistir.
Stiregte, basarili 6grencilerin velilerinin ¢ok daha ilgili ve ders ve 6dev takibi agisindan
dikkatli oldugu ¢aligmada bulgulanmistir. Arastirmaci, velileri ilgili olan 6grencilerin
akademik basarisinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. EBA sistemine ulasim ve
sistemdeki eksikliklerden kaynakli olumsuzluklardan dolayi, ders islenisinde bu sistemin
kullanilamadig1r bulgulanmistir. Egitim Ogretimde c¢ift yonlii iletisim ve etkilesimin
onemine vurgu yapilmis; alisilan yiiz yiize egitimin dgretmen ve dgrenciler tarafindan
6zlendigi sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitimin saglikl ve etkili gerceklestirilmesi igin
cesitli techizat ve donanimlara ihtiya¢ oldugu, ayrica teknoloji kullanma bilgi ve
becerisini gerektirdigi gerceginin ¢alisma sonuglarini kapsadigi goriilmiistiir. Oyle ki; bu
gerekliliklere sahip veli ve 6grencilerin uzaktan egitim siirecine katilim, devam ve uyum

stireglerinin daha basarili oldugu ¢alismada ulasilan sonuglardir.

23



Dogan ve Kocak ( 2020) tarafindan yapilan bu ¢alismanin amaci; Egitim Bilisim Ag1
(EBA) uygulamasi hakkinda o6gretmen goriislerini belirlemektir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin  bliyiilk kisminin  uzaktan egitimi destekledikleri  goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, pandemi siirecinde gergeklestirdikleri dgretim faaliyetlerinde uzaktan
egitimin; zaman ve mekan serbestisi, maddi giderlerde azalma, 6z denetim ve planlama
becerisi kazanma, egitimde esitlik ve daha fazla Ogrenciye ulasabilme gibi
avantajlarindan yararlandiklarini ve bu konuda olumlu diisiincelere sahip olduklari
goriilmiistiir. Yine 6gretmenler bu siiregte, il milli egitimi ve okul yonetimlerinden yeteri
kadar teknik destek ve yardim aldiklarint belirtmislerdir. Ayrica ¢aligmanin bir diger
O6nemli sonucu olarak; uzaktan egitim siirecinin basariyla yiiriidiigli yerlerde, okul idaresi,
veli, 0gretmen, Ogrenci, il milli egitimi yonetiminin igbirligi i¢inde olduklar1 tespit
edilmistir. EBA sitemindeki eksiklikleri; alt yap1 ve teknoloji olarak ifade edilmistir. EBA
sisteminin her cihazda agilamiyor olmasi, yavas calismasi, internet ulagiminin kisith
olmasi, her 6grencide sisteme katilacak ekipmanlarin bulunmamasi, yapay olmasi,
Ogrenci-Ogretmen iletisiminde eksik kalmasi, alt siniflar i¢in yeterince sade olmamast,
igeriklerin gelistirilmemesi ve giincellenmemesi gibi noktalar yine siirecin olumsuz
yanlar1 olarak bulgulanmistir. Caligsmaya katilan 6gretmenler, uzaktan egitimin 6gretimin
kesintisiz devam etmesi konusunda yararli oldugunu ancak yiiz yilize egitimin yerini
tutamayacagini, sistemin yapay oldugu icin Ogrencileri sosyal gelisimlerini
desteklemeyecegini ifade etmislerdir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin yarisi sistemi
faydali bulurken, % 35’inin sistemi faydasiz buldugu bulgulanmistir. Calismanin en
onemli sonuglarindan biri de, silirecin basarili sekilde yiiriitiilmesi i¢in siirecin ekip
halinde, hep birlikte ve istekli sekilde yiiriitiilmesi gerektiginin belirtilmesidir. Son olarak
uzaktan egitimin sekteye ugramamasi noktasinda ki Oneminin ortada oldugu ifade

edilmistir.

Bakioglu ve Cevik (2020) pandemi siirecinde; “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Uzaktan
Egitime Iliskin Gériislerini” belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismanin
orneklemini Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan fen bilimleri O6gretmenleri
olusturmustur. Calismalarin1 pandemi siirecinde gergeklestirmis ve ¢ok yonlii olarak
uzaktan egitimi fen ve teknoloji egitim ve 6gretimi acisindan incelemislerdir. Caligsma
bulgulari; 6gretmenlerin uzaktan egitim sirasinda en ¢ok teknik donanim ve alt yapiyla

ilgili sorunlar yasadiklarini gostermistir. Bilgisayar kullanma becerisine sahip olmama da
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ayrt bir sorun olarak belirlenmistir. Calismaya katilan Ogretmenler; uzaktan egitim
sirasinda 6grenci motivasyonunun diisiik, derse katilimin az, internet baglantilarinin
problemli ve bilgisayar erisimlerinin kisith oldugunu vurgulamislardir. Calismada
Ogretmenler, uzaktan egitimde soru-cevap, diiz anlatim, problem ¢dézme vb. 6gretim
yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Derslerde; dijital dokiimanlar, ¢esitli web
uygulamalari, EBA ders icerikleri ve videolu gorsel materyalleri kullandiklar
bulgulanmistir. Ayrica calismada goze carpan en onemli bulgu ise; katilimci fen ve
teknoloji Ogretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun, fen derslerinin olmazsa olmazi olan
deney ve uygulamalari uzaktan egitim ile gerceklestirip, tamamlayabileceklerini
diisiinmeleridir. Bunun yaninda 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin, 6gretim programini
uzaktan egitimle tamamlayabilecekleri konusunda olumlu diisiinceye sahip
olmamalarinin; derslere katilimin az olmasi, ortamin yeterli ve uygun olmamasi ve
siirenin yetersiz olmasi gibi sebeplere dayandirildigi goriilmiistiir. Calismanin diger
onemli bulgular1 sunlardir; uzaktan egitim siireci 0gretmenlerin teknoloji kullanim
becerileri kazanimlarini olumlu yonde etkilemis, zor kosullarda goérevlerini icra
edebildiklerini gormek 6z giivenlerini artirmig, zaman ve mekéan acgisindan sagladigi
fayda mesleki gelisimlerine olumlu katki saglamistir. Son olarak uzaktan egitimin
ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarimi degistirmedigi de c¢aligmada

bulgulanmastir.

B. Sarioglan ve Altas (2020), yapmis olduklar1 caligmalarinda; uzaktan egitim siirecinde,
fen bilgisi derslerinin ¢ok dnemli bir parcasi olan deneylerin yapilmasina yonelik fen
bilgisi 6gretmenlerinin goriislerini aragtirmiglardir. Katilime1 6gretmenler, uzaktan egitim
sirecinde  deneyleri; EBA  programi lizerinden video izletmek suretiyle
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin; pandemi siirecinde
uzaktan egitim ile yiritilen fen ve teknoloji derslerinde malzeme ve teknik
eksikliklerden dolayr deney yapmanin ¢ok zor oldugunu, EBA programinda evde
ogrencilerin kendi baglarina yapabilecekleri farkli deneylerin yiiklenebilecegi bir
platform olmasinin iyi olacagini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ayrica bu siirecte uzaktan
egitim ile yapilan fen bilgisi dersleri i¢in genel olarak 6gretmenler; Ogrencilerin
motivasyonlarinin diisiik, 6grenciyi aktif hale getirmek icin kullanilan programlarin
yetersiz oldugunu sdyleyerek; deney uygulamalarimin verimsiz ve etkisiz olarak

simiilasyon ve animasyon videolarla yapildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler derslerini
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yapabilmek i¢in teknolojik bilgi noktasinda arastirmalar yapip kendilerini gelistirdiklerini
de sdylemislerdir. Uzaktan egitim siirecinde; firsat esitliginin saglanamadigi, teknolojik
materyallerin yetersiz oldugu, internete ulagsmak ve erisim noktasinda sikintilarin var
oldugu, yaparak yasayarak 6grenme noktasinda yeterli olmadigi da calismanin diger
sonuglarindandir. Buna ragmen bazi 6gretmenler, uzaktan egitimde 6grenmenin bireysel

olmasinin kalic1 6grenme {izerine olumlu etki ettigini gézlemlemislerdir.

Sentiirk (2020), ilk ve ortadgretim diizeyinde gerceklestirilen DYK kurslarinin uzaktan
egitim ile verilmesi konusunda 6gretmen ve 0grencilerin goriislerini belirlemek tizere bir
calisma ylriitmiistiir. Arastirmaci, bu kurslarin uzaktan egitim ile gerceklestirilmesi
halinde, ortaya ¢ikan is ylikiiniin ve maliyetin azalacagini ifade etmistir. Ayrica kurslarin
uzaktan egitim yoluyla verilmesi halinde, bu kurslar i¢in fazlaca zaman harcadigini ifade
eden Ogretmenlerin zamandan tasarruf edecegini belirtmistir. Calismaya katilan
Ogretmenler, uzaktan egitim deneyimine sahip olmadiklarin1 fakat uzaktan egitim
platformlarina asina olduklar1 i¢in kurslar1 uzaktan egitimle vermek konusunda zorluk
yasamayacaklarmi soOylemislerdir. Yine Ogrencilerin de uzaktan egitim deneyimi
olmadig1 fakat uzaktan egitim ile kurslarin gergeklestirilmesi konusunda merakli ve
istekli oldugu ¢ikan sonuglar arasinda belirtilmistir. Calismada ulasilan diger sonug;
Ogrencilerin, 6z diizenleme ve planlama agisindan yeterli olmalaridir. Bu bulgular
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin, uzaktan egitim ile ders almak ve vermek konusunda hazir
olduklarin1 gdstermistir. Ayrica, Ogretmenler bazi derslerin uzaktan egitimle

yiiriitilmesinin faydali olacagini diisiindiiklerini de yine ¢alismada beyan etmisleridir.

Dikmen ve Bahgeci (2020), pandemi siirecinde yiiksekdgretim kurumlarimin uzaktan
egitime yoOnelik stratejilerini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiirlitmiiglerdir. Pandemi
sebebiyle, 6gretim faaliyetlerini gesitli materyal ve platformlarda yiiriitmek durumunda
kalan yiiksekdgretim kurumlarinin durumlarini incelemislerdir ve 6nemli bulgular elde
etmiglerdir. Calisma sonucuna gore; Tirkiye’deki iiniversitelerin uzaktan egitim ve
teknolojik alt yapilarinin ve kabiliyetlerinin 6gretim igin yeterli oldugu goriilmiistiir.
Kullanilan platformlarin, profesyonel destek saglayicilarla birlikte yiiritiildiigi
anlagilmistir. Yeterli donanima ve materyallere sahip olan iiniversitelerin derslerini farkli
platformlarda yiiriittiigii goriilmiistiir. Mekandan bagimsiz olarak yiiriitiilen dersler,

Ogretimin bu sekilde uzaktan yiiriitiilebilecegini gostermistir. Pandemi 6ncesi mekana
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bagli olan is giiciiniin, pandemiyle birlikte mekansizlastigi ve bu durumun pandemi
sonras1t Ogretimde oOrgilin egitim ile uzaktan egitimin es zamanli yiiritiilebilmesini
saglayacagl sdylenmistir. Calismanin yiiriitiildiigii Firat Universitesi, uzaktan egitim ile
yiiriitiilecek programlarin ve boliimlerin agilmasi konusunda ¢aligmalarini baglattiklarini

da ¢alismada ifade etmislerdir.

Ozkul ve Girginer (2021), uzaktan egitimde teknoloji ve etkinlik boyutlarinin iliskilerini
ve etkilerini belirlemek {izere bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismada elde edilen veriler
analiz edildiginde uzaktan egitimde teknolojik donanimlara sahip olmanin yeterli
olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Uzaktan egitim, yogun teknoloji kullanilan bir egitim
sistemi olarak nitelendirilirken; uzaktan egitimde basariya ulasmanin egitsel tasarim
siirecinin planh bir sekilde yapilmasiyla miimkiin olacagi belirtilmistir. Teknoloji ve
tasarim siireclerinin; analiz, yiirlitme, degerlendirme ve hatta degerlendirme sonrasini
icerdigini ifade etmislerdir. Ders programlar1 hazirlanirken; programin uygulanacagi
kitleye uygun; teknoloji, pedagoji, egitsel tasarim kullanilarak teknolojik etkinlik
saglanmalidir. Uzaktan egitim sisteminde Ogreticilerin teknolojiyi etkin sekilde
kullanmalar1 gerektigini belirten arastirmacilar; pedagojik ve teknolojik etkinliklerin tiim
istiin yonleriyle kullanicilara aktarilmasinin gerektigi sonucuna ulagmislardir. Bunun i¢in
ise; iletisim teknolojilerinin belli bir disiplinle, stratejik bir plan i¢inde analiz edilmesi

gerektigini ifade etmislerdir.

Alan yazin taramasi sonucunda goriilmektedir ki; tiim egitim Ogretim siire¢lerinin
uygulama ve kullanim siireglerinde gesitli yararlar, eksiklikler ve aksakliklar mevcuttur.
Uzaktan fen 6gretimi siireglerinde de yine uzaktan egitimin yararlari, sinirliliklar ve
aksakliklarinin belirlenmesi; egitim 6gretimde kalite ve basarinin arttirilmasi noktasinda
bliyiilk onem arz etmektedir. Bu sebeple bu tez c¢aligmasinda, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin uzaktan egitim algi ve tutum diizeylerinin belirlenmesinin, literatiire

katki saglayacag diistiniilmektedir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Uzaktan Egitim Nedir?

Internet ve intranetin yayginlasmasi sonucu yasamimiz i¢inde yaptigimiz birgok eylemi
artik bu araglar aracihigiyla gerceklestirmekteyiz. Internet destekli platformlar bilgiye
ulagma hizimiz1 ve giiciimiizii de biiyiik oranda artirmaktadir. Amacimiz dogru bilgiye
hizla ulasmak, onu 6ziimsemek ve ihtiya¢ alanlarinda bilgilerimizi kullanabilmektir.
Internet birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da giderek giic kazanmus; iletisim
teknolojilerinin gelismesine bagli olarak egitim alaninda sagladig: ¢esitli kolayliklardan
dolay1 uzaktan egitimin 6nemi ve kullanim alanlarin1 da artmustir. Egitim, bu sayede
zamandan ve mekandan bagimsiz bir boyut kazanmustir. Ilk olarak mektup ile baslayan
uzaktan egitim, baslangicta; bir sebepten Otiirii orgiin egitime katilamayan bireylerin
egitimlerini devam ettirebilmeleri i¢in tasarlanmis (Altiparmak vd., 2011) geleneksel
egitimdeki sikintilari, sinirliliklart ve eksiklikleri gidermek maksadiyla kullanilmaya

baslamistir (Cekic, 2010).
Uzaktan egitim kavramiyla ilgili yapilan bazi tanimlamalar su sekildedir:

“Tiirk Dil Kurumu, uzaktan egitimi: Ogrenci ile dgretmenin yiiz yiize olmadan gesitli
iletisim araglar1 kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bigimi (TDK, 2013)”
seklinde tanimlamaktadir (akt. Kurt, 2014).

“California Distance Learning Project (CDLP):

Uzaktan 6grenme programi 6grenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglanti kurarak egitimi

gerceklestiren bir sistem” olarak tanimlamaktadir (akt. Giilnar, 2008).
“United States Distance Learning Association ( USDLA) ise;

Uydu, video, audio grafik, bilgisayar, multimedya teknolojileriyle, elektronik araglar
yardimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir” seklinde uzaktan egitim tanimi

yapmaktadir (akt. Cekig,2010).

Asil hedefinin, 6grenici ve dgretici arasinda bulunabilecek olan zaman ve bosluklardan

kaynaklanan engellerin asilmasi1 (Cekig, 2010) olan uzaktan egitim i¢in genel olarak;
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Ogretmen ve dgrencinin zaman ve mekan serbestisinin oldugu ortamlarda, teknoloji ve

cesitli yontemler kullanilarak, egitimin saglanmasindan sz edilebilir.

3.2. Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitim modelleri; tek yonli iletisimli ve ¢ift yonlii iletisimli olarak
gergeklestirilmektedir (Tablo 3.1). Tek yonli iletisim modelinde Ogretim; Ogretim
materyallerinin mektup, radyo, televizyon veya bilgisayar araciligiyla Ogrenicilere
iletilmesiyle gerceklestirilmektedir. Cift yonlii uzaktan egitim iletisim modelinde ise;
materyaller 0gretici veya kurum tarafindan G6grenicilere iletilmekte, bununla birlikte
Ogreniciler de Ogrenimleri siiresince sorularimi veya soylemek istediklerini radyo,
televizyon veya bilgisayar araciligr ile Ogreticilere ulastirip karsilikli etkilesimle

derslerini devam ettirebilme olanagina sahip olabilmektedirler.

Tablo 3.1. Uzaktan egitim modelleri

1. Tek yonlii iletisim 2. Cift yonlii iletisim

Mektupla dagitim modeli Cift yonlii etkilesimli radyolu
konferans dagitim modeli

Tek yonlii radyo ile dagitim modeli Cift yonlii etkilesimli televizyonlu
konferans dagitim modeli

Tek yonlii televizyon ile dagitim modeli Cift yonlii etkilesimli bilgisayarli
konferans dagitim modeli

Tek yonlii etkilesimli bilgisayarla dagitim
modeli

Tablo 3.1° de goriildiigli gibi uzaktan 6gretim modelleri tek yonlii ve ¢ift yonlii iletisim

modelleri seklinde siniflandirilmaktadir (Demircioglu, 2017).

Midkiffve DaSilva (2000)’ a gore;

Cift Yonlii (senkron) Uzaktan Egitim Modelinin Avantajlari:
- Es zamanli tartisma - beyin firtinasi ve anlik geri besleme yapilabilmesi.
- Ogrencilerin, gurup igerisinde kendilerini daha az izole olmus gibi hissetmeleri,
- Mekéna bagli olarak ortaya ¢ikan engelleri ortadan kaldirtyor olmasi.

Cift Yonlii (Senkron) Uzaktan Egitim Modelinin Dezavantajlart.

- Belirlenen ders zamanlarinin katilimcilarla uyusturulmasi problemi yasanabilmesi,
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- Sinavlarin gozetilmesinde problemlerin yasanabilmesi,
- Ihtiya¢ duyulan teknolojik ara¢ gere¢ temini sikintisindan dolayi, farkli gruplar ile
caligmalar ytiriitiilememesi,
- Egitilen grubun kalabalik olmasi durumunda, Ogrencilerin aktif olarak derse
katilimlarinin zorlagsmasidir.
Tek yonlii (asenkron) Uzaktan Egitim Modelinin Avantajlar:
- Zamanin ve mekanin egitime engel olma durumunu ortadan kaldirmasi,
- Egitime katilmak isteyen herkesin katilimina olanak saglamasi,
- Egitime, uluslararas1 kimlikli bir nitelik kazandirmasinin miimkiin olmasi,
- Ogrencilerin derslere ve igeriklere istedigi sekilde katilabilmesini saglamast,
- Derse katilim konusunda cekingenlik gosteren Ogrencilerin, derse katilimlarini
artirabilmesidir.
Tek Yonlii ( asenkron) Uzaktan Egitim Modelinin Dezavantajlart.
- Ogrenci toplulugunun, sanal ve daginik olmas1 durumu,
- Uygulamali ders yapilmasina uygun olmayisi,
- Sinav uygulamalarinda, gézetmen konusunda diga bagimli olunmasi,
- Ogrencilerde izole edilmislik hissi olusturabilmesi,

- Anlik geri besleme yapilamamasi. (Akt: Erfidan, 2019).

3.3. Uzaktan Egitim Teknolojileri

Uzaktan egitimi gergeklestirirken; mektup, radyo, televizyon, bilgisayar ve internet gibi
ogretimin gergeklestirildigi zamana uygun teknolojik araclar kullanilmaktadir. Onceleri
mektupla baslayan; teknolojinin gelismesiyle birlikte, radyo, televizyon, bilgisayar ve
internet gibi araglarin da kullanilmasiyla devam eden uzaktan egitim uygulamalari,

zamanimizda daha ¢ok bilgisayar ve internet aracilifiyla siirdiiriilmektedir.

Uzaktan egitim ve teknolojilerinin siiflandirilmasi ve karsilastirilmasia ait bilgiler

Sekil 3.1 de gosterilmistir (Sener, 2015).

30



Uzaktan Egitim Teknolojilerinin Siniflandirmasi
ve Karsilastirilmasi

. Nesil: Web Uygulamalan

. Nesil: Bilgisayar Uygulamalan

. Nesil: Videokonferans Sistemi
. Nesil: Radyo ve TV Yayini

. Nesil: Basili Materyaller

Sekil 3.1. Uzaktan egitim teknolojilerinin siniflandirilmasi

Sekil 3.1° de goriildiigii gibi uzaktan egitim teknolojileri asagida verilen sekilde

siniflandirilmastir:

1. Nesil; basili materyaller ( daha ¢ok posta yoluyla 6greniciye ulastirilan) : ders ve

okuma kitaplari, kullanma kilavuzlari, kurs notlar1 ve biiltenlerdir. Maliyeti diistiktiir.

2. Nesil; radyo ve televizyon yayimi: ses ve goriintii kullanilmasi yoluyla yapilan
programlarda; okuma-yazma, telefon rehberinden bilgi arama, matematik, ormanlarin

korunmasi ve saglik konularindaki dersler i¢in kullanilmistir (Ar1, 2012; Sener, 2015).

3. Nesil; videokonferans sistemi: goriintii ve bilgi iletimli ses iletisim teknolojilerinden

olugsmaktadir. Sesli-gorsel iletisim saglar (Sener, 2015).

4. Nesil; bilgisayar uygulamalari: uzaktan egitimde avantajlarin korunup, dezavantajlarin

azaltilmasi yoniinde faydalar sunan teknolojidir. Egitim ortamini zenginlestirir (Ari,

2012).

5. Nesil; web uygulamalari: internetin yayginlagsmasiyla birlikte, bilgisayar ve akilli
cithazlar araciligiyla diinyada en yaygin kullanilan iletisim ve egitim uygulamalarini
igerir (Ar1, 2012). Sesli, goriintiilii, kayith video, animasyon, yazili vb. bir¢ok 6zellikli

uygulamalar1 mevcuttur.
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3.4. Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Uzaktan egitim sisteminin asil amaci; egitimi herkese gotiirebilmek ve bu sayede,
herkesin istedigi alanda gelismesine, ileriye gitmesine olanak sunmak, kiiltiir ve bilgi
seviyelerinin yiikselmesine katki saglamaktir (Ceki¢, 2010). Singh’a (2003) gore;
internet ve bilgisayarin birlestirilmesiyle birlikte; sanal sinif ortamlari olusturulmus,
bilgiye erismek ¢ok kolaylasmistir. Bu da yiiz yiize 6grenme ortamlarinin éneminde
giderek bir azalma olacagi olasiligin1 ortaya g¢ikarmistir. Yeni 68renme ortamlari
tasarlayan arastirmacilar, sadece elektronik 6grenme ile gerceklestirilecek programlar
uygulamaya koyan iiniversiteler ve kurumlarla bu olasilik iizerine yaklasik 10 y1l siiren
arastirmalar ve uygulamalar yapmis ve elektronik 6grenme sisteminin de eksikliklerinin

mevcut oldugu sonucuna ulasmislardir (Akt: Balci, 2008).

Her gegen giin daha fazla ihtiyaca cevap vermeye baglayan uzaktan egitim sisteminin
aragtirmacilar tarafindan belirlenmis avantaj ve dezavantajlart asagidaki gibi

Ozetlenebilir.
Uzaktan Egitimin Avantajlari:

Bireysel 6grenmeyi desteklemesi,

Firsat esitligi saglamasi,

Egitim segeneklerini artirmast,

Kitlesel egitime olanak saglamasi,

Egitim programlarina standart saglamasi,

Egitimin maliyetini diisiirmesi,

Egitimde niteligi artirmasi,

Ogrenici ve dgreticiye zaman ve mekan serbestligi saglamas,
Ogrenicilere sunulan egitim ortamlarmin zenginligi,
Bagimsiz bir 6grenme sistemi olmasi,

Ogrenme sorumlulugunu bireylere 6gretmesi,

Alaninda uzman kisilerden yararlanma imkan1 sunmast,

AN NN NN Y N U N N N N N

Basar icin standart kosullarin olmast,

<

Biiytik kitleler iginde bireysellesmeye olanak tanimast,

Uzaktan egitimin avantajlar1 olarak sayilabilir (akt: Balaman, 2014; Erfidan, 2019).
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Uzaktan Egitimin Dezavantajlart:

Devinimsel ve duyussal davranislarin kazandirilmasi konusunda yetersiz olmasi,
Sadece kuramsal dersler i¢in kullanilabilir olmast,

Ogretici-6grenici, 6grenici-6grenici arasindaki etkilesimi azaltiyor olmasi,

AN NN

Ozellikle 0-18 yas araligindaki bireylerde, psikomotor ve tutum becerilerinin

kazandirilmasinda ki yetersizligin problem olarak gériilmesi (Unliikkahraman, 2011),

<

Ogrenicilerin sosyallesmesine olanak saglamamast,

<\

Kendi kendine Ogrenemeyen bireyler agisindan 6grenme zorluklarinin ortaya
¢ikmasi,

v’ Caligsan 6grenici gurubundaki bireylerin dinlenme zamanlarini almast,

<

Uygulamali derslerin, uygulama kisimlari i¢in yeterli olmayisi,

v' Tutum ve beceriye doniik davranislarin gelistirilmesi ve gergeklestirilmesi
konusunda yeterli olmayis,

v Ulasim ve iletisim teknolojilerine bagimli olusu,

Uzaktan egitimin dezavantajlari olarak siralanabilir (akt: Balaman, 2014; Erfidan, 2019).

3.5. Diinyada Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim ile ilgili yapilan tanimlamalardan sonra; ge¢misten giiniimiize kadar
kullanilan iletisim araglarmin gelisip farklilagsmasiyla daha da yaygin ve 6nemli bir hal

alan uzaktan egitimin tarihsel gelisimine asagida deginilmistir.

Glinlimiizde yaygin olarak kullanilan uzaktan egitimin baslangic1 1700°li yillara
dayanmaktadir. Ilk olarak; 20 Mart 1728 yilinda Caleb Phillipps’ in Boston gazetesine
verdigi bir ilanda, mektup ile stenogrofi dersleri vermeye baslamasini duyurmasinin
ardindan, Ingiliz egitimci Sir Isaac Pitman da posta yoluyla stenografi dgretmistir. ilk
mektup okulu Berlin’de kurulmustur. Mektupla egitimin {iniversitelerde uygulanmasi ve
yayginlasmasi ise; Ingiltere Cambridge Universitesi’nde gorevli olan Iskog egitimci
James Stuart tarafindan verilen kampiis dis1 derslerle olmustur. Boston, New York,
Avusturalya gibi sehir ve iilkelerde ¢esitli iiniversiteler art arda mektupla Ogretim

boliimleri kurmuslar ve cesitli kurslar yiiriitmiislerdir. Ingiltere, Almanya, Iskandinavya,
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eski SSCB iilkeleri, Avustralya, Yeni Zelanda, Giiney Afrika ve Japonya’dan, Instruction
Abroad Correspondence kurumuna ulagsmak miimkiindiir. Diger taraftan mektupla
O0grenimi, UNESCO gibi uluslararas1 kurumlar gelismekte olan {ilkelerde
kullanmaktadirlar. Okullarin ilk kez radyo aracilig ile egitimi 1930’lu yillarda vermeye
basladig1 goriilmektedir. Televizyonun egitim hayatina katilmasi ise; 1933-1937 yillar
arasinda, lIowa State Universitesinde yayinlariyla gergeklesmistir. Yaklasik 6 yillik bir
zaman siiresinde televizyondan yayinlanan egitim programlarinin sayis1 400’ den fazla
olmustur. 1946 yilinda uzaktan egitim veren 11 biiylik tniversiteden biri, (UNISA)
Division of External Study isimli bir bdlim acan Giiney Afrika Universitesi
olmustur.(akt. Akyiirek, 2020; akt. Arat ve Bakan, 2011, Kiling, 2015). 1950’lerde askeri
amagh uzaktan egitim uygulamalari ABD’de yapilmustir. Ikinci Diinya Savasi’na
hazirlanan ABD diinyanin ¢esitli bolgelerinde gorev yapmakta olan ordu gorevlilerine
ulagmanin bir yolunu diislindiigii sirada, ¢6ziim Hollywood’dan “ordu egitim filmleri” ile
gelmistir ve filmler ilk modern egitim teknolojisidir (Cosgun, 2007). Ordu bu yaklagimin
basarisindan memnun kaldigi i¢in, savas sonrasinda da filmleri ve sonralar1 da
televizyonu, ordunun egitimi konusunda kullanmak igin arastirma ve g¢aligmalarini

stirdiirmiistiir. Bu ¢aligmalar ‘elektronik ortamdaki egitimin’ tohumlarini atmis oldu.

Televizyonun icat edilmesi, egitim bilimcilerini asil heyecanlandiran sey olmustur.
Halkin televizyonu sevmesine ragmen, televizyondaki egitici programlar1 6grencilerin
cogu; egitimdeki olmazsa olmazn, egitici ile Ggretici arasindaki iki yonlii iligkinin
olmamasi sebebiyle sikic1 bulmaktaydi. Televizyon, geri besleme 6zelligi olmamasindan
dolay1 tek yonlii bilgi saglayici olarak iglevini siirdiirmiistiir (Cosgun, 2007). 1980’ ler de
televizyon iizerinden yiiriitiilen egitimin eksikligini giderebilmek i¢in bilgisayar destekli
egitim baglamistir. Baslangicta, Mainframe aletleri ile ilk ¢alismalar yiiriitiilmiisse de,
kullanimlarinin zor olmasmin giindeme gelmesiyle beraber, PC’lerin kesfedilip

iiretilmesi uzaktan egitim i¢in bir doniim noktasi olmustur.

Teknolojideki bu gelismelerle birlikte, bilgisayar programlarinin da gelismesiyle, uzaktan
egitimin kalitesi ve kullanilabilirligi giderek artmaktadir. Zamanla daha da gelismesi
beklenen internet diinyasi ile geri beslemeli veya interaktif egitimin hizla artacag

gorilmektedir (akt. Cekig, 2010).
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Tiirkiye’de uzaktan egitim c¢alismalar1 1900’lerden sonra baslamistir. Ulkemizdeki

uzaktan egitim siirecini asagida belirtildigi gibi 6zetleyebiliriz.

3.6. Tiirkiye’ de Uzaktan Egitim

Diinyada uzaktan egitim ¢aligmalar1 1700 li yillarda baslamasina ve yayginlagmasina
ragmen; Tirkiye’de ilk olarak, 1924 yilinda, A.B.D. Ulusal Kiitiiphaneler Bagkani
Dewey’ in “Ogretmen Egitimi” raporu ile giindeme gelmistir. 20° 1i, 30’lu ve 40’1
yillarda fikirsel olarak olgunlagsma siireci yasayan “uzaktan egitim”; 1958’ de posta
yoluyla, Ankara’da ikamet etmeyen bankacilara, mesleki gelisimlerini artirmak
maksadiyla ders notlar génderilmesiyle baglanmistir. 1961°de M.E.B Mektupla Ogretim
Merkezini kurmus ve 6gretime baslamistir (Celik, 2011). 1973’te Mektupla Yiiksek
Ogrenim Merkezi kurulmustur. Deneme Yiiksek Ogretim Okulu 6grenime baslamistir.
1974’ de Mesleki ve Teknik Agikdgretim Okulu kurulmustur. ( Celik, 2011). Televizyon
araciligi ile uzaktan egitim programlarinin yayinlanmaya baglamasi iilkemizde; 1974’de,
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’nun kurulmasiyla baslamistir. Yay-Kur egitimleri ile
uzaktan egitim caligmalar1 gelistirilmistir. 1978 yilinda, A¢ik Universite kurulmasi
kararlastirilmistir (Arslan, 2013). Mektupla 6gretim uygulamalari; 6gretmenlik, mesleki

yeterlilik, yabanci dil ve sosyal bilimler alanlarinda yapilmistir.

Anadolu Universitesi 1980’lerde kapali devre televizyonu yaymi ile uzaktan egitim
uygulamalarma baslamis; Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi agilmis ve TRT
isbirligi ile okul televizyonu araciligi ile egitim verilmeye baslanmistir (Arslan, 2013).
1990’larda M.E.B biinyesinde Acikdgretim Lisesi kurulmustur. Internet kullanimiyla
egitim uygulamalarimi ilk olarak ODTU, IDEA paketi ile baglatmistir (Arslan, 2013).

2000- 2005 faaliyet raporlarinda YOK; “Yirminci yiizyilin sonlarina damgasini vuran
bilgi ¢agi, toplumu farkli agilardan derinden etkilemistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri,
her sektdrde oldugu gibi yiiksekdgretimde de yeni bir ¢igir agmustir. Universitelerimizde
kisitlt 6gretim tiyesi kaynaginin etkin ve verimli kullaniminin yan1 sira, daha genis ve
farkli Ogrenci Kkitlelerine hitap edebilme 06zelliginden dolay:r iletisim ve bilgi
teknolojilerine dayali [uzaktan] yiiksekogretimin diinyadaki gelismelere paralel ve es

zamanli olarak iilkemizde de hizla yayginlasacagi beklenmektedir (akt. Fis Ertimit, 2011).
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2007 strateji kitabinda yine YOK; “Giiniimiizde 6rgiin egitimde tiim dersler yiiz yiize
yapilmakta, uzaktan egitim hemen, hemen uygulamada hi¢ yer almamaktadir. Yiiz yilize
O0grenme ¢ok sayida olumlu yonlerine karsilik, kapasitenin smirli kalmasinin baslica
nedenleri arasindadir. Bu durum, Orgiin egitimde bazi derslerin e-6grenme ile
yapilmasiyla agilabilir. Programlarin niteligine ve derslerin 6zelliklerine gore, programin
%10- %30’u e-6grenme ile yapildiginda, liniversitelerde dikkate deger bir kapasite artist
saglanabilir” (akt. Fis Ertimit, 2011) oldugunu ifade etmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ve
Yiiksek Ogretim Kurumu yapmis olduklar1 degerlendirmelerinde, uzaktan egitim
caligmalarinin ~ Onemini ve yaygmlastirilmast  gerekliligini  belirgin  sekilde

vurgulamiglardir.

2019-2020 yili bahar doénemi egitim- Ogretim faaliyetleri, pandemi sebebiyle tiim
okullarimizda uzaktan egitimle gergeklestirilmistir ve gergeklestirilmeye devam

etmektedir.

3.7. Fen Ogretiminde Uzaktan Egitim Uygulamalari

Gilinlimiizde her alanda oldugu gibi, egitim ve oOgretimde de teknoloji kullanimi
kaciilmaz bir hal almistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin; iletisim, 6dev, glindemden
haberdar olma, bilgilere ulasma ve sosyal medya gibi eglence amaclh kullanim oranin
oldukga fazla oldugu goriilmektedir (Onal, 2017). Teknoloji; bilgiye istenilen zamanda,
istenilen yerde her an ulagmayr miimkiin kilmakta, bilginin kaliciligini1 artirmakta,
derslere hazirlanmay1 kolaylastirmaktadir. Buna bagli olarak, fen bilgisi 6gretiminde

teknolojinin kullanilmasi1 kaginilmazdir.

Teknoloji kullanimi i¢in gerekli egitimlerin alinmast ve fen derslerinde iist diizeyde
teknolojiden yararlanilmas1 gerekmektedir. Fen bilgisi 6gretiminde kullanilan internet
ders igerikleri, 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmali, bu dersler i¢in iyi bir
alt yapt olusturulmalidir. Teknolojik olanaklara erismek her yerde yeterince miimkiin
olmasa da (Giiler ve Sahin, 2016), gelismis olan teknolojilerden faydalanmak, fen bilgisi
Ogretmenin gorevi ve sorumlulugudur. Fen bilgisi 6greticileri derslerinde bilgi ve iletisim
teknolojilerini; zenginlik — kolaylik ve zamandan tasarruf saglamasi, dikkat ¢ekici olmasi,
gorsel ve isitsel ¢esitlilik saglamasi, kalicilig1 ve ders basarisini artirmasi gibi sebeplerden

dolayt tercih etmektedirler (Dagsdemir vd., 2012; Kadirhan ve Korkmaz, 2020; Orhan ve

36



Durak Men, 2018; Bal, 2015). Ogretmenler, yoneticiler ve 6grenciler iletisim kurmak igin
sosyal medya uygulamalarindan fazlaca faydalanmaktadirlar (Berigel ve Karal, 2018;

Onal, 2017).

Uzaktan egitim teknolojilerinden olan internet destegiyle yapilan fen derslerindeki
akademik basari, geleneksel fen 6gretiminden daha fazladir (Ciiez, 2006; Bal, 2015;
Orhan ve Durak Men, 2018). Fen derslerindeki soyut kavramlarin somutlastirilmasi,
tehlikeli ve zaman alic1 deneylerin de, Ogrenmenin kalicili§i ig¢in yapilmasi
gerekmektedir. Milli Egitim miifredatinda yenilenen fen bilimleri egitim programi; sade,
anlasilir ve etkinliklere dayali olmasi, aragtirma ve sorgulamaya 6nem vermesi agisindan
olumlu olmakla birlikte; kalabalik sinif mevcutlari ve laboratuvarlardaki kaynaklarin
yetersizligi, derslerdeki uygulama ve etkinliklerin uygulanabilirligini olumsuz
etkilemektedir (Karaman ve Karaman, 2016). Bu olumsuzluklar, sanal laboratuvar
uygulamalarinin fen derslerinde kullanilmasiyla agilabilir. Ciinkii sanal laboratuvarlarda
yapilan deneyler, dikkat edilmesi gereken noktalar1 6grencilerin daha iyi kavramasini
(Bal, 2015) ve EBA’daki gibi hazirlanmis uygulamalar tehlikeli ve zahmetli deneylerin
daha kolay yapilmasim1 saglamasi gibi avantajlara sahiptirler ve ayrica bu tarz
uygulamalarla 6grenme daha kalic1 ve eglenceli olarak ger¢eklesmektedir (Kadirhan ve

Korkmaz, 2020).

Bilgisayar destegiyle yiiriitillen fen bilgisi etkinlikleri; &grencilerin derse- bilim ve
teknolojik gelismelere olan ilgilerini artirmakta, zamandan tasarruf saglamakta,
o0grenmeyi kalict hale getirmekte, soyut kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmakta,
ogrencilerin derslere etkin katilimini saglamaktadir. Bilgisayar destekli fen bilgisi
Ogretimi de yine Ogrencilerin basarilarini artirmakta, fen bilgisine yonelik tutumlarin
gelistirmekte; dahasi, 6grencilerin ders 0gretmenine karst tutumlarinin olumlu olarak

degismesini saglamaktadir (Ozabac1 ve Olgun, 2011).

Ogrenciler uzaktan egitim uygulamalari icerisinde daha ok ¢ift yonlii etkilesimli uzaktan
egitim ¢aligmalarini tercih etmektedirler. Video konferans yonteminin, uzaktan egitimde
karsilasilan bazi sikintilar1 en aza indirmesi sebebiyle 6gretim i¢in daha uygun oldugu
soylenmektedir (Demirkiran ve Silahtaroglu, 2008). Senkron sistemler; Ogrencilerin
dikkatlerinin dagilmasina sebep olmadigi, derslerin dinamik olarak islenmesine olanak

sagladigi, 6grenme ortaminin etkili ve verimli ger¢eklesmesini sagladigi i¢in, uzaktan
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egitimde daha faydali oldugunun diisiiniilmesine sebep olmaktadir (Yildiz, 2011).
Calismalara katilan 6grenici ve 0greticilerin 6nemli bir kismi, haftada en az bir saat yliz
yiize egitim uygulamasi olmasini istedikleri goriilmekte olsa da (Ozgdl vd., 2017), web
tabanli 6gretimin 6grenciler arasindaki etkilesimi artirdigina dair bulgular mevcuttur

(Orhan ve Durak Men, 2018).

Ogrencilerin; senkronize derslerin yaninda, hafta da birka¢ saat yiiz yiize egitim
almalarinin 6grenim basarilarim1 pozitif olarak destekledigi goriilmektedir (Giinder,
2018). Yiiz yiize egitimin yararlar1 ile birlestirilecek olan bir uzaktan egitim, 6gretimde
¢ok daha bagarili sonuglara ulasilmasini saglayacaktir. Yasam boyu 6grenme egilimi,
derin 6grenme yaklagimiyla paralellik géstermektedir. Uzaktan egitim; yogun islerde
calisan bireyler, orgiin egitim icin yeterli vakti ve imkani olmayanlar, yasam boyu
O0grenmeyi siirdiirmeyi isteyenler i¢in bulunmaz firsat ve avantajdir. Uzaktan egitime
katilan bireylerin bir kismi; uzaktan egitimin ekonomik olusunu vurgulamakta ve
ogrenme kaynaklarina tekrar ulasilabilmesini yararlilik olarak gérmektedirler (Ozgél vd.,
2017; Uzoglu, 2017; Giinder, 2018). Uzaktan egitim degerlendirmelerinin objektif
olmasi, 6grenmenin merkezinde 6grencinin bulunmasi da yine uzaktan egitimdeki diger
bir yararlilik olarak goriilmektedir (Eygti ve Karaman, 2013). Uzaktan egitimin zaman ve
mekan konusunda katilimcilarina sagladigi yararlilik (Ozgol vd., 2017) gbz ardi

edilemeyecek kadar nettir.

Uzaktan egitimle ilgili calismalar incelendiginde; uzaktan egitimin, Ogrenciler ve
ogreticiler icin ¢esitli yararlar saglamanin yaninda, bulgulanmis sinirliliklarinin da
mevcut oldugu dikkat ¢ekmektedir. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin, derslerde
sormak istedikleri sorulara hemen cevap alamamalar1 uzaktan egitimde karsimiza ¢ikan
onemli bir sinirlilik olarak goriilmektedir (Ozgdl vd., 2017; Berigel vd., 2018; Yildirim
vd., 2018). Bilgisayar destekli fen bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin bilis tistii becerilerinin

gelisimi iizerinde anlamli bir etki olusturmamasi da 6nemlidir (Ozabac1 ve Olgun, 2011).

Ogretmenler, bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grencilerde; tembellige sebep olacag,
ogrenciyi pasiflestirecegi, ekonomik sikintilara sebep olacagi ve her yerde bu
teknolojilere erisim imkaninin bulunmayacag yoniinde kaygilar tasimaktadirlar (Onal,
2017). Yine 6gretmenlerden bazilarinin, teknolojik gereclerin derslerde kullanilmasina;

ogrenci yeteneklerinin fark edilmesine engel olacagi, G6grenciler tarafindan fakli
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amagclarla kullanilabilecegi, 6grencileri hazir bilgiye sevk edebilecegi gibi endiselerle

mesafeli yaklagimlari mevcuttur (Dasdemir vd., 2012).

Uzaktan egitim uygulamalarini yliriiten Ogreticilerden bazilari; uzaktan egitimle ders
basarisinin diistiigii, iletisimin kisith olmasinin 6gretim agisindan sinirlilik olusturdugu,
uzaktan egitim uygulamalarinda derse hazirlik siirecinin is ylikiinii artirdigi, uzaktan
egitimle verilen derslerin 6grenciler tarafindan onemsenmedigi, baglanti ve alt yapi
yetersizligi oldugu gibi onemli noktalara dikkat ¢ekmislerdir (Ozgol vd., 2017).
Bilingsizce yiiriitiilen uzaktan egitim ¢alismalarmin verimli olmadig1 gériilmektedir. Oyle
ki; uzaktan egitim yonteminin kendileri i¢in yeni bir dgretim yontemi olmasi ve buna
hazirlikli olmamak, o6grenci ve kurum beklentilerinin farklilagmasi1 gibi sebepler,
ogreticilerin kaygi diizeyini artirirken, motivasyonlarini1 olumsuz etkilemektedir (Berigel
ve Karal, 2018). Dersleri yiiriitme siirecinde halen dgreticilerin ayn1 yontem ve teknikleri
kullanmayi, siirekli aynmi etkinlik ¢alismalarini uygulamay: aliskanlik haline getirmis
olmalar1 (Bilge ve Ayvaci, 2018), her 6grenci i¢in ayr1 bir yontem ve uygulama
gerektiren genis kapsamli uzaktan egitim ¢alismalari konusunda olumsuz diisiinmelerine
sebep olmaktadir. Uzaktan egitim konusunda gerek 6grenicilerin gerekse 6greticilerin az
bir kismi gerekli bilgiye sahip oldugunu belirtse de (Uzoglu, 2017) ,biiyiik cogunlugunun

yeterince bilgi sahibi olmadig1 agikca goriilmektedir.

Uzaktan egitimin; sadece bilgisayar ve internet araciligiyla yiiriitiilen bir egitim sistemi
oldugunun diislintilmesi, konu ile ilgi kavram yanilgilarinin da mevcut oldugunu bize
gostermektedir. Bilgisayar destekli dersleri veya bazi uzaktan egitim materyallerini
uzaktan egitim olarak degerlendiren bireyler, uzaktan egitim konusunda yeterli ve dogru
degerlendirme sansina sahip degillerdir. Bu sebeple 6grenciler uzaktan egitimi, sadece
bazi1 dersler i¢in uygun gérmekte ve uzaktan egitimin firsatlarindan faydalanma sansini

kagirmaktadirlar (Inal vd., 2008).

Uzaktan egitimin hangi bireyler i¢in daha uygun oldugu da yine merak edilen, arastirilan
konulardandir. Uzaktan egitim; okuma, yazma, giiniimiizde ise bunlarin yaninda
bilgisayar kullanma gibi gesitli yeterlilik ve becerilere sahip olmay: gerektirir. Oyle ki;
teknoloji kullanimi konusunda kendini yeterli gérmeyen veya teknolojiye uyum
saglayabilecegini diisiinmeyen &gretmenler, derslerinde teknolojiyi  kullanmak

istememektedirler (Giiler ve Sahin, 2016). Oz yeterlilik, okuma, yazma ve bilgisayar
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teknolojilerini kullanma becerisi yiiksek olan bireyler, uzaktan egitim uygulamalarinda
daha basarili olarak goriilmektedir (Kirby ve Sharpe, 2010). Geng 6gretmenlerin uzaktan
egitim konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasi, teknolojiyi daha iyi kullanabilmeleri
uzaktan egitime kars1 tutumlarini, kidemleri daha fazla olan 6gretmenlere oranla pozitif

yonde etkilemektedir (Agir, 2007).

Dikkat ¢eken bir bagka nokta ise; mezun olunan bdliimiin, 6gretmenlerin derslerinde
teknolojik aletleri kullanilmasi konusunda etkili olmasidir. Fen ve teknoloji bdliimii
mezunu 0gretmenler; fizik, kimya, biyoloji bolimlerinden mezun &gretmenlere kiyasla
derslerinde teknoloji kullanimini daha fazla desteklemektedirler (Dasdemir vd., 2012).
Teknolojiyi kullanma diizeyi artan d6gretmenlerin; egitim teknolojilerini aktif kullanma
stratejilerini, egitim teknolojilerini amacina uygun kullanma ve uyum saglamayla ilgili
yeterli diizenleme yapabilmelerini saglamaktadir (Aslan Efe ve Baysal, 2017). Gortldiigi
gibi teknoloji kullanma becerisi yiiksek Ogretmenler veya bireyler, teknolojik

uygulamalarin derslere entegre edilmesini savunmaktadirlar.

Ayrica 6grencilerin bazilarinin, ¢evrimici etkinliklerde fikirlerini paylasmak ve yazmak
konusunda; yazdiklarinin diger sahislar tarafindan goriilecegi endisesiyle c¢ekimser
davrandig1 gériilmiistiir. Bunun yaninda; 6grencilerin biiyiik boliimii, sinifi¢i etkinliklere
oranla, iizerlerinde daha az baski hissettikleri i¢in fikirlerini daha Ozgiirce ifade
edebilmiglerdir (Bardakg1 vd., 2018). Cekimser bireyler igin uzaktan egitim etkinlik
ortamlar1 yeterince uygun olmayabilir. Kendi kendine 6grenmeyi destekleyen uzaktan
egitimi etkileyen bir diger faktor, kaygidir. Kaygi seviyesi yiiksek olan 6grencilerin,
kendi kendine 6grenmeyi planlama becerileri ve kendi kendine 6grenmeye duyduklari
giiven becerileri diistiktiir (Kahyaoglu vd., 2020). Ayrica, yiizeysel 6grenme yaklagimina
sahip olan O&greticilerin, yasam boyu Ogrenme egilimlerinin diisiik oldugu da

bilinmektedir.

Derin 6grenme yaklasimina sahip olan 6gretmenlerin ve kadin 6gretmenlerin yasam boyu
O0grenmeye daha pozitif yaklastiklar1 goriilmektedir (Giir Erdogan vd., 2018). Kisilerin
kendi 6grenim yollarim1 belirlemelerini ve bireysel gelisimlerini destekleyen uzaktan
egitim, yeterlilikler ve beceriler gerektirmektedir. Bu durum bize uzaktan egitimin her
birey i¢in uygun olmadigii gostermektedir Aslinda; konu ile ilgili yeterli bilgi sahibi

olmayan ve kendi 0grenimleri i¢in uygun uzaktan egitim yontem ve teknolojilerinin
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kullanilmadig1 dersleri alan bireyler, yasadiklart olumsuzluklardan dolay1 yasam boyu

ogrenmeyi destekleyen uzaktan egitimin gerekli olmadigini diisiinebilmektedirler. (Inal
vd., 2008).

Bazi uzaktan egitim programlarinda; materyal {icretlerinin yiiksek olmas1 da 6grencilerin
uzaktan egitimle ilgili olumsuz diisiincelere sahip olmalarina sebep olmaktadir (Giinder,
2018). Bir gurup 6grenci; uzaktan egitimi yeterince avantajli bulmamasina ragmen, ortak
dersleri veya igerik yogunlugu az olan dersleri (Berigel vd., 2018) uzaktan egitimle almak
istemektedirler. Bu durum o&grencilerin; uzaktan egitim ders igeriklerini yeterli
bulmamalarinin yaninda (Erfidan, 2019), uzaktan egitimin 6l¢gme konusunda daha
objektif oldugunu diisiinmelerinden veya uzaktan egitim sinavlarii daha kolay

bulmalarindan (Ozgél vd., 2017) kaynaklaniyor olabilir.

Uzaktan egitimde karsimiza ¢ikan dnemli bir diger konu da; uzaktan egitim programlari
ve kurumlarin uygulamalariyla ilgilidir. Uzaktan egitim sistemlerinin; sade, basit,
anlasilir ve kolay uygulanabilir olmasi gerektigidir (Yildiz, 2011). Standart kaliplarla
verilen bir uzaktan egitim yerine; 6grencileri memnun edecek, teknolojiyi yakindan takip
eden kurumlarla (Eygii ve Karaman, 2013), bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde

bulunduracak bir uzaktan egitim sistemi olugturulmalidir.

Uzaktan egitim kullanicilarinin ¢ok az bir kisminin uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye
olanak sunmasmi degerlendirmesi de yine uzaktan egitim programlarinin bireysel
farkliliklar1 gézetmeden, 6grenicilere yeterince hitap etmeyecek sekilde hazirlandigini
gostermektedir (Uzoglu, 2017). Uzaktan egitim program yazilimlarimin bu noktada
onemli oldugu goriilmektedir. Yazilim programlarinin olusturulurken; pedagoji, fen
bilgisi, programcilik gibi ¢esitli alanlarda uzman kisilerin dahil edilip, programi
hazirlayan kadronun zenginlestirilmesi, Ogrencilere daha uygun programlarin

hazirlanmasini saglayacaktir.

Egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzmanlagmis kisilerin profesyonellik isteyen,
programlarin hazirlanmasi asamalarinda, ¢agin gereklerine ve fllke ihtiyacina gore
hazirlanmas1 gereken program gelistirme siireglerine mutlak suretle dahil edilmeleri
gerekmektedir (Sert vd., 2018; Ayvact vd., 2015). Kalabalik guruplarda; derse

odaklanmanin zorlugu, goriinti ve ses iletisim problemleri gibi teknik donanim
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eksikliginden kaynaklanan sikintilar fazlaca karsimiza ¢ikmaktadir (Berigel vd., 2018;
Yildirim vd., 2018). Sistemlerin yaninda, uzaktan egitim veren kurumlarin; 6grenici ve

Ogreticilerine ¢esitli hizmet deste8i sunmasi gerekmektedir.

Iletisim sirasinda ses ve goriintii kalitesinin saglanmasi igin yeterli alt yapiy1 olusturmak,
uzaktan egitim konusunda gerekli bilgi ve egitimleri Ogrenim siirecinde ihtiyag
duyduklar1 noktalarda Ogretmen ve Ogrencilere saglamak, O0grenim materyallerini
hazirlamak ve 6grencilere zamaninda ulastirmak, ders programlarini denetlemek de yine
kurumlarin gorevlerindendir (Berigel ve Karal, 2018; Giinder, 2018). Ogrenciler kurum
desteginin, akademik basariyr direkt etkilemedigini diisliniirken, 6gretmenler etkinin
dogrudan oldugu ifade etmektedirler. Farkli cografyalarda ikamet eden Ogrenciler
uzaktan egitim siirecinde tiim islemlerini; telefon, mail ve internet araciligiyla
gerceklestirmek zorunda olabilirler. Kurumlarinda konularla ilgili yetkili birimlere
ulasmak ve iletisim kurmakta yasayacaklari problemler, motivasyonlar1 iizerinde
olumsuz etki yapabilir. Bu agidan, konuyla ilgili, kurumlarin sunacag: teknik destek
oldukga 6nemlidir (Berigel ve Karal, 2018). E- 6grenme ortamlarinin rahat bir kullanima
sahip olmasi, zengin materyal olanaklar1 sunmasi, motivasyonu artirict haftalik 6devlerle

desteklenmesi 6grenci motivasyonunu olumlu olarak etkilemektedir.

Ogrencilerin; 6gretmenleri ve arkadaslariyla tartisma ortamlarmin  olusturulmasi
gerekmektedir. Uzaktan egitim sistemleri, daha ¢ok yiiz yilize egitime alismis olan
bireylerin, zaman ve kullanim konusunda sikintilar yasamasina Sebep olabilmektedir
(Berigel ve Bahgekapili, 2018). Uzaktan egitime katilan bireylerin bir kisminin kendi
bilgisayar1 ve evden internet erisimi olmasina ragmen; derslerini internet kafelerden veya
ev disindaki baska ortamlardan, biiyliik oranda mobil cihazlar {izerinden takip etmek
zorunda olan bireylerinde oldugu unutulmamalidir (Erfidan, 2019). Hazirlanacak olan
uzaktan egitim programlarinin mobil cihazlarla uyumlu olmast bu agidan 6nemli
gorilmektedir. Sistemin dogru ve etkili olarak kullanilabilmesi i¢in, uzaktan egitim
uygulamalarinin tiim 6zellikleriyle kullanilmasi, uzaktan egitim sisteminin, 6gretimdeki
etkililigini artiracaktir (Yildiz, 2011). Uzaktan egitim deneyimlerinin az olmasi bireylere
ogrenimleri sirasinda sinirliliklar olusturmaktadir (Ozgdl vd., 2017). Uzaktan egitim

stirecini, etkili ve verimli gergeklestirebilmek i¢in; 6grenici ve dgreticilere uzaktan egitim
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uygulamalar1 ve uzaktan egitim teknolojilerinin kullanimi ile ilgili gerekli egitim,

verilmelidir.

Uzaktan egitim c¢alismalarinin kalitesinin artirilmasi; 6grencilerin ve 6greticilerin bu
konudaki diisiincelerinin ve beklentilerinin belirlenmesine baglhidir. Uzaktan egitime
katilacak olan bireylerin; uzaktan egitimle ilgili farkindaliklarinin artirilmasi ve uzaktan
egitim tercihlerinin belirlenmesi gerekmektedir (Inal vd., 2008). Ciinkii hayat boyu
O0grenme firsatin1 elde etmek isteyen bireyler, ¢agimiza uygun olan teknolojileri ve
gelisimleri kullanmak mecburiyetindedirler. Oyle ki; iyi bir meslek ve yasam kalitesi
arzulayan geng bireyler, yiiksekdgrenimlerinin yaninda uzaktan egitim araciligtyla cesitli
kurslardan sertifikalar alarak kendilerini daha donanimli hale getirmek istemektedirler.
Bu kurslar araciligiyla farkli kiiltiirleri tanimakta, istedikleri alanlarda 6grenim gérmekte,

hobiler edinmekte, kisisel gelisimlerine katki saglamaktadirlar (Erdem Aydin, 2015).

Uzaktan egitimle artik, “bireylerin kendi egitim izlerini olusturma (Giinay, 2019)
sanslar1” vardir. Bireylerin bu sansi yakalayabilmeleri i¢in; fen 6gretiminde, uzaktan
egitimin yarar ve sinirhiliklarinin belirlenmesine calisilmistir. Ogrenme ve 6gretim icin
kullanilan her ortam ve wuygulamanin kendine o0zgii Ustlinlik ve smnirliliklar
bulunmaktadir. Bu durum, uzaktan egitim i¢in de gecerlidir. Bu kapsamda ilgili literatiir
incelemesi sonucunda, fen 6gretiminde uzaktan egitim i¢in belirlenen yarar ve sinirliliklar

incelenerek Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2.Fen 6gretiminde uzaktan egitim: Yarar ve smirliliklar

Yararlan Smirhliklar:
Zaman ve mekan serbestligi Ogretici-6grenici ve 6grenici-dgrenici arasindaki
saglamasi etkilesimin sinirli olmasi

Ogrenimin kalicili§in1 saglamas1  Bireysel farklilara uygun 6gretim yontemlerini

igermemesi
Kaynaklara tekraren Ders igeriklerinin 6grencilerin ihtiyaglarini
ulagilabilmesi karsilayacak yeterlilikte olmamasi
Akademik bagariy1 artirmasi Kurumlarin yeterli teknik destek sunmamasi
Derslerde gorsel, isitsel Alt yap1 ve iletisim problemlerinin olmasi

zenginlik saglamasi

43



Tablo (devam) 3.2. Fen 6gretiminde uzaktan egitim: Yarar ve sinirliliklar

Farkl1 kiiltiirlerin etkilesimine
olanak saglamasi

Bireylerin istek ve yeteneklerine
uygun kurs ve platformlardan
yararlanabilmesi

Haftalik 6devlerin motivasyonu
artirmasi

Dersleri eglenceli hale getirmesi

Derslerde 6grencilerin dikkatini
¢cekmesi

Soyut kavramlari
somutlastirabilmesi

Derin 6grenmeyi desteklemesi

Sanal laboratuvarlarda, zahmetli
ve tehlikeli deneylerin
yapilmasinin daha kolay olmasi

Zaman tasarrufu saglamasi

Yasam boyu 6grenmeye uygun
olmas1

Olgmenin objektif olmasi

Zengin materyal olanagi
sunmast

Calisan, orgiin egitime
katilamayan, 6grenimini yasam
boyu siirdiirmek isteyen bireyleri
desteklemesi

Ogretmen ve dgrencilerin yeterli bilgi ve beceri
diizeyine sahip olmamasi

Programlarin farkli uzmanlik alanlarin1 kapsayan
genis ekiplerle hazirlanmamasi

Kaygi seviyesi yiiksek bireyler igin yeterince
uygun olmamasi

Bazi kurumlarda 6grencilerden alinan materyal
ticretlerinin yiiksek olmasi

Teknolojik olanaklara her yerden ulasilamamasi

Yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip bireyler i¢in
yeterince uygun olmamasi

Ogrencilerin derslerde sormak istedikleri sorulara
aninda yanit alamamasi

Ogrencilerin bilisiistii becerilerinin gelisimi
tizerinde anlamli bir etki olugturmamasi

Yiiz ylize 6grenmeye alismis bireylerin zorluklar
yagsamasina sebep olmasi

Ogrenciler tarafindan, smavlarmmn kolay
oldugunun diisiiniildiigii i¢in tercih edilmesi

Hazirlanan programlarin bireysel 6grenmeyi
desteklememesi

Kullanicilarin uzaktan egitim deneyimlerinin
yeterli olmamasi

Grup ici tartigma ve iletisim ortamlarin yetersizligi
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4. MATERYAL ve YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi

tizerinde durulmustur.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma; uzaktan egitim siirecinde fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin, uzaktan
egitime yonelik algi ve tutumlarinin arastirilmast amaciyla yapilmistir. Calismada,
betimsel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir (Biiyiikoztiirk
vd., 2013). Iliskisel tarama arastirmalari, iki veya ikiden daha fazla sayida olan
degiskenlerin arasinda birlikte degisimin varligin1 belirlemeye yonelik olan arastirma
modelleridir (Karasar, 2014). Genel tarama modeli olan iliskisel tarama modeli,
degiskenler arasinda var olan degisimin diizeyini ve durumunu belirlemek i¢in; ne idi, ne
ile ilgilidir, nelerden olugmaktadir, nedir sorularinin cevaplarin1 incelemek amaciyla
kullanilir (akt. Giilleroglu, 2018). Yapilan ¢alisma da iliskisel tarama modeli kullanilarak,

fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algi ve tutumlari incelenmistir.

4.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’nin gesitli illerinde gorev yapmakta olan fen ve
teknoloji 6gretmenlerinden olugmaktadir. Pandemi doneminde yiritiilen aragtirmanin
verileri, cevrim i¢i olarak toplanmistir. Arastirmanin caligma grubu, seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun oOrnekleme metodu kullanilarak olusturulmustur.
Pandemi siirecinin getirdigi zorluklar ve kisithiliklarla beraber, aragtirmacinin sahip
oldugu zaman siirlilig1 da dikkate alinarak ¢aligma orneklemi, seckisiz olmayan uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Cevrim igi olarak yapilan ¢alismaya 180 6gretmen
katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden, 159 u fen ve teknoloji derslerine girmekte
oldugu belirlenmistir. Farkli ders ve branslardan katilim saglayan 21 katilimer
orneklemden c¢ikarilmigtir. Boylece arastirmanin orneklemi; 159 fen ve teknoloji
Ogretmeni olarak belirlenmistir. Buna gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyo-

demografik bilgilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.1’ de verilmistir.
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Tablo 4.1. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sosyo-demografik bilgilerine iliskin frekans
ve yiizde degerleri

< " . . Frekans Yiizde
Degiskenler Degisken diizeyleri ) (%)
o Kadin 119 74,8
Cinsiyet
Erkek 40 25,2
Devlet okulu 135 84,9
Calistig1 Kurum Ozel Okul 14 8,8
Diger 10 6,3
0-5 yil 37 23,3
6-10 y1l 38 23,9
Mesleki Kidem 11-15y1l 37 23,3
16-20 y1l 22 13,8
21 yil ve tizeri 25 15,7
Biyoloji/Biyoloji Ogretmenligi 14 8,8
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 118 74,2
Mezun Olunan Boliim .
Fizik/Fizik Ogretmenligi 13 8,2
Kimya/Kimya Ogretmenligi 14 8,8
Evet 119 74,8
Uzaktan egitim deneyimi
Hayir 40 25,2
Toplam 159 100

Tablo 4.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %74,8 kadin ve %25,2 erkek
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Ogretmenler; %84,9 devlet okullarinda, %8,8
0zel okullarda ve %6,3 ise diger kurum ve kuruluslarda goérev yapmakta olduklarinm
belirtmislerdir. Mesleki kidemleri incelendiginde sonuglarin birbirine yakin; (0-5 yil)
%23,3, (6-10 y11) %23.9, (11-15 y1l) %23,3, (16-20 y1l) %13,8 ve (21 yil ve tizeri) %15,7
yiizdelere sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢aligmaya katilan §gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%74,8) uzaktan egitim tecriibesine sahip oldugu fakat %25,2’sinin

uzaktan egitim deneyimine sahip olmadigi ol¢iilmiistiir.
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4.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin alg1
ve tutumlarinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Agir (2007)
tarafindan gelistirilmis olan “Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi” ile Gok ve Kilig-
Cakmak (2020) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi” veri toplama araglari
olarak kullanilmistir. Olgekler uygulanmadan once arastirmacilardan gerekli izinler
almmustir. Olgekler katilimeilara elektronik ortamdan ulastirilmistir. Google anketler
uygulamasi kullanilarak; “uzaktan egitim algi dlcegi”, “uzaktan egitime yonelik tutum
Olcegi”, “demografik 6zellikleri” ve uzaktan egitim teknolojileri ve 6zelliklerine yonelik

olarak hazirlanmis olan iic madde bir araya getirilerek toplamda 3 Boliim, 50 sorudan

olusan calisma anketi hazirlanmistir. Uygulanan 6lgegin 1. Boliimiinde; kisisel bilgiler

(cinsiyet, mesleki kidem, ¢alistig1 kurum, mezun olunan boliim, uzaktan egitim deneyimi)
ile uzaktan egitim teknolojileri ve 6zelliklerine yonelik olarak hazirlanmis olan ii¢ madde

(6., 7. ve 8. maddeler) yer almaktadir. 2. Boliimde; “Uzaktan Egitim Hakkindaki

Tutumlarin™ belirlenmesi i¢in toplam 21 maddeden olusan “uzaktan egitime yonelik
tutum 6l¢egi” maddeleri bulunmaktadir. Son olarak 6lgme aracinin 3. Boliimiine ise; yine

toplam 21 maddeden olusan “Uzaktan Egitim Alg1” 6l¢egi eklenmistir.

4.4. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi

Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Y6nelik Tutum Olgegi”; arastirmaci
tarafindan konuyla ilgili alan yazin taramasi yapilarak, uzaktan egitime yonelik tutumu
olgen maddelerden hazirlanmistir. Olgek; uzaktan egitimin avantajlar1 ve uzaktan
egitimin simirhiliklart olmak iizere iki alt faktdrden ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgekte
14 olumlu, 7 olumsuz madde bulunmaktadir. Olgegin Spearman Brown formiiliiyle
hesaplanan korelasyon katsayist 0,799; Cronbach’s Alfa katsayisi ise 0,835 olarak
bulunmustur (Agir, 2007).

Arastirmada kullanilan her iki dlgekte, 5°1i likert olarak hazirlanmistir. Olgek: “Hig
katilmiyorum(1)”, “katilmiyorum(2)”, “kararsizim(3)”, “katiliyorum(4)” ve “kesinlikle

katiliyorum(5)” olarak puanlandirilmistir.
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Veri toplama araglari olarak kullanilan 6lgme araglarinin katilimcilar tarafindan algilama
diizeyleri belirlenirken asagidaki formiil kullanilarak kesme puanlar1 belirlenmistir

(Uzunboylu ve Sarigoz, 2015).

YS-DS
SS

SA =
1)

Burada; SA secenek araligini, YS en yliksek secenegi, DS en diisiik segenegi ve SS ise
secenek sayisini gostermektedir. Mevcut arastirmada her iki 6lgme araci da besli likert
tiriinde oldugundan secenek araligi yukaridaki formiil kullanildiginda 0,80 olarak

bulunmus ve kesme puanlari su sekilde belirlenmistir;
1,00 ile 1,80 arasi1 ¢ok diisiik

1,81 ile 2,60 aras1 diisiik

2,61 ile 3,40 arasi1 orta

3,41 ile 4,20 aras1 yiiksek

4,21 ile 5,00 aras1 ¢ok yiiksek

olacak sekilde alg1 diizeylerinin standardi belirlenmistir.

Uzaktan egitime yonelik tutum 6l¢eginden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk)
ve carpiklik ve basiklik degerlerinin standartlagtirilmis degerleri kullanilmistir. Elde

edilen degerler Tablo 4.2° de verilmistir.

Tablo 4.2. Uzaktan egitime yonelik tutum 6lgeginin normallik testlerine iliskin sonuglar

- - K-S Testi S-W testi
~\ e D i k ar asl . .
Olgek Degisken dﬁezggien (,:khz ° hl; Ist_atist D Ist_atis
ik tik

Uzaktan Kadin 0,00 0,27 0,06 0,200 0,99 0,252
Egitime =

. 1 ) 0,042
Yonelik 2 Erkek -1,73 0,46 0,14 0,94 0,035*
Tutum O
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Tablo (devam) 4.2. Uzaktan egitime yonelik tutum 6lgeginin normallik testlerine iliskin

sonuglar
Devlet 033 014 006 0200 098 0,126
’%’jg Ozel 102 -044 012 0200 095 0,495
&S Diger 222 197 021 0200 085 0,050
0-5 yil 006 173 010 0200 097 0487
610yl -010 -031 0,06 0200 099 0923
- 11-15y1 -0,99 1,87 011 0200 0097 0,459
(D]
o
3 1620y -136 -067 021 20 092 0062
=
(D]
5 2l yilve 543 097 010 0200 096 0,429
=S lizer1
_ Biyoloji 0,15 017 016 0200 005 0515
g Fen ve
SE  Tonol 073 035 006 0200 099 0361
C‘_‘
§8 Fizik 011 -041 0,18 0200 0,94 0,497
= Kimya  -0,76 -069 0,18 0200 093 0,289
= Ewe 2041 009 007 0188 099 0290
>
S 2 Hayr 1180 -029 013 0082 094 0030
(@)

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 4.2 incelendiginde, fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutum puanlarmin tim alt gruplar bazinda normal dagilim gosterdigi

bulunmustur. Ozellikle garpiklik ve basiklik standartlastirilmis degerlerinin +2 ile -2

araliginda olmasi normal dagilima isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Olgme aracinin biitiinii ve alt boyutlarinin her bir bagimsiz degiskenin diizeyi igin

varyanslarin homojenligi incelenmis ve Tablo 4.3” de verilmistir.

Tablo 4.3. Uzaktan egitime yonelik tutum &lgegine iliskin varyanslarin homojenliginin

Levene testi ile incelenmesi

Olgek Degisken F2 Toplam
F degeri F degeri F degeri
(sd) (sd)
Uzaktan Egitime Cinsiyet 0,52 (157) 0,00 (157) 0,63 (157)
Yonelik Tutum Calistig1 kurum 0,32 (2-156) 1,04 (2-156) 1,21 (2-156)
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Tablo (devam) 4.3. Uzaktan egitime yonelik tutum oOlgegine iliskin varyanslarin
homojenliginin Levene testi ile incelenmesi

Mesleki kidem 2,14 (4-154) 1,67 (4-154) 2,03 (4-154)
Mezuniyet bolimii 2,09 (3-155) 0,83 (3-155) 2,59 (3-155)
UE Deneyimi 161(157) 161(157) 0,61 (157)

Not. *p < 0,05

Tablo 4.3 incelendiginde tutum 6lgeginin alt boyutlart ve biitiinii igin tim degiskenlere
ait kategorilerin puan degisiminin varyanslarin homojenligine uygun oldugu
gorilmektedir. Yani tim grup karsilastirmalart i¢in varyanslarin homojenligi

saglanmustir.

45. Uzaktan Egitim Alg1 Olcegi

Gok ve Kilig-Cakmak (2020) tarafindan hazirlanan 6lgme araci; li¢ faktor ve 21
maddeden olusmaktadir. Bu maddeler; (faktér 1,10 madde) temel bakisa iligkin algi,
(faktor 2, 6 madde) kaynaklara erisim ve (faktor 3, 5 madde) egitim 6gretim planlama
olmak iizere 3 faktdrden olusmustur. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 Cronbach alfa 0.91
olarak bulunmustur. Bu deger Olcegin “yiiksek derecede” giivenilir oldugunu
gostermektedir (Tavsancil, 2006). Olcek maddelerinde kullanilan bazi kelimeler alaninda
uzman hocalara danisilarak, uygulanan kitleye uygun kelimelerle degistirilmistir

(Ogretim elemani yerine dgretmen, iiniversite yerine okul kelimeleri kullanilmistir).

Olgegin biitiinii i¢in 0,91 ve alt faktdrler icin ise sirasiyla 0,91, 0,81 ve 0,80 olarak
bulunmustur (Gok ve Kilig-Cakmak, 2020).

Fen ve teknoloji dersine giren 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarina iliskin
elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik
testleri  (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk) ve carpiklik ve basiklik

standartlastirilmis degerleri kullanilmistir. Elde edilen degerler Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4. Uzaktan egitim alg1 6lgeginin normallik testlerine iliskin sonuglar

- - K-S Testi S-W testi
. .. Degisken Car Bas 3
Olcek Degisk 5o ;
ce egisken diizeyi ki Kk Isttﬁils D istatistik D
- Kadin -0,95 0,02 0,08 0,072 0,99 0,346
E
.(Sf Erkek 0,08 0,21 0,08 0,200 0,99 0,986

Devlet -0,13 0,16 0,06 0,200 0,99 0,905

ZE Ol 091 o, 018 0200 092 0216
Zs 1
UX
Diger -0,73 1,12 0,22 0,181 0,94 0,495
o-syil 081 077 015 203% 095 0125
g 6-10 yil -0,43 0,04 0,08 0,200 0,98 0,797
ho)
2 11-15 y1l -1,07 1,12 0,09 0,200 0,98 0,858
”
Uzaktan 90 - 0,200
Egitim g 16-20 y1l ~ -0,18 1,04 0,12 0,97 0,588
Algisi
2L yibve 590 = 12 9200 495 0507
iizeri 0,85
= Biyoloji 0,92 125 0,16 0,200 0,96 0,752
=
) Fen ve
i Teknoloji 0,88 045 0,07 0,178 0,99 0,548
<
=) -
5 - - _
= Fizik 0,12 0,72 0,17 0,200 0,94 0,439
2
§ Kimya -0,52 094 0,19 0,184 0,94 0,406
= Evet -0,27 ~ 0,05 0,200 0,99 0,969
S, 0,15
[¢B)
5
s ) .
% Hayir 0,50 0,30 0,11 0,200 0,97 0,292

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 4.4 incelendiginde, fen ve teknoloji dersine giren dgretmenlerin uzaktan egitime
yonelik alg1 puanlarinin tiim alt gruplar bazinda normal dagilim gosterdigi bulunmustur.
Ozellikle carpiklik ve basiklik standartlastirilmis degerlerinin +2 ile -2 araliginda olmasi

normal dagilima sahip oldugunu géstermektedir (Bliyiikoztiirk, 2013).
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Olgme aracinin biitiinii ve alt boyutlarinin her bir bagimsiz degiskenin diizeyi igin

varyanslarin homojenligi incelenmis ve Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5. Uzaktan Egitime yonelik algi 6lgegine iliskin varyanslarin homojenliginin
Levene testi ile incelenmesi

Olcek Degisken F1 F2 F3 Toplam
F degeri (sd) F degeri (sd) F degeri (sd) F degeri (sd)
Cinsiyet 0,05(157) 1,20 (157) 0,49 (157) 0,17 (157)

Uzaktan Calistigi kurum 058 (2-156) 0,58 (2-156) 1,44 (2-156) 2,25 (2-156)
E{%ﬁgﬁi Mesleki kidem 2,24 (4-154)  2,79* (4-154) 0,31 (4-154) 1,56 (4-154)
Alen Mezun bolimi 2,03 (3-155) 0,25 (3-155) 1,84 (3-155) 1,43 (3-155)
UE Deneyimi  0,15(157)  555* (157) 0,14 (157) 0,28 (157)

Not. *p < 0,05

Tablo 4.5 incelendiginde algi 6lgeginin alt boyutlar: ve biitiinii i¢in hemen hemen tiim
degiskenlere ait kategorilerin puan degisiminin varyanslarin homojenligine uygun oldugu
goriilmektedir. Yani tim grup karsilastirmalar1 i¢in varyanslarin homojenligi

saglanmustir.

4.6. Veri Analizi

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracindan (6lgek) elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi
istatistiksel yontemler kullanilarak yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan 6l¢ek, 6rneklemdeki 6gretmenlere uygulandiktan sonra her bir 6lgek kagidi tek
tek incelenmis ve uygun olarak cevaplanmayan olgek kagitlar1 degerlendirme dist

birakilmustir.
Arastirmanin sinirliliklari:
- Zaman bakimindan 2020-2021 yillarinda pandemi doneminde yiiriitiilmiis olmasz.

- Ornekleminin; ekonomik zorunluluklar, ulasim, zaman smrliligi, uygulama ile ilgili
sorunlar ve pandemi kisitlar1 nedeniyle Tiirkiye’nin bazi illerinde gorev yapan 159

O0gretmenle siirlt olmasi olarak ifade edilebilir.

- Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorular1 samimi olarak cevapladiklari, arastirma
ornekleminin evreni temsil ettigi ve dlgme aracinin amacina uygun oldugu arastirmanin

sayiltilar1 olarak ifade edilebilir.
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Olgekteki veriler, bilgisayar ortaminda istatistiksel yontemlerle islenmis, cevaplarin
frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik dl¢iileri
(frekans ve yiizdeleri), normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk),
bagimsiz Orneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi ve basit dogrusal korelasyon

(Spearman sira farklari) analizi kullanilmistir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI
Bu boliimde yapilan ¢alismayla elde edilen bulgular yer almaktadir.

5.1.Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime iliskin Alg1 Diizeyleri

Aragtirma kapsaminda ulasilan bulgular arastirma sorularinin siras1 dikkate alinarak
sunulmustur. Bu baglamda ilk olarak “Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin
uzaktan egitime iligkin alg1 diizeylerini” belirlemek i¢in ilgili 6l¢ege ve alt faktorlerine
iligkin betimsel istatistikler incelenmistir. Uzaktan egitim (UE) algi ol¢egi ve alt

faktorlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 5.1° de verilmistir.

Tablo 5.1. Uzaktan egitim alg1 6lgegi ve alt faktorlerine ait betimsel istatistikler

Faktorler N Min. Max. X )
TB Algisi 159 10,00 50,00 28,10 (2,81) 9,09
KE Algisi 159 7,00 30,00 19,18 (2,74) 4,96
EOP Algisi 159 6,00 25,00 18,95 (3,79) 3,32
UE Algisi 159 32,00 105,00 66,23 (3,15) 13,70

Not. TB = Temel bakisa iliskin algi, KE = Kaynaklara erisime iliskin algi, EOP = Egitim &gretim
planlamaya iliskin alg1

Tablo 5.1 incelendiginde, 21 madde ile ti¢ alt faktorden olusan ve besli likert olarak
puanlanan 6l¢egin geneli i¢in minimum puan 32 iken maksimum puan 105 ve ortalamasi
ise 66,23 (X =3,15) olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgular fen ve teknoloji dersine
giren Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin orta diizeyde oldugunu
gostermistir. Olgegin alt faktorleri dikkate alindiginda, fen ve teknoloji dersine giren
ogretmenlerin uzaktan egitime temel bakisa iliskin algilarmin (X =2,81) ve kaynaklara
erisime iliskin algilarmin (X =2,74) birbirine yakin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Uzaktan egitim siirecinde fen 6gretiminin egitim ve 6gretimini planlamaya iliskin alginin
ise diger iki faktorden yiiksek (X =3,79) diizeyde oldugu bulunmustur. Buna gére fen ve
teknoloji dersini yliriiten Ogretmenlere gore uzaktan egitimle, egitim ve Ogretimi
planlama stireci daha olumlu olmustur. Buna ragmen uzaktan egitim kaynaklarina erisim
konusunda ve uzaktan egitime temel bakis noktasinda algilariin diisiik oldugu

goriilmektedir. Tablo 5.1 incelendiginde kaynaklara erisim noktasinda fen ve teknoloji
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ogretmenlerinin uzaktan fen ogretimi alg1 diizeyinin (X =2,74) orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Uzaktan fen Ogretimi sirasinda yeterince kaynaga kolaylikla

ulagamadiklari, bu konuda zorluk yasadiklar1 goriilmektedir.

5.2. Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilarinda Cinsiyet
Faktorii Etkisi

Fen ve teknoloji dersini yiirliten 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, fen 6gretimine
iliskin algi diizeylerinden sonra, bu algi diizeyinin 6gretmenlerin sosyo-demografik
degiskenlerine gore farklilagma durumlari incelenmistir. Katilimcilara ait cinsiyet

oranlar1 Sekil 5.1°de verilmistir.

@ Kadin
@ Erkek

Sekil 5.1. Cinsiyet dagilimi veri grafigi

[k olarak Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin alg1 diizeyleri iizerinde cinsiyetin
etkisinin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmis ve

sonuglar1 Tablo 5.2” de verilmistir.

Tablo 5.2. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin
cinsiyet faktoriine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Alt . _

Faktérler Cinsiyet N X Sd t p d
Kadin 119 28,54

TB algis1 157 1,05 0,297 --
Erkek 40 26,80
Kadin 119 19,65

KE algis1 157 2,06 0,041* 0,03
Erkek 40 17,80

EOP Kadm 119 1900 157 033 0743 -

Algist
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Tablo (devam) 5.2. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi
diizeylerinin cinsiyet faktoriine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-
testi sonuglari

Erkek 40 18,80

UE Algss <24 119 6718 157 152 0131  --
Erkek 40 63,40

Not: * p<0,05

Tablo 5.2° de fen ve teknoloji dersini yiiriitmekte olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur
(tis7 = 1,52; p>0,05). Baska bir deyisle kadin ve erkek 6gretmenlerin algi diizeylerinin
benzer oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitim algi 6lgeginin alt faktorlerinin cinsiyete
gore farklilagsma durumlarina bakildiginda fen egitiminde kaynaklara erisime yonelik algi
diizeyinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (t1s7 = 2,06; p <
0,05; d = 0,03). Buna gore kadin fen ve teknoloji &gretmenlerin uzaktan egitim
kaynaklarma erisim konusunda ki algi diizeylerinin, erkek fen ve teknoloji 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin pratik anlamlilig1 igin hesaplanan
etki biiyiikliigii incelendiginde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

5.3. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilarinda Mesleki Kidem
Faktori Etkisi

Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan egitim siirecinde fen Ogretimine iligkin alg
diizeyleri incelendikten sonra sirastyla mesleki kidemleri, mezun olduklar1 boliimleri ve
calistiklar1 kurumlarina gore karsilastirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmustir. Mesleki kidem verilerine ait grafik Sekil 5.2 de verilmistir.

@ 0-5yil

@ 6-10 yil
11-15y

@ 16-20 yil

@® 21 yil ve uzeri

Sekil 5.2. Mesleki kidem veri grafigi
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Ik olarak mesleki kideme gore karsilastirmalar yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo

5.3’ de verilmistir.

Tablo 5.3. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin
mesleki kidem faktoriine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi

sonugclari
Alt Mesleki =
Faktorler Kidem X Sd F P

0-5 yil 37 28,11
6-10 yil 38 28,82

TBalgst  11-15vil 37 28,81 4-154 0,37 0,830
16-20 yil 22 26,18
21 yil ve 25 27,64
uzeri
0-5 yil 37 20,03
6-10 yil 38 19,32

KEalgst  11-15yil 37 19,41 4-154 0,94 0,443
16-20 yil 22 18,95
21 yil ve 25 17,60
uzerl
0-5 yil 37 18,81

EOP Algst 01OV 38 1879 4454 010 0,983
11-15 yil 37 19,05
16-20 yil 22 19,27
2lyilve o5 18,96
uzeri
0-5 yil 37 66,95
6-10 yil 38 66,92

UE Algist  11-15y1l 37 67,27 4-154 0,33 0,857
16-20 yil 22 64,41
21 yil ve 25 64,20
uzeri

Tablo 5.3 incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki kidem diizeylerine gére uzaktan egitime

iliskin alg1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
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goriilmektedir (Fa-154=0,33; p > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitim algi dlgeginin alt
faktorlerinde de 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore algi diizeylerinde de istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi bulunmustur. Buna gére 6gretmenlerin mesleki
kidemlerindeki farkliligin, uzaktan egitime iligskin algi diizeylerinin belirgin ve anlamli

olarak farklilagmadigi tespit edilmistir (tiim faktorlerdeki p degerleri 0,05°den biiyiiktiir).

5.4. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilarinda Mezun Olunan
Boliim Faktorii Etkisi

Ogretmenlerin  mesleki kidemlerine gore algi diizeyleri incelendikten sonra,
Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gore algi diizeylerinin karsilastiriimasi
yapilmistir. Mezun olunan boliimlere ait grafik Sekil 5.3 de gosterilmistir. Ayrica elde

edilen sonuglar Tablo 5.4’ de verilmistir.

@ Fen ve Teknoloji Odretmenlidi
@ FizilkFizik Ogretmenlidi

Kimya/Kimya Odretmenlidi
@ BivolojiBivoloji Odretmenlidi
@ Fen Bilgisi &dretmenlidi

Sekil 5.3. Mezun olunan bdliim veri grafigi

Tablo 5.4. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin
mezun olduklar1 boliime gore karsilastirilmasina iligskin tek yonlii varyans analiz sonuglari

Alt -~ -
Faktorler Mezun Olunan Boliim N X Sd F p
Biyoloji/ Biyoloji Ogretmenligi 14 30,00
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 118 27,76
TB algisi . 3-155 0,39 0,759
Fizik/ Fizik Ogretmenligi 13 27,54
Kimya/ Kimya Ogretmenligi 14 29,57

Biyoloji/ Biyoloji Ogretmenligi 14 18,93
KE algis1 o 3-155 0,27 0,844
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 118 19,37
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Tablo (devam) 5.4. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi
diizeylerinin mezun olduklar1 boliime gore karsilastirilmasina iligkin tek yonlii varyans
analiz sonuglari

Fizik/ Fizik Ogretmenligi 13 18,77

Kimya/ Kimya Ogretmenligi 14 18,21

Biyoloji/ Biyoloji Ogretmenligi 14 19,29

o Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 118 18,82
i%il Fizik/ Fizik Ogretmenligi 13 18,69 155053 0661

Kimya/ Kimya Ogretmenligi 14 19,93

Biyoloji/ Biyoloji Ogretmenligi 14 68,21

UE Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 118 65,96
" 3-155 0,20 0,896

Algist  Fizik/ Fizik Ogretmenligi 13 65,00

Kimya/ Kimya Ogretmenligi 14 67,71

Tablo 5.4 incelendiginde, 6gretmenlerin mezun olduklar1 bolime (fen ve teknoloji
ogretmenligi, fizik 6gretmenligi, biyoloji 0gretmenligi ve kimya Ogretmenligi) gore
uzaktan egitim stlirecinde fen 6gretimine iliskin alg1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F(3-155=0,20; p > 0,05). Benzer sekilde
uzaktan egitim alg1 6lgeginin alt faktorlerinde de 6gretmenlerin mezun olduklar: boliime
gore algi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip olmadig: bulunmustur.
Buna gore 6gretmenin mezun olduklar1 boliim fark etmeksizin uzaktan egitimle fen
ogretimine iligkin alg1 diizeylerinin, farkli boliimlerden mezun olmus ve fen ve teknoloji

Ogretmenligi yapan dgretmenlerde birbirine benzer oldugu tespit edilmistir.

5.5. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime iliskin Alg1 Diizeylerinde
Cahstiklar1 Kurum Faktorii Etkisi

Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore algi diizeyleri incelendikten sonra,
ogretmenlerin galigtiklart kuruma gore karsilastirilmasi yapilmistir. Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okul tiirlerine ait grafik Sekil 5.4° de gdsterilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

5.5’ de verilmistir.
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@ Deviet okulu
@ Ozel okul

= Diger

Sekil 5.4. Ogretmenlerin gorev yaptigi okul tiirleri

Tablo 5.5. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin
calistiklar1 kurum faktoriine gore karsilagtirilmasina iligkin tek yonlii varyans analiz
sonugclari

Alt Faktorler %}‘f&:ﬁ‘ N X Sd F D
Devlet okulu 135 27,93

TB algis1 Ozel okul 14 28,29 2-156 0,27 0,768
Diger 10 30,10
Devlet okulu 135 19,20

KE algist Ozel okul 14 18,50  2-156 0,24 0,791
Diger 10 19,90
Devlet okulu 135 19,07

EOP Algisi Ozel okul 14 18,71  2-156 0,83 0,440
Diger 10 17,70
Devlet okulu 135 66,20

UE Algist Ozel okul 14 6550 2,156 0,08 0,926
Diger 10 67,70

Tablo 5.5 de, dgretmenlerin ¢alistiklari kuruma gore uzaktan egitime iliskin algi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir (Fe-
156=0,08; p > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitim alg1 dl¢eginin alt faktorlerinde de
ogretmenlerin ¢alistiklari kuruma gore algi diizeylerinin de istatistiksel olarak anlamli bir

farka sahip olmadigi bulunmustur. Buna gore devlet veya 06zel okul ya da baska
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kurumlarda ¢aligan ogretmenlerin, uzaktan fen Ogretimi konusunda benzer algi

diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir.

5.6. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar ile Uzaktan Egitim
Deneyimleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Fen ve teknoloji dersini yiiriiten §gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerinin uzaktan
egitim siirecinde fen 6gretimine iliskin alg1 diizeyleri lizerindeki etkisinin belirlemek

@ Evet
@ Hayir
Uzakian egitimde canli ders yapiyorum

@ Daha dnce yoktu pandemi sirecinde
oldu

Sekil 5.5. Ogretmenlerin uzaktan egitim deneyimleri veri grafigi

icin yapilan bagimsiz orneklemler t testinin sonuglar1 Tablo 5.6’da verilmistir. Ayrica

ogretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerine ait grafikler Sekil 5.5° de gosterilmistir.

Tablo 5.6. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim algi diizeylerinin uzaktan
egitim deneyimlerine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonuglari

Alt UE

Faktorler Deneyimi X Sd t P d
Evet 119 29,02

TB algis1 157 2,22 0,028* 0,03
Hayir 40 25,38
Evet 119 19,66

KE algisi 56 1,85 0,069 --
Hayir 40 17,78

e Evet 119 19,50

EOP 157 372 0000 008

Algisi Hayir 40 17,33
Evet 119 68,17

UE Algist 157 3,16 0,002* 0,06
Hayir 40 60,48

Not: * p<0,05

61



Tablo 5.6’ da fen ve teknoloji dersinin yiiriitmekte olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin alg1 diizeylerinin uzaktan egitim deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (t157 = 3,16; p < 0,05). Anlamli ¢ikan farkliliga iliskin etki biiytikliigii
hesaplandiginda biiyiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Buna gore
uzaktan egitim deneyimi olan 6gretmenlerin (X = 68,17) deneyimsiz dgretmenlere (X =
60,48) gore daha yiiksek bir uzaktan fen Ogretimi algi diizeyine sahip oldugu
belirlenmistir. Uzaktan egitim algi 6lgeginin alt faktorlerinin uzaktan egitim deneyimine
gore karsilastirilmasi incelendiginde; uzaktan egitim deneyimine sahip olan fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan fen 6gretiminde temel bakis (p=0,028) ile egitim ve
ogretimi planlamaya iliskin algilarimin (p=0,000) istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur (p < 0,05). Uzaktan fen Ogretiminde temel bakisa iliskin alginin orta
diizeyde, egitim ve Ogretimi planlamaya iliskin alginin ise biiylik diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitim deneyimine sahip olan fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin, uzaktan egitim deneyimine sahip olmayan dgretmenlere gore
uzaktan egitim ve Ogretimi planlama konusunda, uzaktan fen O6gretimine iliskin
algilarinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim deneyimine sahip
Ogretmenlerin, uzaktan egitime temel bakisa iliskin algilarinin da, uzaktan egitim
deneyim sahibi olmayan oOgretmenlere gore yliksek oldugu bulgulanmistir. Fen
ogretiminde kaynaklara erisime iligkin algilarinin ise uzaktan egitim deneyimine gore

istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur.

5.7. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algis1 Ile Egitimin Kalitesi
Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi

Uzaktan egitim konusunda tartisilan, merak edilen bir diger konu da; uzaktan egitimde
egitimin kaliteli olup- olmadig1 yoniindedir. Arastirmada elde ettigimiz veriler 15181nda,
Tablo 5.7° de fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitimde egitimin kalitesi

konusunda ki goriislerinin analizi yapilmistir.
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Tablo 5.7. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitimde egitimin kalitesi ile ilgili
goriiglerine iligkin betimsel istatistikler

Frekans (f) Yiizde (%)

Hig 39 24,5
katilmiyorum

Katilmiyorum 39 24,5
Kararsizim 41 25,8
Katiliyorum 27 17,0
Kesinlikle 13 8,2
katiltyorum

Toplam 159 100

Tablo 5.7 incelendiginde fen bilgisi dgretmenlerinin uzaktan egitimle egitim kalitesine
iliskin algilar1 incelendiginde, 6gretmenlerin; %24,5’1 bu diisiinceye hi¢ katilmazken,
%24,52°1 katilmadigi, %25,8’1 kararsiz kaldigi, %17,0’sinin goriigse katildigr ve %8’inin
de kesinlikle katildig1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
biiyiikk ¢ogunlugunun, uzaktan egitim ile fen egitiminin kalitesinin artmayacagini

yoniinde diisiinceye sahip oldugu goriilmiistiir.

5.8. Uzaktan Egitim Teknolojilerine Erigebilme Kolayligi Bakimindan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar

Ogretmenlerin uzaktan egitim alg1 diizeyleri ile uzaktan egitimde egitimin kalitesi
arasindaki iligki incelendikten sonra, uzaktan egitim teknolojilerine ulagabilme kolaylig
konusunda dgretmenlerin sahip oldugu algi diizeyleri incelenmis, elde edilen sonuglar

Tablo 5.8’de gosterilmistir.

20 -1 2 3.4 S

Posta Tv Bilgisayar Tablet Telefon

Sekil 5.6. Verilen uzaktan egitim teknolojilerine erisebilme kolaylig1 veri grafigi (1:en

az,5:en ¢ok)
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Tablo 5.8. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik alg: diizeyleri ile
uzaktan egitim teknolojilerine erigebilme kolayligi arasindaki ilgilesim degerleri

Verilen Uzaktan = ©
Esiti N N £
gitim < < o ©
Teknolojilerine v 8 = v 8
Ulasma Kolayhg: 8. g 5 F 6 5
f % f % f % f % f %
Posta 78 49,7 29 185 14 89 20 12,7 16 10,2 2,15
Televizyon 7 45 17 108 19 12,1 43 274 71 452 3,98
Bilgisayar 6 38 28 179 51 32,7 37 23,7 34 218 342
Tablet 13 8,2 23 145 54 340 44 27,7 25 157 3,28
Telefon 3 19 8 51 35 222 62 392 50 316 394

Tablo 5.8 incelendiginde, uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojilere ulasim
durumlarina gore siralandiginda; en kolay ulasilabilen teknolojinin televizyon, telefon,

bilgisayar, tablet ve son olarak posta oldugu goriilmektedir.

5.9. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime iliskin Tutumlarinin
Belirlenmesi

Ogretmenlerin uzaktan egitim alg1 diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelemesi
yapildiktan sonra, bu kez 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin farkl
degiskenlere gore incelemesi yapilmistir. Bu baglamda ilk olarak “Fen ve Teknoloji
dersine giren Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri nelerdir?”
seklindeki soruya yanit aranmustir. Ogretmenlerin tutum diizeylerini belirlemek igin ilgili
Olcege ve alt faktorlerine iligskin betimsel istatistikler incelenmistir. Uzaktan egitime (UE)
yonelik tutum Ol¢egi ve alt faktorlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 5.9°de

verilmistir.
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Tablo 5.9. Uzaktan egitime yonelik tutum Olgegi ve alt faktorlerine iliskin betimsel
istatistikler

Faktorler N Min. Max. X S
Xsantajlan 159 14,00 66,00 38,79 (2,77) 9,68
lSJllrEnrhhklarl 0 12,00 33,00 22,83 (3,26) 4,29
UE Yonelik 159 30,00 94,00 61,62 (2,93) 13,12
Tutum

Tablo 5.9 incelendiginde, 21 madde ile iki alt faktérden olusan ve besli likert olarak
puanlanan 6l¢egin geneli icin minimum puan 30 iken maksimum puan 97 ve ortalamasi
ise 61,62 (2,93) olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgular fen ve teknoloji dersine giren
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Olgegin alt faktorleri dikkate alindiginda, fen ve teknoloji dersine giren
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde fen 6gretiminin avantajlarina ve siirliliklarina
iligkin tutumlarinin da orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin uzaktan
egitimin siirliklarina iligkin tutum diizeylerinin uzaktan egitimin avantajlarina gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Buna gore 6gretmenlere gore sinirliliklarin fen 6gretiminde

daha fazla oldugu soylenebilir.

5.10. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Tutumlarinda Cinsiyet
Faktorii Etkisi

Fen ve teknoloji dersini yiiriiten 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, uzaktan egitime
iliskin tutum diizeyleri incelendikten sonra, bu tutum diizeyinin 6gretmenlerin sosyo
demografik degiskenlerine gore farklilasma durumlart incelenmistir. Ilk olarak
ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin tutum diizeyleri lizerinde cinsiyetin etkisinin olup
olmadigimi belirlemek ic¢in bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmis ve sonuglari Tablo

5.10’da verilmistir.
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Tablo 5.10. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyet faktoriine gore karsilagtirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Alt . —
Faktorler Cinsiyet N x Sd t P
UE Kadin 119 38,30
. 157 1,09 0,278
Avantajlart  Erkek 40 40,23
UE Kadin 119 22,95
157 0,60 0,547
Swnirhiliklart  grkek 40 22,48
UE Tuwm ~ Radm o LB 57 060 0,548
Erkek 40 62,70

Tablo 5.10°da fen ve teknoloji dersinin yiiritmekte olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin tutum diizeylerinde cinsiyete gore istatistiksel anlamli bir fark olmadig:
bulunmustur. Bagka bir deyisle kadin ve erkek 6gretmenlerin tutum diizeylerinin benzer

oldugu tespit edilmistir.

5.11. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Tutumlarinda Mesleki
Kidem Faktorii Etkisi

Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan egitime iligkin tutum diizeyleri incelendikten sonra
sirastyla mesleki kidemleri, mezun olduklar1 boliimleri ve ¢alistiklar1 kurumlarina gore
karsilastiriimast igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ik olarak mesleki

kideme gore karsilagtirmalar yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5.11°de verilmistir.

Tablo 5.11. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin
mesleki kidem faktoriine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonli varyans analiz
sonuglari

Alt Faktorler ~ Mesleki Kidem N X Sd F P
0-5 yil 37 39,03
610yl 38 3724
UE Avantajlan ), il 37 4138 4-154 108 0,369
16-20 yil 22 37,18
21 yil ve tlizeri 25 38,36
0-5 yil 37 23,96
e 6-10 yil 38 2216
o g 1115yl 37 2343 4154 153 0,197
16-20 il 22 2173
21 y1l ve tizeri 25 22,28
UE Tutum 0-5 yil 37 6297 4154 119 0316
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Tablo (devam) 5.11. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin mesleki kidem faktoriine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans
analiz sonuglari

6-10 y1l 38 59,39
11-15 y1l 37 64,81
16-20 y1l 22 58,91
21 yil ve iizeri 25 60,64

Tablo 5.11 incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki kidem diizeylerine gore uzaktan
egitime iliskin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F@-154=1,19; p=0,316 > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitim tutum
Olceginin alt faktorlerinde de dgretmenlerin mesleki kidemlerine gore uzaktan egitim
tutum diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Buna gére 6gretmenlerin
mesleki kidemi fark etmeksizin uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinin birbirine

benzer oldugu tespit edilmistir.

5.12. Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Tutumlarinda Mezun
Olunan Boéliim Faktori Etkisi

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore tutum diizeyleri incelendikten sonra,
ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gore karsilagtirilmas: yapilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 5.12°de verilmistir.

Tablo 5.12. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin
mezun olduklart bolim faktoriine gore karsilagtirilmasina iligkin tek yonlii varyans
analizinin sonuclari

Alt Mezun Olunan -
Faktorler Béliim N * Sd - P
UE . s ..
Avantajlari ~ Biyoloji/ Biyoloji 14 3093 3-155 008 0,969
Ogretmenligi ’ ’ ’
Ifevn ve TeKrJQ|OJI 118 38,72
Ogretmenligi
Elglk/ FIZIl‘(V' 13 38.15
Ogretmenligi
Kimya/ Kimya 14 38,79
Ogretmenligi
VE Biyoloji/ Biyoloji 14 2293 3155 007 0975

Smirhiliklar1  Ogretmenligi
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Tablo (devam) 5.12. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin mezun olduklar1 boliim faktdriine gore karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii
varyans analizinin sonuglari

Fen ve Teknoloji

Ogretmenligi 118 22,88
Fizik/ Fizik 13 2231
Ogretmenligi
Kimyar Kimya 14 2279
Ogretmenligi
I§|}/0I0]|/ Bl}(oIOJl 14 62.86
Ogretmenligi
Fen ve Teknoloji 118 61,60
Ogretmenligi
UE Tutum S 3-155 0,07 0,974
Fizik/ Fizik 13 6046
Ogretmenligi
Kimya/ Kimya 14 61,57
Ogretmenligi

Tablo 5.12 incelendiginde, 6gretmenlerin mezun olduklari boliime gore uzaktan egitime
iligkin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
gorilmektedir (F(3.155=0,07; p=0,974 > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitime yonelik
tutum Olceginin alt faktorlerinde de 6gretmenlerin mezun olduklar: bdliime gore tutum
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Buna goére
O0gretmenin mezun olduklar1 bolim fark etmeksizin uzaktan egitime iliskin tutum

diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir.

5.13. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutum
Diizeylerinde Cahstiklar1 Kurum Faktorii Etkisi

Ogretmenlerin mezun olduklar1 bdliime gore tutum diizeyleri incelendikten sonra,
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma gore karsilagtirilmasi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5.13’de verilmistir.
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Tablo 5.13. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin
calistiklart kurum faktoriine gore karsilagtirilmasina iligkin tek yonlii varyans analizinin
sonugclari

Alt Faktbrler 215081 N X  sd F 0
urum
Devlet okulu 135 38,75
UE Avantajlan Ozel okul 14 3729 2-156 053 0,589
Diger 10 41,40
UE Devlet okulu 135 22,76
N 2-156 1,15 0,320
Smirhiliklar Ozel okul 14 22,14
Diger 10 22,83
Devlet okulu 135 59,43
UE Tutum Ozel okul 14 6610 2-156 0,78 0,460
Diger 10 61,61

Tablo 5.13’ de 6gretmenlerin galistiklari kuruma gore uzaktan egitim siirecinde fen
Ogretimine iliskin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (F-156=0,78; p=0,460 > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitime
yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorlerinde de 6gretmenlerin ¢alistiklar: kuruma gore tutum
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip olmadig1 bulunmustur ( Avantajlar
icin F(2-156=0,53; p=0,589 > 0,05; Sinirliliklar i¢in F(2-156=1,15; p=0,320 > 0,05). Buna
gore devlet veya 6zel okul ya da baska kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin benzer tutum

diizeylerine sahip oldugu bulunmustur.

5.14. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Verilen Uzaktan Egitim iletisim
Yontemlerinin Fen Ogretimindeki Etkililik Derecelerine iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim etkinlikleri icin kullandiklar iletisim &gelerine ait grafik
Sekil 5.7. >de gosterilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile
uzaktan egitimde kaynaklarina erigsim yontemleri arasindaki iligki incelenmis ve sonuglar

Tablo 5.14°de verilmistir.
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| i ) I 4 S
100

Posta w Kalolu yayin nternat Video konferans Telekonferans
Sekil 5.7. Verilen uzaktan egitim iletisim yontemlerinin etkililik derecesi veri grafigi
(1:en az, 5:en ¢ok)

Tablo 5.14. Fen ve teknoloji &gretmenlerinin verilen uzaktan egitim iletisim
yontemlerinin fen 6gretimindeki etkililik derecelerine iligskin goriisleri

Verilen Uzaktan g ©
Egitimdeki fletisim 3 - ks g
Yontemleri 3 N £ I g £
&2 < @) L &) o

f % f % f % f % f %
Posta 104 675 28 182 17 110 4 26 1 06 1,51
Televizyon 18 11,6 59 381 43 27,7 26 168 9 58 2,67
Kablolu Yaym 30 10,1 51 325 46 293 26 166 4 255 251
Internet 2 1,3 14 89 39 24,7 46 29,1 57 36,1 3,90
Video Konferans 9 58 19 123 45 290 46 29,7 36 232 352
Telekonferans 20 12,7 34 215 47 297 41 259 16 10,1 2,99

Tablo 5.14 de, verilen uzaktan egitim iletisim yontemlerinin fen dgretimindeki etkililik
dereceleri incelendiginde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin; en etkili yontemin internet en
az etkili yontemin ise posta yolu oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Etkililik derecesi
yiiksekten diisiige dogru sdyle dl¢iilmiistiir: Internet, video konferans, telekonferans, TV,
kablolu yayin ve posta. Ogretmenlerin biiyiik kismi uzaktan egitim iletisim araclarindan

biri olan internetin, fen 6gretimi sirasinda ¢ok etkili oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
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5.15. Belirtilen Uzaktan Egitim Yararlarinin Fen Ogretimindeki Onem Derecesine
Iliskin Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in éngordiikleri avantajlara ait derecelendirme grafigi
Sekil 5.8° de gosterilmistir. Uzaktan egitimin avantajlarinin fen 6gretimine sagladigi
katkinin tespit edilebilmesi i¢in Tablo 5.15’de fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, fen
Ogretimi sirasinda uzaktan egitimin sagladig1 avantajlar icinden kendilerine sunulan bes

maddeyi ne diizeyde yararli bulduklarina iligkin goriisleri analiz edilmistir.

60 w1
40

0
Zaman ve mekan Bireysel editimi Bilgi teknolojilerinin Meveut editimin diginda Uzaktan efitimin
sinirlamasi olmamasi desteklemesi egitimde kullaniimas kalan bireylere de ediim  maliyetinin droln egitime
olanadl saglamasi gére daha diislk olmas

Sekil 5.8. Belirtilen uzaktan egitim yararlarinin fen 6gretimindeki énemi bakimindan
derecelendirilmesi veri grafigi (1:en az, 5:en ¢ok)

Tablo 5.15. Belirtilen uzaktan egitim yararlarinin fen dgretimindeki 6nem derecesine
iligkin fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri

Uzaktan Egitim
Avantajlari

Cok Az
Cok Fazla
Ortalama

o |Orta
© Fazla

N
<
f % f % f

Zaman  ve mekin o 49 oy 139 41 258 38 239 52 327 3,68
S1nirimin olmama81

0 f

S

o of

Bilgi  teknolojilerinin =\~ » o 11 o9 33 239 49 308 57 358 301
egitimde kullanilmas1
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Tablo (devam) 5.15. Belirtilen uzaktan egitim yararlarmin fen 6gretimindeki 6nem
derecesine iliskin fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri

Egitim disinda kalan
bireylere egitim 32 20,1 20 126 37 233 39 245 31 195 311
olanagi

Maliyetinin daha

. 26 16,4 25 15774 26 22,6 41 258 31 195 3,16
diistik olmasi

Bireysel egitimi

] 25 157 28 176 45 283 39 245 22 138 3,03
desteklemesi

Tablo 5.15 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitimin avantajlarinin fen
egitimi iizerindeki 6nem derecelerine gore en yiiksek ortalamanin bilgi teknolojilerinin
kullanilmast oldugu goriilmektedir. Buna gore bilgi teknolojilerinin fen Ogretiminde
kullanilmasma bakildiginda 6gretmenlerin %35,8’1 ¢ok fazla onemli, %30,8’1 fazla
onemli, %23,9’u orta diizeyde onemli %6,9’u az ve %2,5’1 ¢ok az diizeyde Snemli
oldugunu belirtmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin biiylik cogunlugu fen 6gretiminde
uzaktan egitimin avantajlarindan biri olan bilgi teknolojilerinin kullanilmasinin énemli
oldugu bulunmustur. Uzaktan egitimin avantajlarinin 6nem sirasmna (6nemliden
Oonemsize) gore siralandiginda; bilgi teknolojilerinin kullanimi, zaman ve mekan
sinirlamasinin olmamasi, maliyetinin yiiz yiize egitime gore diisiik olmasi, egitim sistemi
disinda kalan bireylere egitim olanagi verilmesi ve bireysel egitimi desteklemesi seklinde

oldugu goriilmektedir.
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6. SONUC ve TARTISMA

Yapilan tez ¢alismasinda; fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan fen 6gretimine iliskin

alg1 ve tutumlari incelenmistir. Mevcut veriler analiz edilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin algi diizeyleri incelendiginde;
bulgular fen ve teknoloji dersine giren 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinin
orta diizeyde oldugunu gdstermistir. Olgegin alt faktdrleri dikkate alindiginda, fen ve
teknoloji dersine giren dgretmenlerin uzaktan egitime temel bakisa iliskin algilarinin
(2,81) ve kaynaklara erisime iliskin algilarinin (2,74) birbirine yakin orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Uzaktan egitim silirecinde fen ogretiminin egitim ve Ogretimini
planlamaya iliskin alginin ise diger iki faktorden yiiksek (3,79) diizeyde oldugu
bulunmustur. Buna gore fen ve teknoloji dersini yiiriiten 6gretmenlere gore uzaktan
egitimle, egitim ve 6gretimi planlama siireci daha olumlu olmustur. Buna ragmen uzaktan
egitim kaynaklarina erisim konusunda ve uzaktan egitime temel bakis noktasinda
algilariin distik oldugu goriilmektedir. Tablo 5.1 incelendiginde kaynaklara erisim
noktasinda fen ve teknoloji dgretmenlerinin uzaktan egitim algi diizeyinin (2,74) orta
diizeyde olmasi; Ogretmenlerin, uzaktan fen Ogretimi sirasinda yeterince kaynaga
kolaylikla ulagsamadiklari, bu konuda zorluk yasadiklarini gostermektedir. Gok ve Kilig
Cakmak (2020), yaptiklar1 benzer bir ¢aligmada; 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim
algi diizeylerini belirlemis, sonug olarak; egitim 6gretim planlama faktoriiniin en ytliksek
seviyeye sahip oldugunu, diger faktorler ve anketin tamaminda algi diizeyinin orta
seviyede oldugunu gozlemlemislerdir. Gok ve Kilic Cakmak (2020) elde ettikleri
sonuglar, yapilan ¢aligmayla benzesmektedir. Boz (2019); teknolojiyi kabul ve kullanim
acisindan liniversite son siif 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarini belirlemeye
yonelik bir ¢alisma gerceklestirmistir. Boz’un (2019) c¢alismasina katilan 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi kabul ve kullanim agisindan uzaktan egitim algilarini belirlemek
icin 16 farkli 6gretmenlik boliimiiniin katildig1 ¢aligmada, teknolojiyi kabul ve kullanim
acisindan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin orta diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Mevcut ¢alismada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilarini;

cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan boliim ve uzaktan egitim tecriibesi sahibi olma
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gibi faktorler bakimindan incelenmistir. Elde edilen bulgular analiz edildiginde, uzaktan
egitim algi diizeyinin; cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan boliim faktorleri
bakimindan anlamli bir fark olusturmadigi saptanmistir. Buna ragmen uzaktan egitim algi
diizeyinin; uzaktan egitim deneyimi sahibi olan fen 6gretmenlerinde, uzaktan egitim
deneyimi olmayan 6gretmenlere gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Boz (2019)’ un
yaptig1 calismada; uzaktan egitim bilgi ve deneyimine sahip 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algilarinin deneyim ve bilgi sahibi olmayan adaylara gore; erkek
ogretmen adaylarinin da kadin adaylara oranla uzaktan egitim algilari, daha yiiksek olarak
Olciilmiistiir. Boz’un c¢aligmasi uzaktan egitim deneyimi sahibi olmasi bakimindan
mevcut ¢alismayla benzerlik gosterirken, cinsiyet faktorii bakimindan ayrismistir. Yine
Basar vd. (2019) erkek 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin kadin adaylara
gore; bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6grencilerinin uzaktan egitim algilarinin da diger
boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarina gore daha yiliksek oldugunu
calismalariyla ortaya koymuslardir. Bu g¢alismalarin sonuglar1 da mevcut calismayla
farklilasmistir. Arastirmacilar, bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6grencilerinin uzaktan
egitim algilarinin daha yiiksek olmasini, uzaktan egitim tecriibesine sahip olmalariyla
aciklamaktadir. Dogan ve Kogak (2020) ‘in calismalarina katilan 6gretmenlerin de biiyiik
cogunlugunun uzaktan egitimi destekledikleri belirtilmistir.

Caligmada, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim ve egitimin kalitesine iligkin
algilar1 incelenmigstir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin; %24,5°1 uzaktan egitimin
egitim kalitesini artirdigina yonelik goriise hi¢ katilmadigi, %24,52°si katilmadigi,
%25,8°1 kararsiz kaldigi, %17,0’sinin goriise katildig1 ve %8’inin de kesinlikle katildig:
sonucuna ulasilmistir. Buna gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun,
uzaktan egitim ile fen egitiminin kalitesinin artmayacagi yoniinde diisiinceye sahip
oldugu gorilmiistiir. Kalite; farkli degiskenlerin etkilesimleriyle ortaya ¢ikan bir
durumdur (Ozdemir, 2002). Kayadibi (2012), egitimde kaliteyi etkileyen faktorleri sdyle
belirtmistir: a) 6gretmenlerin nitelikli yetistirilmesi, b) okullarin fiziki ve donanim
bakimindan yeterli olusu, ¢) egitim programlar1 ve metotlari, d) dogru egitim ve dgretim
uygulamalari, e) egitimin dmiir boyu devam ettirilebilmesi, f) toplumlarda egitim ve
Ogretime tist deger olarak yer verilmesi, g) egitim ile insan giicii ve istihdam iligkisinin
olusturulmasi, h) Ogrencilerin kabiliyet ve yeteneklerine uygun yonlendirilmesinin

saglanmasi, 1) zamani iyi kullanma aligkanliginin kazandirilmasi, j) arastirici, hamleci,

74



yenilik¢i ruh kazandirilmasi, k) egitime yeterli kaynak ve finansman saglanmasi.
Goriildigii gibi egitimde kaliteyi etkileyen hayli etken mevcuttur ve bu etkenler
birbirleriyle yakindan iliskilidir. Literatiirde, egitimin kalitesini etkileyen etkenlerin,

egitim ile iligkilerine dair yapilan ¢aligsmalar agsagida verilmistir.

Internet destekli fen dgretimi, dgrencilerin akademik basarilarini arttirmaktadir (Ciiez,
2006). Bilgisayar destekli fen 6gretimi 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini
gelistirmektedir (Ozabac1 ve Olgun, 2011). Bilgisayar destekli fen dgretimi dgrencilerin
derse olan ilgilerini arttirmakta- kalic1 6grenme saglamakta ve basariy1 arttirmaktadir (Bal
(2015). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin, birden fazla duyu organina hitap ettigi ve
ogrenmeyi kalict kildigi vurgulanmaktadir (Onal, 2017). Fen bilimlerinde web tabanl
uzaktan egitim, Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir farklilik
olusturmaktadir (Balliel Unal, 2017; Orhan ve Durak Men, 2018). Ogretim siirecinde,
teknoloji kullanmak gerekmektedir. Teknolojiyi kullanma becerisi ve 6z yeterliligi
olmayan fen Ogretmenleri, ders siireglerinde teknolojiyi kullanamayacaklarini ifade
etmektedirler. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, teknoloji kullanimi konusunda gerekli
egitimi almalar1 gerekmektedir (Giiler ve Sahin, 2016). Fen ve teknoloji boliimii mezunu
Ogretmenlerin ve bilgisayar1 siklikla kullanan ogretmenlerin, derslerde tablet ve
teknolojik alet kullanimmi destekledigi belirtilmektedir (Dasdemir, 2012). Kalabalik
stif mevcutlar1 ve laboratuvar kaynaklarimin yetersizligi gibi sorunlarmn ¢éziimii
noktasinda, uzaktan egitim iyi bir alternatif olarak goriilmektedir (Karaman ve Karaman,
2016). Uzaktan egitim siirecinde, yiiz yiize egitimin 6zlendigi (Eygii ve Karaman, 2013);
Hasiloglu vd., 2020); uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagi
(Demirkiran ve Silahtaroglu, 2008); uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle birlikte
uygulanmasinin yararli olacagini vurgulamaktadir (Ciiez, 2006). Uzaktan egitim
siirecinde yararlanilacak 6gretim yazilimlarinin kullanilabilir olmasi gerekmektedir
(Ayvact vd., 2015). Programlarin, ¢agin gereklerine ve iilkenin ihtiyaglarina gore
hazirlanmis olmasi gerekmektedir (Sert vd., 2018). Standart uzaktan egitim programlari
yerine 6grencilere uygun programlarin hazirlanmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Eygii
ve Karaman, 2013). Mevcut uzaktan egitim programlarinin, fen bilgisi deneylerini
yapmak igin yetersiz ve verimsiz oldugu sdylenmektedir (B. Sarioglan ve Altas, 2020).
Aslan Efe ve Baysal (2017), fen ve teknoloji Ogretmenlerinin teknoloji kullanma

diizeyindeki artisin, egitim teknolojilerini aktif ve amacina uygun kullanma ve uyum
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saglama diizenlemelerini artirdigin1 vurgulamaktadirlar. Bilge ve Ayvaci (2018), fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin ¢ogunun derslerinde siirekli ayni yontem ve teknikleri
kullandigim1 ve ayni etkinlikleri yaptirdiklarini belirtmektedirler. Bakioglu ve Cevik
(2020), fen ve teknoloji Ogretmenlerinin bilgisayar kullanma becerilerinin yeterli
olmadigini, klasik yontemlerle uzaktan egitim derslerine devam ettiklerini ve 6gretimin,
uzaktan egitimle tamamlanacagini diisiinmediklerini ifade etmektedirler. Derin 6grenme
egilimi yiiksek olan ve daha c¢ok kadin bireylerin yasam boyu 6grenme yaklasimini
destekledigi vurgulanmaktadir (Giir Erdogan vd., 2018). E-6grenme ortaminin;
kullaniminin rahat oldugu, materyal olanaklarinin zengin oldugu, motivasyon saglamada
etkili ve Ogrenme siirecleriyle de olumlu etkilesim sagladigi degerlendirilmektedir
(Berigel ve Bahgekapili, 2018). Uzaktan egitimin 6grenici ve 6greticiler agisindan yeni
bir 6gretim sekli olmasindan kaynakli kaygi olusturdugu, motivasyonlarinin olumsuz
etkiledigi, uzaktan egitim siireglerini yonetmenin dgreticileri zorladigini vurgulamaktadir
(Berigel ve Karal, 2018). Uzaktan egitimde basarinin, sadece teknik donanima sahip
olmaya bagli olmadig1; analiz, yliriitme, degerlendirme ve hatta degerlendirme sonrasi
egitsel tasarimlarinin yapilmasiyla miimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Ozkul ve
Girginer, 2021).

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojilere erisim durumlarina gore ¢alismanin
sonuglar1 analiz edildiginde; en kolay ulasilabilen teknolojinin televizyon, ardindan
telefon, bilgisayar, tablet ve son olarak posta oldugu goriilmektedir. Posta ile baglayan
uzaktan egitim siirecinin, teknolojinin gelismesiyle birlikte farklilik gdosterdigi
goriilmektedir. Veriler, yapilan diger ¢alismalarin sonuclariyla benzerlik gostermektedir.
Pandemi siirecince uzaktan fen Ogretimi; televizyonda yayinlanan egitim- 6gretim
programlari, canli dersler ve deney uygulamalar i¢in de bilgisayar ve tabletler araciligiyla
kullanilabilen ¢esitli uygulamalar araciligi ile gergeklestirilmistir (Kadirhan ve Korkmaz,
2020). Iletisim ve odev takibi, daha ¢ok telefonlarda mevcut bazi uygulamalar
kullanilmak suretiyle saglanmistir (Hagiloglu vd., 2020). Televizyon yayinlariyla biiyiik
bir 6grenici kitlesine ulasilmis olmasina ragmen karsilikl etkilesimin olmamasi sebebiyle
internet araciligi ile kullanilabilen uygulamalarla 6grenim siireci daha saglikh ve etkili
sekilde yapilmaya g¢alisilmistir. Bunun i¢in bilgisayar ve tabletler araciligi ile EBA,
ZOOM vb. uygulamalar tercih edilmis; fen derslerinin olmazsa olmazi deney

uygulamalar1 animasyon olarak dgrenicilere gosterilmis, canli dersler yapilmistir. Telefon
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uygulamalar1 ise daha ¢ok hizli iletisim, 6dev kontrolii, anlasilmayan noktalarin
diizeltilmesi ve etkilesim igin tercih edilmistir. Internetin gelismesi sebebiyle, uzaktan fen
Ogretimi noktasinda posta kullaniminin ve tercihinin yok denecek kadar azaldigi

goriilmektedir.

Yine veriler analiz edildiginde; fen ve teknoloji dersine giren §gretmenlerin, uzaktan
egitime iliskin tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Agir (2007)’ da
yaptig1 ¢alismasinda, fen Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta
diizeyde oldugunu oOl¢miistiir. Ayrica; bilgisayar destekli 6gretimin, ¢ocuklarin fen
bilgisine ve ders dgretmenlerine yonelik tutumlarini gelistirdigi ve degistirdigi ifade
edilmektedir (Olgun ve Ozabaci, 2011). Web tabanli uzaktan egitimin, bilgisayara
yonelik tutumda anlamli bir fark olusturdugu, ancak 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliliga sebep olmadig1 belirtilmektedir (Balliel Unal, 2017).
Bu konuda, Orhan ve Durak Men (2018) caligma sonucu digerleriyle farklilik
gostermektedir: Web tabanli egitimin fen derslerine yonelik etkili tutum gelistirilmesini
sagladigin1 soylemektedirler. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
meslege yonelik tutumlarinda degisiklik olmadigini ifade eden calismalarda mevcuttur

(Bakioglu ve Cevik, 2020).

Olgegin alt faktorleri dikkate alindiginda, fen ve teknoloji dersine giren dgretmenlerin
uzaktan egitimin avantajlarina ve sinirliliklarina iligkin tutumlarinin da yine orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin; uzaktan egitimin sinirliklarina iliskin tutum
diizeylerinin, uzaktan egitimin avantajlarina iliskin tutum diizeylerinden daha yiiksek
oldugu dlgiilmistiir. Calismaya katilan fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerine gore; fen
ogretiminde, uzaktan egitimdeki sinirliliklarin uzaktan egitimin avantajlarindan daha
fazla oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili literatiir tarandiinda, uzaktan egitimin avantaj
ve dezavantajlarindan bazilarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Uzaktan egitimin zaman
ve mekan bakimindan rahatlik ve kolaylik saglamasi (Demirkiran ve Silahtaroglu, 2008;
Eygii ve Karaman, 2013; Bal, 2015; Uzoglu, 2017; Ozgbl vd., 2017; Onal, 2017; Erfidan,
2019; Pmar ve Donel Akgiil, 2020; Atik, 2020; Dogan ve Kocak, 2020; Dikmen ve
Bahgeci, 2020; Bakioglu ve Cevik, 2020, Sentiirk, 2020), kalic1 bilgi ve 6grenmeyi
saglamasi (Sarioglan ve Altas, 2020; Kadirhan ve Korkmaz, 2020; Onal, 2017; Giiler ve
Sahin, 2016; Bal, 2015), maddi agidan daha uygun olmasi (Dogan ve Kocak, 2020;
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Sentiirk, 2020, Uzoglu, 2017; Demirkiran ve Silahtaroglu, 2008), bilgisayar ve teknolojik
aletlerin kullanim1 konusunda bilgi ve beceri kazandirmasi (B. Sarioglan ve Altag, 2020),
0z denetim ve planlama becerisi kazandirmasi (Dogan ve Kogak, 2020), daha fazla
ogrenciye ulagilmasina olanak sunmasi (Demirkiran ve Silahtaroglu, 2008; Dogan ve
Kogak, 2020), erisim kolaylig1 imkani1 vermesi (Uzoglu, 2017), ders yiikiinii azaltmasi,
{iniversiteye sayginlik kazandirmasi (Ozgdl vd., 2017), kesintisiz egitime olanak
tanimasi, derslere devam zorunlulugunun olmamasi, 6grenimi rahat- zevkli ve verimli
hale getirmesi (Atik, 2020), basariy1 arttirmasi (Ciiez, 2006; Bal, 2015; Orhan ve Durak
Men, 2018), kazanimlarin edinilmesini kolaylagtirmasi, farkli bilgi kaynaklarindan
yararlanilmasi ve ders tekrari imkani sunmasi, ev konforu sunmasi, derslerin devamini
saglamasi (Pmar ve Donel Akgiil, 2020), egitim ve dgretimde insan gelisimine dnemli
katki sunmast, var olan sorunlara ¢dziimler sunmasi (Bayram vd., 2019), derse olan ilgiyi
arttirmasi, materyal olanaklarinin zengin olmasi, 6grenme siireclerinde olumlu etkilesim
saglamas1 (Berigel ve Bahcekapili, 2018), ders sunumlarinda zenginlik ve kolaylik
saglamasi (Onal, 2017), ders tekrarlarinda kolaylik saglamasi (Ozgél vd., 2017) gibi

seceneklerinin olmas1 yoniinden egitimde avantaj sagladig: ifade edilmektedir.

Uzaktan egitimin mevcut yararliliklart yaninda, yapilan caligmalarin sonuglarinda
belirtilmis smrliliklart da mevcuttur. Ogreticilerin uzaktan egitim teknolojilerini
kullanim becerisine sahip olmayis1 (Y1ldiz, 2011), baglant1 ve alt yap1 sorunlari (Yildiz,
2011; Berigel vd., 2018; Bayram vd., 2019; Pmar ve Donel Akgiil, 2020; Atik, 2020;
Ozgol vd., 2017; Hasiloglu vd., 2020; Bakioglu ve Cevik, 2020; Bakioglu ve Cevik, 2020;
B. Sarioglan ve Altas, 2020), materyal ve teknik donanim eksiklikleri (Ozgél vd., 2017;
Atik, 2020; Dogan ve Kogak, 2020; B. Sarioglan ve Altas, 2020), kullanilan sistem ve
programlarin kullanisli ve uygun olmayis1 (Yildiz, 2011; Eygii ve Karaman, 2013;
Yildirim vd., 2018; Erfidan, 2019; Pinar ve Donel Akgiil, 2020; Ayvaci vd., 2015; Sert
vd., 2018; Hasiloglu vd., 2020; Dogan ve Kogak, 2020; B. Sariolan ve Altag, 2020),
sosyallesme ve etkilesimin kisitl olmas1 (Uzoglu, 2017; Ozgdl vd., 2017; Berigel vd.,
2018; Bardake1 vd., 2018; Pmar ve Dénel Akgiil, 2020; Atik, 2020; Kog, 2021; Ozgol
vd., 2017; Berigel ve Karal, 2018; Hasiloglu vd., 2020; Dogan ve Kogak, 2020),
uygulamal1 dersler i¢in yeterli ve uygun olmayis1 (Ozgél vd., 2017; Bayram vd., 2019;
Kog, 2021; Tepe ve Adigiizel, 2017), her yerde kullanima ve ulasima imkan tanimamasi

(Onal, 2017; Tepe ve Adigiizel, 2017), bireysel 6grenme icin yeterli materyal olmayist
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(Berigel ve Bahgekapili, 2018), aninda doniit alinamamas1 (Berigel vd., 2018; Yildirim
vd., 2018), derslere katilimin ve verimin diisiik olmas1 (Pimar ve Donel Akgiil, 2020;
Ozgol vd., 2017), fen deneylerinin yapim ve dgretiminde sorunlarin ve sikintilarin olmasi
(Pinar ve Donel Akgiil, 2020; B. Sarioglan ve Altas, 2020), yaparak yasayarak 6grenmeyi
desteklememesi (Pinar ve Donel Akgiil, 2020; B. Sarioglan ve Altas, 2020), 6lgme ve
degerlendirme araclariin yeterli olmayisi (Kog, 2021) , teknolojiyi kabul ve kullanma
bilgi - becerisi gerektirmesi (Aslan Efe ve Baysal, 2017; Bakioglu ve Cevik, 2020), is
yiikiinii artirmasi (Ozgél vd., 2017; Tepe ve Adigiizel, 2017), 6z disipline sahip olmayan
bireyler i¢in uygun olmayist (Tepe ve Adigiizel, 2017) uzaktan egitimde mevcut

sinirliliklar olarak ifade edilmektedir.

Calismada; uzaktan egitim ile fen derslerinde bilgi teknolojilerinin kullanilmasi yoniinde
sagladigi yararm, fen egitimi lizerinde en yiiksek Onem derecesine sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore, bilgi teknolojilerinin fen 6gretiminde kullanilmasini;
ogretmenlerin %35,8’1 ¢ok fazla 6nemli, %30,8’i fazla 6nemli, %23,9’u orta diizeyde
onemli %6,9’u az 6nemli ve %2,5’1 ¢ok az dnemli diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Bu
bulguya gore calismaya katilan fen 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu, uzaktan egitimin
avantajlarindan biri olan bilgi teknolojilerinin fen 6gretiminde kullanilmasinin 6nemli
oldugunu disiinmektedirler. Caligmaya katilan Ogretmenler; uzaktan egitimin
avantajlarin1 onem sirasina (en 6nemliden en Onemsize) gore; bilgi teknolojilerinin
kullanimi, zaman ve mekan sinirlamasinin olmamasi, maliyetinin yiiz yiize egitime gore
diisiik olmasi, egitim sistemi disinda kalan bireylere egitim olanagi verilmesi ve bireysel
egitimi desteklemesi seklinde belirtmislerdir. Calismanin sonuglar1 yukarida da detaylica

ifade edildigi gibi literatiirdeki ¢aligmalarin sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

Fen ve teknoloji dersini yiiriitmekte olan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutum
diizeylerinin, cinsiyet faktorii agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip
olmadig1 goriilmektedir. Baska bir deyisle kadin ve erkek Ogretmenlerin uzaktan fen
ogretimi tutum diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Bayram vd. (2019); uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime ve cinsiyet
faktoriine gore farklilastigini Glgmiislerdir. Agir’in (2007) calismasinda da fen
ogretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarimin cinsiyet faktoriine bagli olmadig

goriilmektedir.
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Calismaya mesleki kidemleri; 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21 yil {izeri olan fen ve teknoloji
ogretmenleri katilmistir. Ogretmenlerin, mesleki kidem diizeylerine gdre uzaktan egitim
siirecinde fen 6gretimine iligkin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr 6l¢iilmiistiir (F-154=1,19; p=0,316 > 0,05). Benzer sekilde uzaktan
egitim tutum Olgeginin alt faktorlerinde de 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore tutum
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip olmadigi bulunmustur. Buna gore
ogretmenlerin mesleki kidemi fark etmeksizin uzaktan egitim siirecinde fen 6gretimine
iligkin tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, Agir
(2007)’ m galisma sonucuyla farklilagmaktadir. Agir (2007); mesleki kidemi (0-5) yil
arasinda olan fen 6gretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinin digerlerine gore daha

yiiksek diizeyde oldugunu 6lgmiistiir.

Calismaya; fen ve teknoloji Ogretmenligi, fizik/fizik Ogretmenligi, kimya/kimya
ogretmenligi ve biyoloji/biyoloji 6gretmenligi boliimlerinden mezun olmus ve fen ve
teknoloji derslerini yiiriiten Ogretmenler katilmistir. Veriler analiz edildiginde;
Ogretmenlerin, mezun olduklar1 béliime gore uzaktan egitim siirecinde fen 6gretimine
iliskin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F(3-155=0,07; p=0,974 > 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitime yonelik
tutum OGlgeginin alt faktorlerinde de dgretmenlerin mezun olduklari boliime gore tutum
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Buna gore
ogretmenin mezun olduklar1 boliim fark etmeksizin uzaktan egitim siirecinde fen
ogretimine iligkin tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
Agir (2007)’in arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Agir (2007), fen
Ogretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinin bransa gore farklilagmadigini ifade

etmektedir.

Calismaya, devlet okullar1 ve 6zel okullar ve diger kurumlarda gorev yapan fen ve
teknoloji 6gretmenleri katilmistir. Veriler analiz edildiginde; 6gretmenlerin calistiklar
kuruma gore uzaktan egitim siirecinde fen 6gretimine iliskin tutum diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F(2-156)=0,78; p=0,460
> 0,05). Benzer sekilde uzaktan egitime yonelik tutum Glgeginin alt faktorlerinde de
ogretmenlerin calistiklar1 kuruma goére tutum diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi bulunmustur ( Avantajlar i¢cin F(2.156=0,53; p=0,589 > 0,05;
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Siirliliklar i¢in Fp.156=1,15; p=0,320 > 0,05). Buna gore devlet veya 6zel okul ya da
baska kurumlarda calisan Ogretmenlerin benzer tutum diizeylerine sahip oldugu
bulunmustur. Bu sonu¢ da Agir’in (2007) calisma sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Agir (2007), 6gretmenlerin, uzaktan egitim tutumlarinin ¢alisilan kuruma (devlet-6zel

okul) gore farklilasmadigini 6l¢gmiistiir.

Calismada; fen ve teknoloji Ogretmenlerinden, verilen uzaktan egitimdeki iletisim
yontemlerini, fen egitimi iizerindeki etki durumuna gore degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmenler; iletisimde en etkili ydntemin internet, en az etkili ydntemin ise posta yolu
oldugu belirtmislerdir. Etkililik derecesi yiiksekten diisiige dogru soyle Ol¢tilmiistiir:
Internet, video konferans, tele konferans, tv, kablolu yayin ve posta. Ogretmenlerin biiyiik
kismi iletisim araglarindan internetin, fen egitimi iizerinde c¢ok etkili oldugu yoniinde
goriis belirtmistir. Demirkiran ve Silahtaroglu (2008), en uygun uzaktan egitim
teknolojisinin; otomasyon sikintilarini en aza indirmesi, ulasim, maliyet ¢caligsma yasantisi
ve farkli cografyalarda yasayan bireylere ulasma gibi sebeplerden dolay: video konferans
yontemi oldugunu ifade etmektedirler. Yildiz (2011), derslerde senkron sistemlerin
kullanimimin kolay ve faydali oldugunu belirtmektedir. Uzoglu (2017), Ogretmen
adaylarinin fen derslerinde internet erisimli bilgisayar teknolojisi kullandiklarim
vurgulamaktadir. Bolat vd. (2017), 6grencilerin; yas, cinsiyet, kullanim amac1 ve uzaktan
egitim deneyimi fark etmeksizin, 6gretimsel etkinliklerde mobil interneti; iletisim kurmak
ve ders takibi yapmak i¢in kullandiklarini; mobil internet kullaniminin kolay ve eglenceli

oldugunu diisiindiiklerini sdylemektedirler.
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7. ONERILER

Bu béliimde mevcut ¢alismanin bulgular ve sonuglar1 degerlendirilerek, ¢oziim onerileri

sunulacaktir.

* (Calismada; fen ve teknoloji Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve
algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitim algi ve tutum
diizeylerinin; cinsiyet, mesleki kidem, g¢alisilan kurum ve mezun olunan boliim
faktorleri agisindan anlamli olarak bir farka sahip olmadig1 bulunmustur. Yapilacak
olan sonraki ¢alismalarda, uzaktan egitim tutum ve algi diizeylerine, ¢alismada
oOlciilen faktorlerin disinda baska hangi faktorlerin etki ettigi arastirilmalidir.

= (Calismaya katilan katilimeilar; uzaktan egitimle egitimin kalitesinin artmayacagi
yoniinde goriis belirtmiglerdir. Arastirmacilar, uzaktan gerceklestirilecek egitimin
kalitesinin nasil arttirilacagini belirlemek iizere ¢alismalar yapmalidirlar.

= Uzaktan egitim deneyimine sahip olan katilimcilarin uzaktan egitim algi diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fen ve teknoloji &gretmenlerinin uzaktan egitim
deneyimi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

* Internetin, uzaktan egitimde en etkili iletisim ydntemi olarak bulgulanmasi; uzaktan
egitimin internet araciligiyla devam edecegini géstermektedir. Bunun igin teknik alt
yapinin giliglendirilmesi, kurumlarin; uzaktan egitimde ses ve goriintli problemlerine
sebep olan eksiklikleri tespit etmesi ve ¢oziimlemesi gerekmektedir. Ulkemizdeki
internet alt yapist ivedilikle; iilkemizde mevcut O68renim goéren Ogrenci ve
ogreticilerin ~ sorunsuz ~ bir  sekilde  egitim  Ogretim  faaliyetlerini
gerceklestirebilecekleri konuma yiikseltilmelidir.

* En kolay ulasilabilen uzaktan egitim teknolojisinin tv olmasi; bilgisayar tablet gibi
teknolojilere yeteri kadar ulasilamadigini gostermektedir. Uzaktan egitim
derslerinin; bilgisayar, akilli cihazlar, tablet vb. teknolojik materyaller ile internet
destekli senkron sistemler ve canli derslerle yiiriitiilmesi saglanmalidir. Teknolojik
materyallerin her Ogreniciye ulastirilmasi veya her oOgrenicinin bu araglara
ulasabilmesi noktasinda devletin ilgili kurumlarina yeterli kaynak aktarilmali ve
takibi yapilarak egitimde firsat esitligi mutlak suretle saglanmalidir. Ayrica 6gretim
programlar1 akilli telefonlarda da kolayca uygulanabilir sekilde tasarlanmalidir.

Ogrenciler kendi kaderlerine terk edilmemelidir. Egitim-6gretim faaliyetlerindeki
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tlim sorunlarin hizli, dogru ve etkili ¢6ziimii {ilkenin en 6énemli giindemi ve dnceligi
olmalidir.

Calismada ulasilan bir diger sonug; bilgi iletisim teknolojilerinin uzaktan egitimle
kullanilmasinin en 6nemli yarar olarak goriilmesidir. Ders programlar1 hazirlanirken
bu teknolojilerin daha etkin, farkli, yogun ve kolay uygulanabilir olarak tasarlanmasi
saglanmalidir.

Uzaktan egitim sistemimizi geregine, amacina ve iilkemizin ihtiya¢larina uygun
olarak tasarlamak ve yapilandirmak, egitim 6gretimde mevcut bir¢ok sikintiya

¢Oziim saglayacaktir.
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Ek-2. Tutum ve Algr Olgegi

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Fen Ogretimine
Yonelik Algi ve Tutumlar

Bu galigma, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Uzaktan Fen Ogretimine Yonelik Alg ve
Tutumlann belirlemek amacyla haziranmisor. Sorulara vereceginiz samimi yanitlar
cahismaya ik tutacaktir. Formun cevaplandinlmasinda ganillilik esastr.

Pinar Aksoy Kikosmanh
EBYI() Fen Bilimleri Enstitisi
1. Béliim
1. Cinsiyetiniz
O Kadm O Erkek
2. Cabstimz kurum
O Devlet okulu O Ozel okul O Diger_
3. Mesleki kideminiz
Cosywl O6loy QO11sy Q162091 O 21yl ve iizeri
4. Mezm oldugumz balim
() Fen ve Teknoloji Oretmenligi ) Fizik/Fizik Opretmenlizi
O Kimya/Kimya Ogretmenlizi O Biyoloji/Biyoloji Ofretmenligi

) Diger
5. Ugzaktan egitimde Gretici olarak herhangi bir deneyiminiz var mu?
C Evet ) Hayr ' Diger...

6. Asagda belirtilen uzaktan efitim dzelliklenin fen Ggretimindeki Gnemi
balommdan derecelendiriniz (1:en az; 5-en cok)

1 12 |3 (4 |3

Zaman ve mekan simrlamags: olmamas
Bireyzel efitimi desteklemesi

Bilz teknolojlennin efitimde kullamimaz
Mevcut efitinnn diginda kalan bireylere de
efitm olanaf saflamas

Uzaktan egitimin maliyetimin Grgiin e fitime
gire daha diigik olmas

7. Size gore verilen uzaktan efitim iletigim yontemlerinin her birinin etkililik
derecesi nedir?
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