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Ozet — Bu arastirmanin amaci, dgretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlarinin
demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin bazi 6zellikler agisindan karsilastirilmasidir. Nicel aragtirma
yaklagimi dogrultusunda yiiriitiilen ¢aligma, iligkisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, iiretken yapay zeka araclarini kullandigini belirten 6gretmenler arasindan rastgele secilen 60
Ogretmen ile bu araglar1 kullanmadigini belirten 6gretmenler arasindan rastgele segilen 60 6gretmen olmak
lizere toplam 120 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarim
kullanma durumu temel degisken olarak ele alinmis; bu degiskenin cinsiyet, yas grubu, mesleki deneyim,
genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumu ile iliskisi incelenmistir.
Verilerin analizinde frekans, ylizde ve ki-kare bagimsizlik testi kullanilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
tiretken yapay zeka araclarii kullanma durumlart ile cinsiyet, yas grubu ve mesleki deneyim degiskenleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski olmadigini1 gostermistir. Buna karsin genel teknoloji kullanim
diizeyi ile iiretken yapay zeka kullanimi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Benzer sekilde daha 6nce
yapay zekd egitimi alma durumu ile iretken yapay zeka kullanimi arasinda da anlamli bir iligki
belirlenmistir. Arastirma sonuclari, 6gretmenlerin lretken yapay zeka araglarimi kullanma durumlarinin
demografik ozelliklerden ¢ok genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha Once yapay zeka egitimi alma
durumu gibi teknolojiye iliskin 6zelliklerle daha yakindan iliskili olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler — Uretken yapay zekd, gretmenler, demografik ézellikler, mesleki ézellikler, teknoloji kullanimi

I. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler toplumsal ve ekonomik yasamin her alaninda
oldugu gibi egitim sistemlerinde de koklii doniisiimleri zorunlu kilmustir [1]. Ozellikle iiretken yapay zeka
teknolojilerinin ortaya ¢ikisi, egitimde dijital doniisiim tartismalarin1 hizlandirmis ve 6grenme-6gretme
siireglerinde yeni olanaklarin giindeme gelmesine yol agmistir [2], [3]. Uretken yapay zeka, geleneksel
kurallara dayali sistemlerin aksine, derin 6grenme algoritmalarindan yararlanarak insan benzeri metin,
gorsel, ses ve video gibi orijinal igerikler olusturabilen karmasik bir teknolojidir [4], [5]. ChatGPT gibi
biiylik dil modeli tabanl araclar ile DALL-E gibi gorsel iiretim araglarinin egitim ortamlarinda giderek
daha goriiniir hale gelmesi, 6grenme ve 6gretme siireclerine yonelik yeni pedagojik olanaklar1 giindeme
getirmektedir [6]. Bu araglar; igerik iiretimini otomatiklestirme, etkilesimli geri bildirim saglama ve insan-
makine is birligine dayali yeni pedagojik olanaklar sunma kapasiteleriyle dijital doniisiimiin merkezinde
yer almaktadir [5]. Egitimde yapay zekdnin benimsenmesi Ogrencilere kapsayici, esnek ve
bireysellestirilmis 6grenme yollar1 sunarak 21. yiizyilin dijital beceri gereksinimlerini karsilama noktasinda
stratejik bir 6nem arz etmektedir [4], [7].

Egitim ortamlarinda yapay zeka entegrasyonunun basarisi, biiylik dl¢iide sistemin ana uygulayicilari olan
dgretmenlerin bu araglar1 kabul etmesine ve dgretim siireclerine dahil etmesine baghdir [8]. Ogretmenlerin
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iiretken yapay zeka kullanim durumlar1 incelendiginde, bu araglarin daha ¢ok ders planlama, 6gretim
materyali gelistirme, O0lgme-degerlendirme rubrikleri olusturma, soru hazirlama ve idari is yikiini
hafifletme gibi ders hazirligi asamalarinda destekleyici bir rol distlendigi gorilmektedir [1], [4].
Ogretmenler; dgrencilerin ilgisini gekmek, motivasyonu artirmak ve dgrenme siireclerini zenginlestirmek
i¢cin yapay zekanin sundugu yenilik¢i ¢oziimlerden faydalanmaktadirlar [2]. Ancak bu gii¢lii olanaklarin
yani sira Uretken yapay zeka kullaniminin egitimde yarattigi cesitli sinirliliklar ve etik sorunlar da
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmektedir. Egitimciler; teknolojik altyapr eksiklikleri, bilgi giivenligi, veri
gizliligi, algoritmik 6nyargilar ve iiretilen iceriklerin dogrulugu gibi konularda ciddi endiseler tagimaktadir
[4], [9]. Yapay zekanin iiretken dogasi, zaman zaman yanlis veya yaniltic1 bilgileri giivenilir bir dille
sunabilmekte, bu da egitim ortamlarinda bilginin dogrulanmasi gerekliligini artirmaktadir. Ayrica bilgiye
kolay erisimin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini zayiflatabilecegi, zihinsel ¢abay1 azaltarak
hazirciliga yol agabilecegi ve akademik diiriistliik ile intihal gibi sorunlar1 derinlestirebilecegi yoniindeki
etik kaygilar, 6gretmenlerin bu teknolojilere temkinli yaklagsmasina neden olmaktadir [2], [6], [10].

Bu risklerin yonetilmesi ve iiretken yapay zekadnin pedagojik potansiyelinden tam anlamiyla
yararlanilabilmesi, Ogretmenlerin teknolojiye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ve yapay zeka
okuryazarlig1 ile dogrudan iligkilidir. Yapay zeka okuryazarligi, 6gretmenlerin yapay zeka sistemlerinin
calisma prensiplerini, kapasitelerini, siirliliklarin1 ve etik boyutlarini anlayarak bu araglar1 6gretim
stireglerine stratejik bir sekilde entegre edebilme becerisini ifade eder [11]. Geleneksel Teknoloji Kabul
Modeli (TAM) baglaminda ele alindiginda, 6gretmenlerin yapay zekay: algilanan kullanim kolaylig1 ve
algilanan fayda ¢ergevesinde degerlendirdigi; ancak teknolojinin karmasiklig1 karsisinda yasanan bilgi ve
beceri eksikliginin bir yapay zeka kaygisina doniigebildigi goriilmektedir [5], [12]. Bu noktada,
ogretmenlerin Akilli Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliklerinin gelistirilmesi kritik bir gerekliliktir.
Ogretmenlerin sadece dijital araglar1 kullanmay1 dgrenmeleri degil ayn1 zamanda pedagojik hedefleri
dogrultusunda bu teknolojileri uygun igeriklerle harmanlayabilmeleri ve sisteme duyulan giiveni insa
etmeleri gerekmektedir [8], [10]. Dolayisiyla egitimcilerin yapay zeka entegrasyonu konusunda kendilerini
giivende hissetmeleri ancak siirekli ve nitelikli mesleki gelisim programlariyla teknolojik hazir
bulunusluklarinin desteklenmesiyle miimkiindiir [6], [11].

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini smiflarina entegre etme egilimleri homojen bir yapi
gostermemekte; kisisel, mesleki ve demografik 6zelliklere bagli olarak 6nemli farkliliklar barindirmaktadir.
Bu nedenle, yapay zeka kullanim durumlarinin gesitli sosyodemografik degiskenler agisindan incelenmesi
adil ve kapsayici egitim politikalarinin gelistirilmesi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir [10], [11]. Arastirmalar,
cinsiyet faktoriinliin teknoloji kabuliinde ve algilanan kullanim kolayliginda belirleyici bir rol
oynayabildigini; kadin ve erkek oOgretmenlerin yeni teknolojilere yonelik algilarinin ve benimseme
niyetlerinin farklilasabildigini gostermektedir [5]. Yas gruplar1 ve mesleki deneyim degiskenleri ise
ogretmenlerin dijital yeniliklere acikligi, teknolojiye dayali pedagojik inanglari ve yapay zeka kaygisi
lizerinde etkilidir. ilerleyen yas veya artan mesleki kidem, bazen mevcut uygulamalara baglhilig artirarak
yapay zeka araclarmin diizenli kullaniminda siiphelere yol acabilmekte; 6te yandan farkli yaslardaki
egitimcilerin 6grenme siireclerine yaklasimlari gesitlilik gosterebilmektedir [5], [10]. Tiim bunlarin yan1
sira 0gretmenlerin genel teknoloji kullanim diizeyleri ve daha once yapay zeka egitimi alma durumlari,
teknolojik 0z-yeterlik, teknoloji kabulii ve kullanim egilimleriyle iligkili olabilecek 6nemli unsurlar
arasinda degerlendirilmektedir [8], [12]. Bu degiskenlerin biitlinciil bicimde analiz edilmesi, egitim
sistemlerinde yapay zeka teknolojilerinin esit ve etkili bicimde yayginlastirilmasini giiglestiren etmenlerin
belirlenmesi ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina uygun destek mekanizmalarinin tasarlanmasi agisindan énem
tasimaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin liretken yapay zeka araclarini kullanma durumlarinin demografik,
mesleki ve teknolojiye iliskin bazi Ozellikler agisindan karsilagtirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

« Uretken yapay zeka araclarini kullanan 6gretmenlerin bu araclar1 kullanim sikliklari nasildir?
« Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iliski var midir?
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« Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlar ile yas gruplar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

« Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanma durumlari ile mesleki deneyimleri arasinda
anlamli bir iliski var midir?

« Ogretmenlerin iiretken yapay zekd aracglarmmi kullanma durumlar ile genel teknoloji kullanim
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

« Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarmni kullanma durumlari ile daha dnce yapay zeka egitimi
alma durumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1. MATERYAL VE YONTEM

A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarin1 kullanma durumlarinin demografik, mesleki
ve teknolojiye iligkin bazi degiskenler agisindan karsilastirilmasini amacglayan nicel bir ¢aligmadir.
Arastirmada O0gretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma durumlan ile cinsiyet, yas, mesleki
deneyim, genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumu arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, mevcut durumun betimlenmesine ve kategorik degiskenler arasindaki
iligkilerin ortaya konulmasina dayali kesitsel ve karsilagtirmali iligkisel tarama modelinde tasarlanmustir.

Arastirmada temel karsilastirma degiskeni, 0gretmenlerin iiretken yapay zekd araglarimi kullanma
durumudur. Bu degisken, katilimcilarin {iretken yapay zeka araclarini kullanip kullanmadiklarina iliskin
beyanlar1 temel alinarak “kullanan” ve “kullanmayan” olmak {iizere iki kategoride ele alinmistir. Béylece
Ogretmenlerin iiretken yapay zekad araclarmi kullanma durumlarmin farkli demografik, mesleki ve
teknolojiye iliskin Ozelliklere gore anlamli bicimde degisip degismedigi ki-kare bagimsizlik testi
araciligiyla incelenmistir.

B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, liretken yapay zeka araglarini kullandigini belirten 6gretmenler arasindan
rastgele secilen 60 d6gretmen ile bu araclart kullanmadigini belirten 6gretmenler arasindan rastgele segilen
60 6gretmen olmak tizere toplam 120 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilar, tiretken yapay zeka araglarini
kullanma durumlarma gére “kullanan” ve “kullanmayan” olmak tizere iki gruba ayrilmis ve her gruptan 60
Ogretmen rastgele secilmistir. Bu nedenle ¢alisma grubundaki 60/60 dagilimi, 6gretmen evrenindeki
tiretken yapay zeka kullanim yaygmligimi temsil etmek amaciyla degil, kullanan ve kullanmayan
ogretmenlerin demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin 6zellikler agisindan karsilastirilmasina olanak
saglamak amaciyla olusturulmustur.

Katilimcilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin 76’sinin (%63,3) kadin, 44 iiniin (%36,7)
erkek oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni bakimindan katilimcilar 20-24, 25-29, 30-34, 35-39, 4044,
45-49, 50-54 ve 55 ve lizeri yas gruplarinda yer almaktadir. Mesleki deneyim degiskeni ise 05 yil, 6-10
yil, 11-15 yil, 1620 yil ve 21 yil ve {lizeri kategorilerinden olusmaktadir. Katilimcilarin brang
dagilimlarinda okul oOncesi O6gretmenligi, siif 6gretmenligi, matematik Ogretmenligi, fen bilimleri
ogretmenligi, bilisim teknolojileri dgretmenligi, dzel egitim dgretmenligi, Ingilizce dgretmenligi, Tiirkge
ogretmenligi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi, mesleki ve teknik alan 6gretmenligi ile diger
branslar yer almaktadir.

C. Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, 6gretmenlerin demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin 6zelliklerini belirlemeye
yonelik bilgi formu araciliiyla elde edilmistir. Formda katilimcilarin cinsiyet, yas, brans, mesleki deneyim,
genel teknoloji kullanim diizeyi, daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumu ve iiretken yapay zeka
araglarini kullanma durumlarina iliskin maddeler yer almistir. Uretken yapay zeka araglarmi kullandigim
belirten 6gretmenlerden ayrica bu araglart kullanim sikliklarini “nadiren”, “ara sira”, “sik” ve “cok sik”
kategorilerinden biriyle belirtmeleri istenmistir. Genel teknoloji kullanim diizeyi, katilimcilarin 6z
degerlendirmesine dayali olarak 1-4 araliginda derecelendirilmis; analiz siirecinde diistik, orta ve yiiksek

diizey olarak yeniden siniflandirilmistir.
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D. Veri Toplama Stireci

Veri toplama siireci, etik kurul onayinin alinmasinin ardindan yiirtitiilmiistiir. Katilimcilara arastirmanin
amaci hakkinda bilgi verilmis; katilimin goniilliiliik esasina dayandigi, elde edilen verilerin yalnizca
bilimsel amaglarla kullanilacagi ve katilimcilarin kimligini dogrudan belirlemeye yonelik herhangi bir
kisisel bilgi toplanmayacag1 belirtilmistir. Katilimcilarin tiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlari
kendi beyanlarina gore belirlenmis ve analizlerde “kullanan” ve “kullanmayan” olmak iizere iki kategorili
grup degiskeni olarak ele alinmistir.

E. Arastirma Verileri ve Degiskenler

Arastirmada kullanilan veriler, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanma durumlan ile
kisisel, mesleki ve teknolojiye iliskin bazi 6zelliklerini icermektedir. Bu kapsamda analizlerde brans, yas,
mesleki deneyim, liretken yapay zeka araclar1 kullanim sikligi, genel teknoloji kullanim diizeyi, daha 6nce
yapay zeka egitimi alma durumu ve cinsiyet degiskenleri kullanilmistir.

Arastirmanin temel degiskeni olan iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumu, katilimeilarin bu
araclar1 kullanip kullanmadiklarma iligskin yanitlarina gore belirlenmistir. Bu degisken, ana analizlerde
“kullanan” ve “kullanmayan” olmak iizere iki kategorili bir grup degiskeni olarak degerlendirilmistir.

Cinsiyet degiskeni kadin ve erkek; daha dnce yapay zeka egitimi alma durumu ise evet ve hayir olmak
tizere iki kategoriden olugsmaktadir. Yas, mesleki deneyim ve genel teknoloji kullanim diizeyi degiskenleri
ise kategorik yapida ele alinmistir. Uretken yapay zeka kullanim siklig1 degiskeni “hi¢”, “nadiren”, “ara
sira”, “sik” ve “gok sik” kategorilerinden olusmaktadir. Uretken yapay zeka araglarmi kullanan
ogretmenlerin kullanim sikligina iliskin betimsel analizlerde ise “nadiren”, “ara sira”, “sik” ve “cok sik”
kategorileri dikkate alinmistir. Ancak ¢alismanin temel amaci 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarinm
kullanma durumlarinin demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin 6zellikler agisindan karsilagtiriimasi
oldugundan, kullanim siklig1 degiskeni ana karsilastirma degiskeni olarak degil, 6gretmenlerin kullanim

oOrtintiilerini betimlemeye yardimci bir degisken olarak degerlendirilmistir.

F. Verilerin Diizenlenmesi

Analiz 6ncesinde katilimcilar, liretken yapay zeka araclarini kullanma durumlarina gore “kullanan” ve
“kullanmayan” olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Her katilime1 i¢in liretken yapay zeka kullanim durumu
degiskeni bu iki kategori ilizerinden kodlanmistir. Arastirma verileri incelenmis, eksik veri kontroli
yapilmis ve analizlerde kullanilacak degiskenlerde eksik veri bulunmadigi belirlenmistir.

Ki-kare testi kategorik degiskenler arasindaki iligkiyi incelemeye uygun bir analiz yontemi oldugundan,
analiz siirecinde degigkenlerin kategorik yapilar1 dikkate alinmigtir. Bununla birlikte bazi degiskenlerde
kategori sayisinin fazla olmasi veya bazi kategorilerde katilimci sayisinin diisiik kalmasi nedeniyle analiz
oncesinde yeniden gruplandirma yapilmistir. Bu kapsamda yag degiskeni analizlerde 20-29, 30-39, 4049
ve 50 ve lizeri yas gruplar1 bigiminde diizenlenmistir. Benzer sekilde genel teknoloji kullanim diizeyi
degiskeni, 14 aras1 puanlama yapist dikkate alinarak diisiik, orta ve yiiksek teknoloji kullanim diizeyi
biciminde siniflandirilmistir. Bu diizenlemede 1 ve 2 diizeyleri diisiik, 3 diizeyi orta, 4 diizeyi ise yliksek
teknoloji kullanim diizeyi olarak degerlendirilmistir.

G. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel istatistikler ve ki-kare bagimsizlik testi kullanilmistir. Oncelikle
caligma grubuna iliskin demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin 6zellikler frekans ve yiizde degerleriyle
Ozetlenmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, genel teknoloji kullanim diizeyi,
daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumu ve iiretken yapay zeka kullanim durumlarina iligskin dagilimlar
betimsel olarak sunulmustur.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda, O6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarmi kullanma
durumlar ile demografik, mesleki ve teknolojiye iliskin degiskenler arasindaki iliskiler ki-kare bagimsizlik
testi ile analiz edilmistir. Ki-kare bagimsizlik testi, iki kategorik degisken arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini
kullanma durumu ile cinsiyet, yas grubu, mesleki deneyim, genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha 6nce
yapay zeka egitimi alma durumu arasindaki iligkiler ayr1 ayr1 incelenmistir.
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Analizlerde anlamlilik diizeyi p < .05 olarak kabul edilmistir. Ki-kare testi sonuglar1 yorumlanirken
yalnizca anlamlilik degerleri degil, ¢apraz tablolarda yer alan frekans ve ylizde dagilimlar1 da dikkate
alinmistir. Boylece 6gretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma durumlarinin hangi kategorilerde
farklilastig1 daha ayrintili bicimde degerlendirilmistir. Ki-kare testi sonuglariyla birlikte etki biiyiikligiini
degerlendirmek amaciyla tiim analizlerde Cramer’s V katsayisi raporlanmistir. Bulgular yorumlanirken
istatistiksel anlamlilik degerleri, Cramer’s V katsayilar1 ve ¢apraz tablolardaki frekans-yiizde dagilimlar
birlikte dikkate alinmistir.

Ki-kare analizinin varsayimlar1 dogrultusunda beklenen frekans degerleri kontrol edilmistir. Ozellikle
kategori sayis1 fazla olan yas degiskeninde bazi hiicrelerde beklenen frekanslarin diisiik ¢ikma olasilig
bulundugundan, analiz 6ncesinde kuramsal ve istatistiksel agidan uygun kategori birlestirmeleri yapilmstir.
Bu yaklagim, ki-kare testinden elde edilen sonuglarin daha giivenilir bi¢gimde yorumlanmasina katki
saglamigtir.

Analizlerde Pearson ki-kare degerleri raporlanmis; beklenen frekans degerlerinin yeterli olmasi nedeniyle
Fisher kesin testi kullanilmamustir. Iki kategorili degiskenler icin raporlanan degerlerde siireklilik
diizeltmesi uygulanmamastir.

H. Etik Kurul Izni

Bu c¢aligmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli etik kurul izni alinmistir. Arastirma siirecinde etik ilkelere uygun
hareket edilmesi esas alinmis; aragtirma verilerinde katilimcilarin kimligini dogrudan belirlemeye yonelik
herhangi bir kisisel bilgiye yer verilmemistir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel arastirma amaci
dogrultusunda degerlendirilmistir.

1. BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini kullanma durumlari ile demografik, mesleki ve
teknolojiye iligkin degiskenler arasindaki iligkiler ki-kare bagimsizlik testi ile incelenmistir. Analizlerde
ogretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma durumu “kullanan” ve “kullanmayan” olmak {izere
iki kategoride ele alinmistir. Arastirma kapsaminda, tiretken yapay zeka araglarini kullandigini belirten
Ogretmenler arasindan rastgele secilen 60 6gretmen ile bu araglari kullanmadigini belirten 6gretmenler
arasindan rastgele secilen 60 d6gretmene ait veriler karsilastirilmistir.

Ki-kare testlerinde beklenen frekans kosulunun saglanabilmesi amaciyla yas ve genel teknoloji kullanim
diizeyi degiskenlerinde kategori birlestirmesi yapilmistir. Yas degiskeni 20-29, 30-39, 4049 ve 50 ve
lizeri yas gruplart biciminde; genel teknoloji kullanim diizeyi diisiik, orta ve yiiksek diizey bi¢iminde
degerlendirilmistir. Yapilan analizlerde tiim ki-kare testleri i¢in beklenen frekans kosulunun saglandigi, en
diisiik beklenen frekans degerinin 5.00 oldugu goriilmiistiir. Anlamlilik diizeyi p < .05 olarak kabul
edilmistir.

A. Calisma Grubunun Kullanim Durumu ve Kullanan Ogretmenlerin Kullanim Sikligina liskin Bulgular

Ogretmenlerin iiretken yapay zekd araglarmi kullanma durumlarma iliskin dagilim Tablo 1°de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubunun iiretken yapay zeka kullanim durumuna gére dagilimi

Kullanim durumu f %
Kullanan 60 50.0
Kullanmayan 60 50.0
Toplam 120 100.0

Not. Yiizdeler toplam ¢alisma grubu iizerinden hesaplanmistir.

Tablo 1 incelendiginde, calisma grubunda yer alan 120 6gretmenin 60’ 1min (%50.0) iiretken yapay zeka
araglarmi kullanan, 60’1min (%50.0) ise bu araglar1 kullanmayan grupta yer aldigi goriilmektedir. Bu
dagilim, aragtirmada {retken yapay zeka kullanim durumuna gore esit biiyiiklikte iki grubun
karsilastirilmak iizere rastgele secilmesinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla bu bulgu, 6gretmen
evrenindeki iiretken yapay zeka kullanim orami olarak degil, arastirmanin karsilastirmali grup yapisini
gosteren betimsel bir bilgi olarak yorumlanmalidir.
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Uretken yapay zeka araglarin1 kullanan 6gretmenlerin kullanim sikliklar1 incelendiginde, dgretmenlerin
8’inin (%13.3) bu araglar1 nadiren, 30’ unun (%50.0) ara sira, 15’inin (%25.0) sik, 7’sinin (%11.7) ise ¢cok
sik kullandig1 belirlenmistir. Buna gore kullanan 6gretmenler arasinda en yaygin kullanim sikliginin “ara
sira” oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Uretken yapay zeka araglarin1 kullanan dgretmenlerin kullanim siklig

Kullanim sikhig1 f %
Nadiren 8 13.3
Ara sira 30 50.0
Sik 15 25.0
Cok sik 7 11.7
Toplam 60 100.0

Tablo 2 incelendiginde, iiretken yapay zeka araglarini kullanan 6gretmenlerin yarisinin bu araglart “ara
sira” kullandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda dgretmenlerin %25.0’inin bu araglari sik, %11.7’sinin ¢ok
sik, %13.3’linilin ise nadiren kullandig1 belirlenmistir. Bu bulgu, iiretken yapay zeka araglarini kullanan
Ogretmenler arasinda kullanimin daha ¢ok orta diizeyde yogunlastigini géstermektedir.

B. Cinsiyete Gore Uretken Yapay Zekda Kullanim Durumu

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanma durumlarmin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3. Cinsiyete gore liretken yapay zeka kullanim durumu

Cinsiyet Kullanan f (%) Kullanmayan f (%) Toplam
Kadin 40 (52.6) 36 (47.4) 76
Erkek 20 (45.5) 24 (54.5) 44

Not. Yiizdeler satir yiizdesidir.

Tablo 3’e gore kadin dgretmenlerin %52.6’s1, erkek Ogretmenlerin ise %45.5°1 liretken yapay zeka
araclarin1 kullanmaktadir. Kadin 6gretmenlerde kullanim oranmi erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek
goriinmekle birlikte, yapilan ki-kare testi bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 géstermistir,
v*(1, N =120) = 0.57, p = .449, Cramer’s V = .07. Bu bulguya gore d6gretmenlerin liretken yapay zeka
araglarii kullanma durumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

C. Yas Gruplarina Gore Uretken Yapay Zekd Kullanim Durumu

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlarinin yas gruplarma gore dagilimi Tablo
4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Yas gruplarina gore iiretken yapay zeka kullanim durumu

Yas grubu Kullanan f (%) Kullanmayan f (%) Toplam
20-29 17 (56.7) 13 (43.3) 30
30-39 22 (52.4) 20 (47.6) 42
40-49 15 (41.7) 21 (58.3) 36
50 ve iizeri 6 (50.0) 6 (50.0) 12

Not. Yiizdeler satir yiizdesidir.

Tablo 4 incelendiginde, iiretken yapay zeka kullanim oraninin 20-29 yas grubunda %56.7, 30-39 yas
grubunda %52.4, 40-49 yas grubunda %41.7 ve 50 ve {izeri yas grubunda %50.0 oldugu goriilmektedir. En
ylksek kullanim orani 20-29 yas grubunda, en diisiik kullanim orani ise 40-49 yas grubunda belirlenmistir.
Ancak yapilan ki-kare testi, 6gretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma durumlari ile yas gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigin1 gostermistir, ¥*(3, N = 120) = 1.63, p = .653,
Cramer’s V = .12. Buna gore yas gruplarina gore gozlenen farkliliklar anlamli diizeyde degildir.
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D. Mesleki Deneyime Gore Uretken Yapay Zeka Kullanim Durumu

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini kullanma durumlarmin mesleki deneyime gore dagilimi

Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Mesleki deneyime gore iiretken yapay zeka kullanim durumu

Mesleki deneyim Kullanan f (%) Kullanmayan f (%) Toplam
0-5 yil 21 (56.8) 16 (43.2) 37
6-10 y1l 16 (66.7) 8 (33.3) 24
11-15 y1l 7 (33.3) 14 (66.7) 21
16-20 y1l 7 (36.8) 12 (63.2) 19
21 y1l ve lizeri 9(47.4) 10 (52.6) 19

Not. Yiizdeler satir yiizdesidir.

Tablo 5 incelendiginde, liretken yapay zeka kullanim oraninin en yiiksek oldugu grubun 610 y1l mesleki
deneyime sahip 6gretmenler oldugu goriilmektedir (%66.7). Bunu 0-5 yil deneyime sahip dgretmenler
izlemektedir (%56.8). Kullanim oran1 11-15 y1l deneyime sahip dgretmenlerde %33.3, 1620 y1l deneyime
sahip 6gretmenlerde %36.8 ve 21 y1l ve lizeri deneyime sahip 6gretmenlerde %47.4 tiir. Ancak ki-kare testi
sonugclari, 6gretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma durumlari ile mesleki deneyimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigini gostermistir, ¥*(4, N = 120) = 7.04, p = .134, Cramer’s V
=.24. Buna gore mesleki deneyim gruplarina gore gozlenen farkliliklar istatistiksel agidan anlamli degildir.

E. Genel Teknoloji Kullanim Diizeyine Gore Uretken Yapay Zekd Kullanim Durumu

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanma durumlarmnin genel teknoloji kullamim diizeyine
gore dagilimi Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Genel teknoloji kullanim diizeyine gore iiretken yapay zeka kullanim durumu

Genel teknoloji kullamim diizeyi Kullanan f (%) Kullanmayan f (%) Toplam
Diisiik (1-2) 9 (31.0) 20 (69.0) 29
Orta (3) 29 (48.3) 31(51.7) 60
Yiiksek (4) 22 (71.0) 9 (29.0) 31

Not. Yiizdeler satir yiizdesidir.

Tablo 6’ya gore genel teknoloji kullanim diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin %31.0’1 liretken yapay zeka
aracglarin1 kullanirken, orta diizeyde teknoloji kullanan 6gretmenlerde bu oran %48.3, yiiksek diizeyde
teknoloji kullanan 6gretmenlerde ise %71.0°dir. Yapilan ki-kare testi, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka
araglarini kullanma durumlari ile genel teknoloji kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugunu gostermistir, (2, N = 120) = 9.69, p = .008, Cramer’s V = .28. Capraz tablo bulgulari,
genel teknoloji kullanim diizeyi yiikseldikge tiretken yapay zeka araglarini kullanma oraninin da arttiginm
gostermektedir. Cramer’s V degeri, iliskinin diistik-orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

F. Daha Once Yapay Zekd Egitimi Alma Durumuna Gére Uretken Yapay Zekd Kullanim Durumu

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanma durumlarinin daha &nce yapay zeka egitimi alma
durumuna gore dagilimi Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumuna gore iiretken yapay zeka kullanim durumu

Daha 6nce yapay zeka egitimi alma

0 0
durumu Kullanan f (%) Kullanmayan f (%) Toplam
Evet 17 (70.8) 7(29.2) 2
Hayr 43 (44.8) 53 (55.2) %

Not. Yiizdeler satir yiizdesidir.

Tablo 7 incelendiginde, daha 6nce yapay zeka egitimi alan 6gretmenlerin %70.8’inin iiretken yapay zeka
aracglarini kullandigi, egitim almayan dgretmenlerde ise bu oranin %44.8 oldugu goriilmektedir. Yapilan
ki-kare testi, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarin1 kullanma durumlari ile daha 6nce yapay zeka
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egitimi alma durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu géstermistir, ¥*(1, N = 120)
=5.21, p=.022, Cramer’s V = .21. Buna gore daha dnce yapay zeka egitimi alan dgretmenlerin iiretken
yapay zeka araglarini kullanma orani, egitim almayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Cramer’s V degeri,
iligkinin diisiik diizeyde oldugunu gdstermektedir.

G. Ki-Kare Testlerine Iliskin Genel Sonuclar

Arastirma sorular1 kapsaminda gerceklestirilen ki-kare testlerine iliskin 6zet sonuglar Tablo 8’de
gosterilmektedir.

Tablo 8. Uretken yapay zeka kullanim durumu ile degiskenler arasindaki ki-kare testi sonuglari

Degisken e sd p Cramer’s V Sonug¢
Cinsiyet 0.57 1 449 .07 Anlamli degil
Yas grubu 1.63 3 .653 12 Anlamli degil
Mesleki deneyim 7.04 4 134 24 Anlamli degil
Genel teknoloji kullanim diizeyi 9.69 2 .008 28 Anlamlt
?fi‘;nf’;lnce yapay zeka egitimi alma 5.21 1 022 21 Anlamli

Not. y? = Pearson ki-kare degeri; sd = serbestlik derecesi. p < .05 diizeyi istatistiksel olarak anlaml kabul edilmistir.

Tablo 8’de goriildiigii lizere 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlari ile cinsiyet,
yas grubu ve mesleki deneyim degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamustir.
Buna karsin genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha 6nce yapay zeka egitimi alma durumu ile iiretken
yapay zeka araglarini kullanma durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler belirlenmistir. Bulgular
genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin iiretken yapay zekad araclarini kullanma durumlarinin
demografik 6zelliklerden ¢ok, teknolojiyle iliskili degiskenlerle daha yakindan iligkili oldugu sdylenebilir.
Ozellikle genel teknoloji kullanim diizeyi yiiksek olan ve daha dnce yapay zeka egitimi alan dgretmenlerin
tiretken yapay zeka araglarini kullanma oranlariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Iv.SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma durumlarimin demografik, mesleki
ve teknolojiye iliskin baz1 6zellikler agisindan karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini kullanma durumlari ile cinsiyet, yas grubu, mesleki deneyim,
genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha dnce yapay zeka egitimi alma durumu arasindaki iliskiler ki-kare
bagimsizlik testi ile incelenmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin iiretken yapay
zeka kullanma durumlarinin demografik degiskenlerden ¢ok teknolojiyle iliskili degiskenlerle anlaml iligki
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Calisma grubunda, liretken yapay zeka araglarini kullandigini belirten 6gretmenler arasindan rastgele
secilen 60 katilimcr ile bu araglart kullanmadigini belirten 6gretmenler arasindan rastgele secilen 60
katilimc1 yer almaktadir. Bu nedenle arastirmada kullanan ve kullanmayan gruplar esit biiyiikliikte temsil
edilmistir. S0z konusu dagilim, O6gretmen evrenindeki ger¢cek kullanim oranimi degil, arastirmanin
karsilagtirmali analiz yapisim1 gostermektedir. Bununla birlikte iiretken yapay zeka araglarimi kullanan
ogretmenlerin kullanim sikliklart incelendiginde, kullanimin agirlikli olarak “ara sira” diizeyinde
yogunlastig1 goriilmiistiir. Kullanan 6gretmenlerin yarisinin bu araclari ara sira kullandigini belirtmesi,
iiretken yapay zeka araglarinin 6gretmenler arasinda tamamen yerlesik ve siirekli bir kullanim pratigine
doniismedigini, daha ¢ok ihtiyag duyulan durumlarda bagvurulan destekleyici araglar olarak
konumlandigini diisiindiirmektedir. Bu sonug, iiretken yapay zeka araglarinin ders planlama, materyal
gelistirme, soru hazirlama, 6lgme-degerlendirme ve Ogretim siireglerini zenginlestirme gibi alanlarda
destekleyici bir potansiyele sahip oldugunu vurgulayan goriislerle uyumludur [1], [4].

Arastirmanin cinsiyet degiskenine iligkin bulgulari, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma
durumlan ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigin1 gostermistir. Kadin
ogretmenlerde kullanim orani erkek d6gretmenlere kiyasla betimsel olarak daha yiiksek goriinse de bu fark
anlaml diizeye ulasmamistir. Bu sonug ¢alisma grubunda iiretken yapay zeka kullaniminin cinsiyete bagl
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olarak belirgin bicimde farklilasmadigini gostermektedir. Alanyazinda cinsiyetin teknoloji kabulii,
algilanan kullanim kolaylig1 veya teknolojiye yonelik tutumlar {izerinde etkili olabilecegi belirtilmekle
birlikte [5], bu arastirmanin bulgular cinsiyetin tek basina iiretken yapay zeka kullanimini agiklamada
giiclii bir degisken olmadigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, ¢alisma grubunda kadin ve erkek
Ogretmenlerin iiretken yapay zeka kullanim oranlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte cinsiyete gore kullanim farkliliklarinin daha ayrintili agiklanabilmesi igin erisim, 6z-yeterlik,
teknoloji kaygisi ve yapay zekaya yonelik tutum gibi degiskenleri igeren ek arastirmalara ihtiyac vardir.

Yas gruplarina iliskin bulgular da 6gretmenlerin iiretken yapay zeka kullanma durumlarinin yasa gore
anlamli bi¢imde degismedigini gostermistir. En yiiksek kullanim orami 20-29 yas grubunda, en diisiik
kullanim orani ise 40—49 yas grubunda g6zlenmistir; ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlaml degildir.
Bu sonug iiretken yapay zeka kullanimimin yalnizca gen¢ yas gruplariyla sinirli olmadigini gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Teknolojik yeniliklerin benimsenmesinde yasin etkili olabilecegi diisiiniilse de bu
calismada yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmamasi, iiretken yapay zeka araglarinin farkl
yas gruplarindaki 6gretmenler tarafindan kullanilabilir bulundugunu diisiindiirmektedir. Bununla birlikte
yasa bagl teknoloji kaygisi, aliskanliklar ve dijital yeniliklere agiklik gibi faktorlerin 6gretmenlerin yapay
zeka kullanim big¢imlerini etkileyebilecegi alanyazinda vurgulanmaktadir [5], [10]. Dolayisiyla yas
degiskeninin iiretken yapay zeka kullanimini dogrudan belirleyen bir unsurdan ¢ok teknolojiye yonelik
hazir bulunusluk ve 6z-yeterlik gibi degiskenlerle birlikte ele alinmasi daha agiklayici olabilir.

Mesleki deneyim degiskenine iligkin bulgular da 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma
durumlarinin mesleki deneyime gore anlamli bi¢imde farklilagsmadigini géstermistir. Kullanim orani en
yiiksek 6-10 yil deneyime sahip 6gretmenlerde, en diisiik ise 11-15 y1l deneyime sahip dgretmenlerde
goriilmiistiir. Ancak bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonug iiretken yapay zeka
kullaniminin yalnizca meslege yeni baslayan ya da daha deneyimli 6gretmenlere 6zgii bir egilim olmadigin
gostermektedir. Mesleki deneyimin teknoloji kullanimi tizerindeki etkisi her zaman dogrusal olmayabilir.
Daha az deneyimli 6gretmenler yeni teknolojilere daha agik olabilirken, daha deneyimli 6gretmenler
pedagojik birikimlerini teknolojiyle birlestirerek bu araglardan etkili bicimde yararlanabilir. Bu baglamda
tiretken yapay zeka kullanimini agiklamada mesleki deneyimden ¢ok, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik
yeterlikleri, yapay zeka okuryazarliklari ve mesleki gelisim firsatlariyla iligkili degiskenlerin daha
aciklayici olabilecegi diistiniilebilir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma
durumlar ile genel teknoloji kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iligski bulunmasidir. Genel teknoloji
kullanim diizeyi diisiik olan 6gretmenlerde iiretken yapay zeka kullanim orani daha sinirli iken, teknoloji
kullanim diizeyi yiiksek olan dgretmenlerde bu oran belirgin bigimde artmistir. Bu sonug iiretken yapay
zeka kullaniminin 6gretmenlerin genel dijital yeterlikleri ve teknolojiyle kurduklar iligkiyle yakindan
baglantili oldugunu géstermektedir. Uretken yapay zeka araglari, yalnizca yeni bir dijital uygulama degil;
ayn1 zamanda kullanicidan belirli diizeyde dijital okuryazarlik, sorgulama becerisi, komut yazma becerisi,
cikt1 degerlendirme yeterligi ve etik farkindalik gerektiren araglardir. Bu nedenle genel teknoloji kullanim
diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin bu araglar1 denemeye, anlamaya ve 6gretim siireglerine uyarlamaya daha
yatkin olmalar1 beklenebilir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yapay zeka entegrasyonunda teknolojiye yonelik
hazir bulunusluklarinin ve dijital yeterliklerinin 6nemini vurgulayan yaklasimlarla uyumludur [8], [12].

Arastirmada anlamli bulunan bir diger degisken, daha dnce yapay zeka egitimi alma durumudur. Daha
once yapay zeka egitimi alan 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanma orani, egitim almayan
ogretmenlere gore daha yliksektir. Bu sonu¢ yapay zekdya yonelik egitimlerin 6gretmenlerin kullanim
davraniglarin1 destekleyebilecegini gostermektedir. Yapay zeka araclarinin egitim ortamlarinda etkili ve
etik bicimde kullanilabilmesi yalnizca teknik erisimle degil, 6gretmenlerin bu araglarin ¢alisma mantigini,
olanaklarmi, smirliliklarini ve risklerini kavramalariyla miimkiindiir. Bu baglamda yapay zeka
okuryazarligi, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini bilingli bigimde kullanmalarinda temel bir
yeterlik alani olarak one c¢ikmaktadir [11]. Bulgular, yapay zeka egitimi alan 6gretmenlerin bu araclar
kullanma olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostererek, Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim
programlarinin 6nemini desteklemektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirmada cinsiyet, yas ve mesleki deneyim degiskenleri ile
tiretken yapay zeka kullanma durumu arasinda anlaml iligki bulunmamistir. Buna karsin genel teknoloji
kullanim diizeyi ve daha once yapay zeka egitimi alma durumu anlamli degiskenler olarak belirlenmistir.
Bu sonug, 0gretmenlerin iiretken yapay zeka kullanma durumlarinin demografik 6zelliklerden ziyade
teknolojiye iliskin yeterlik, deneyim ve egitim degiskenleriyle daha yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin teknolojiyle kurduklari iliski ve yapay zeka konusunda
aldiklar1 destek, liretken yapay zeka kullanim durumuyla iligkili dnemli unsurlar olarak degerlendirilebilir.

Bu bulgular, egitimde iiretken yapay zeka entegrasyonuna yonelik uygulamalar agisindan onemli
cikarimlar sunmaktadir. Oncelikle dgretmenlerin iiretken yapay zeka araclarimi daha etkili ve bilingli
kullanabilmeleri i¢in genel teknoloji kullanim becerilerini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimlerin
artirilmasi gerekmektedir. Bunun yaninda yalnizca ara¢ tanitimina dayali kisa siireli egitimler yerine
ogretmenlerin kendi branglarina ve pedagojik ihtiyaglarina uygun uygulamalar gelistirmelerine olanak
tantyan atolye temelli mesleki gelisim programlari planlanmalidir. Bu programlarda komut yazma, igerik
tiretme, ders materyali gelistirme, 6lgme-degerlendirme destegi alma, yapay zeka c¢iktilarinin dogrulugunu
kontrol etme, veri gizliligi, etik kullanim ve akademik diiriistliik gibi konular birlikte ele alinmalidir. Ciinkii
tiretken yapay zekanin egitimde sundugu firsatlarin yani sira bilgi dogrulugu, algoritmik onyargi, veri
giivenligi ve etik kullanim gibi riskler de 6gretmenlerin bilingli kararlar almasin1 gerektirmektedir [4], [6],
[10].

Arastirmanin sonuglar1 politika yapicilar ve okul yoneticileri acisindan da degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin iiretken yapay zeka kullanimlarmi yayginlastirmak igin yalmzca teknolojik altyap: saglamak
yeterli degildir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin bu teknolojileri pedagojik amaglarla nasil kullanabilecekleri
konusunda desteklenmeleri gerekmektedir. Ozellikle genel teknoloji kullanim diizeyi diisiik olan ve daha
once yapay zeka egitimi almamis 6gretmenler i¢in temel diizeyden baslayan, uygulamali ve siirdiiriilebilir
mesleki gelisim olanaklar1 sunulmalidir. Boylece iiretken yapay zeka araglarinin yalnizca teknolojiye daha
yatkin 6gretmenler tarafindan degil, farkli yas, brans ve deneyim gruplarindaki 6gretmenler tarafindan da
etkili bigimde kullanilmas1 saglanabilir.

Bu calismanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Oncelikle ¢alisma grubu, iiretken yapay zeka araglarim
kullandigin1 belirten 68retmenler arasindan rastgele secilen 60 6gretmen ile bu araglar1 kullanmadigini
belirten 6gretmenler arasindan rastgele secilen 60 6gretmenden olusmaktadir. Bu nedenle ¢alisma grubunda
kullanan ve kullanmayan 6gretmenler esit biiylikliikte temsil edilmekle birlikte, kullanim oranlarina iliskin
bulgular genel 6gretmen niifusuna dogrudan genellenmemelidir. ikinci olarak arastirmada iiretken yapay
zeka kullanimi kullanan/kullanmayan bi¢iminde iki kategorili bir degisken olarak ele alinmistir. Oysa
ogretmenlerin hangi araclari kullandiklari, bu araglar1 hangi amaglarla kullandiklari, kullanim niteligi, etik
farkindalik diizeyleri ve pedagojik entegrasyon bicimleri daha ayrintili incelenebilir. Ayrica arastirma
verileri 6gretmenlerin 6z bildirimlerine dayali olarak elde edildiginden, katilimecilarin kullanim durumlarini
ve teknoloji diizeylerini oldugundan farkli bildirme olasiligi arastirmanin sinirhiliklart arasinda
degerlendirilebilir. Son olarak ¢alisma kesitsel ve iliskisel bir tasarima sahip oldugundan, elde edilen
anlaml iligkiler nedensel bir etki olarak yorumlanmamalidir.

Sonug olarak bu arastirma, 6gretmenlerin {liretken yapay zeka araclarini kullanma durumlarimin cinsiyet,
yas ve mesleki deneyim gibi demografik ve mesleki degiskenlere gore anlamli bi¢imde farklilasmadigina;
buna karsilik genel teknoloji kullanim diizeyi ve daha dnce yapay zeka egitimi alma durumunun tiretken
yapay zeka kullanimiyla anlamli bi¢imde iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu sonugclar, iiretken yapay
zeka kullaniminin G6gretmenler arasinda yayginlastirilmasinda temel odak noktasinin demografik
farkliliklardan c¢ok dijital yeterliklerin ve yapay zekdya yonelik mesleki gelisim olanaklarinin
giiclendirilmesi olmas1 gerektigini gdstermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarini
etkili, etik ve pedagojik ac¢idan anlamli bi¢cimde kullanabilmeleri i¢cin yapay zeka okuryazarligim
destekleyen, uygulama temelli ve siirdiiriilebilir egitim programlarinin gelistirilmesi 6nemli bir gereklilik
olarak degerlendirilmektedir.

v. ONERILER
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Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarim etkili, etik ve pedagojik
acidan anlamli bigimde kullanabilmeleri i¢in yapay zeka okuryazarligina yonelik uygulamali mesleki
gelisim programlarinin yayginlastirilmasi onerilmektedir. Bu programlarda yalnizca arag¢ tanitimi degil;
komut yazma, igerik iiretme, 0lgcme-degerlendirme destegi alma, yapay zeka ciktilarinin dogrulugunu
degerlendirme, veri gizliligi ve etik kullanim gibi konular birlikte ele alinmalidir. Genel teknoloji kullanim
diizeyi diisiik olan 6gretmenlere yonelik temel dijital yeterlikleri destekleyici egitimlerin planlanmasi da
onem tasimaktadir. Gelecek arastirmalarda daha genis ve farkli 6rneklemlerle ¢alisilmasi, iiretken yapay
zekd kullaniminin yalnizeca kullanan/kullanmayan diizeyinde degil; kullanim amaci, kullanim sikligi,
kullanilan arag tiirleri ve pedagojik entegrasyon niteligi agisindan da incelenmesi onerilmektedir.
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