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Salginlar, her yiiz yilda bir tiim diinyay: etkisi altina almakta ve insan hayatini
olumsuz etkilemektedir Covid-19 salgindan olumsuz etkilenen 6nemli alanlardan biri
egitimdir. Bu siiregte bir yandan ¢alismak zorunda olan bir yandan da 6grencilere bir
seyler aktarma sorumlulugu olan Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde birtakim
problemlerle karsi karsiya gelmislerdir. Her branstan 6gretmenin birtakim sikintilar
yasadig1 sdylenebilmekle birlikte 6zellikle ingilizce 6gretmenlerinin yasadiklari zorluklar

g0z ard1 edilmemelidir.

Bu ¢aligmada ise Ingilizce dgretmenlerinin Covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitime gecilmesi sebebiyle yasadiklar1 zorluklar arastirilmis ve bu zorluklar neticesinde
Ogretmenlerin yasadigi sorunlar tespit edilmistir. Bu arastirma nitel arastirma
yontemlerinden biri olan olgubilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismada 27
Ingilizce 6gretmeni ile miilakat yapilarak veriler elde edilmistir. Veri toplamak igin yar1
yapilandirilmis goriisme teknigini kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Analizler yapilirken miilakat teknigi seg¢ilmistir.
Yapilan analizler sonucunda da 6gretmenlerin bu siirecte en biiyiik sorunlarinin altyapi
yetersizligi ve internet sikintis1 oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar, dinleme ve yazma
becerilerine odaklanan ¢alismalarin uzaktan egitimde konusma ve okuma becelerine

odaklanan etkinliklerin yiiz yilize yapilmasi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogrenimi, Covid-19 Pandemi Siireci, Uzaktan

Egitim, Karma Ogrenme, Egitim Y 6netimi
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ABSTRACT

Epidemics affect negatively the whole world and human life every hundred years.
One of the important areas negatively affected by Covid-19 epidemic is education. In
this process, teachers who had to work and have the responsibility of transferring
something to the students on the other hand, faced some problems in the distance
education process. Although it can be said that teachers from all branches experience
some difficulties, the difficulties experienced by English teachers in particular should not

be ignored.

In this study, the difficulties experienced by English teachers due to the transition
to distance education during the Covid-19 epidemic were investigated and the problems
experienced by teachers were determined as a result of these difficulties. This research
was carried out using the phenomenology design, which is one of the qualitative research
methods. In the study, data were obtained by interviewing 27 English teachers. Semi-
structured interview technique was used to collect data. The obtained data were analyzed
using descriptive analysis technique. The interview technique was chosen during the
analysis. As a result of the analyzes made, it has been determined that the biggest
problems of teachers in this process are inadequacy of infrastructure and internet shortage.
The participants made suggestions such as conducting face-to-face activities focusing on
speaking and reading skills in distance education.

Keywords: English Learning, Pandemic Process, Covid-19, Distance Education,
Blended Education
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GIRIiS
Merkezi Cin Halk Cumhuriyeti olan koronaviriis salgiinin etkisi kisa bir zaman
igerisinde tiim diinyaya yayilmistir. Koronaviriis hastaliginin, Hubei eyaletine bagl olan
Wuhan sehrinde ortaya ¢iktigi bilinmektedir. Bu salgin, Coronaviriis (Covid-19) olarak
adlandirilmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii, 11.02.2020 tarihinde Covid-19’un tiim diinyay1

etkisi altina aldigini1 ve kiiresel bir hastalik oldugunu bildirmistir. (Demir, Giinaydin ve

Demir, 2020).

Covid-19 salgini, ilk olarak Wuhan sehrinde bir hayvan pazarinda tespit
edilmistir. Onceleri hayvanlardan insanlara bulasabilen bu hastaligin, kisa bir zaman
zarfinda insandan insana bulagsmaya basladig1 gortilmiistiir. Koronaviriis hastaliginin Sars
ve Mers adinda solunum yolu hastaliklarina neden oldugu bilinmektedir. Hastaligin
belirtileri; yiiksek ates, solunum yetmezIligi ve oksiiriik olarak goriilmektedir. Hastaligin
ilerledikce zatlirre, bobrek yetmezligi ve agir solunum yetmezligi gibi daha ciddi
hastaliklara sebebiyet verdigi uzmanlar tarafindan tespit edilmistir. Cin’de baslayip kisa
bir stirede tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19, hasta kisilerin 6ksiirmesi ile agzindan
¢ikan pargaciklarin, hasta olmayan bireylere temas etmesi ile yayilmaktadir. Covid-
19’un, 60 yas lizeri ve/veya kronik hastaliklara sahip olan insanlarda etkisi daha ¢ok ve
daha agir olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ulkeler, sokaga ¢ikma yasagim ve sosyal mesafe
kuralini (1 ile 2 metre arasinda) hayata gecirerek Covid-19’un yayilmasini engellemek
amaci ile bu ve buna benzer bir¢ok tedbir almistir (TC Saglik Bakanligi, 2021; Dentram,
2021).

Covid-19 bir¢ok alanda insan hayatin1 etkiledigi gibi egitim alaninda da tiim
diinyay1 olumsuz yonde etkilemistir. Salgin yiiziinden egitim sekteye ugramis ve yiiz yiize
egitim yapilamaz olup alternatif yollar aranmistir. Bunlardan biri uzaktan egitim bir digeri
i1se hem uzaktan hem de yiiz ylize yani hibrit 6grenme (karma 6grenme) olmustur (Erkut,
2020). Tarih boyunca insanoglu salginlarla miicadele etmistir fakat bu miicadelelerin
higbiri 21. yiizyilda yasanan salgin kadar etkili ve hizli olmamustir. Ozellikle 1918
yilindaki Veba salgini, bilinen en biiyiik salginlardan birisidir. Ama bu salgin bile
diinyadaki tiim {ilkelere yayilim gostermemis, uzakta yer alan iilkeler bu salgindan
etkilenmemistir. Ama Covid-19 salgini i¢in bu durum s6z konusu kalmamigstir. Bu salgin,

diinyay1 yalnizca saglik alaninda etkisi altina almakla degildir. Covid-19’un basta



Tiirkiye olmak iizere neredeyse etkilemedigi iilke kalmamis ayni zamanda ekonomik,
kiiltiirel vb. birgok acidan da etkilemistir. Etkisi altina aldigi ve olumsuz anlamda

({9954

birtakim sikintilara sebebiyet verdigi bir diger alan ise kuskusuz “egitim”dir.

Ulkemizde goriilen ilk vakadan hemen sonra gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerekse
de Yiiksek Ogretim Kurumlar1 gereken tedbirleri hizlica almislardir. Uzman kadrolar
hizlica bir araya getirerek Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilk, orta ve lise 6gretimi i¢in
devlet kanallarinda yayimlanacak altyap1 olusturulmus ve EBA destegi ile dersler uzaktan
egitimle islenmeye baslanmistir. Zaman igerisinde salginin seyrinde azalma olmasi
sonucunda, yiiz ylize egitime yeniden baslanilmistir ve bir donem uzaktan egitim
denenmistir. Baz1 kurslarin ve 6zel okullarin da egitimde bu altyapiyr benimsedigi
gorlilmiistiir. Her ne kadar gegici bir ¢oziim gibi goziikse de bu yontemi kullanmak

istemeleri ayr1 bir tartisma konusudur.

Uzaktan egitim sistemi planli-programli bir sekilde gecis sistemi degil de acil bir
durum sebebiyle apar topar uygulanan bir sistem oldugu i¢inde uygulama sirasinda bazi
aksakliklar meydana gelmistir. Aniden ortaya ¢ikan bir durum olmasi sebebiyle
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin sorumlulugunun gelecek nesiller lizerinde ¢ok fazla
olmustur. Ciinkli sistemde yasanacak en ufak bir aksilik bir nesilin 6grenimini

etkileyebilecek etkiye sahiptir.

Bu calismanin amaci da pandemi siirecinin egitime olan etkilerinin yani sira
Ingilizce gretiminin bu siiregten nasil etkilendigini tespit etmektir. Bu amagla 27 kisi
ile iletisime gegcilip, goriismeler yapilmistir. Miilakat sorular1 hazirlanirken kisilerin
sosyo-demografik ozelliklerini 6grenmek amagli sorularin yani sira egitimde yeni bir
bakis olan uzaktan egitim ve karma 6grenme modellerinin ingilizce 6grenimine etkilerini
de 6lgmeye yonelik sorulara yer verilmistir. Ayrica Tiirkiye’de devlet destekli yayin
yapan “EBA” sistemi ve diger egitim platformlarinin degerlendirilmesine yonelik sorular
da kisilere yoneltilmistir. Nitel veri analizi yontemi kullanilarak, miilakatlarin analizi
yapilmistir. Miilakatlar 20 dk ile sinirlandirilmistir. Miilakata katilan biitiin kisiler igin

ayni sorular sorulmustur.



BIRINCI BOLUM
PANDEMI SURECI VE EGITIME ETKILERI

Diinyada her gecen giin artan niifusla beraber insanlarin ihtiyaglar1 da artmistir.
Insanlarin yasam alanlar1 da bu duruma bagl olarak genislemistir. Bu durum insanlarm
daha fazla iletisimde olmasmna neden olmustur. Iletisimin artmasi ve insanoglunun
hayvanlarla olan baginin ve yakinlagsmasinin giderek artmasindan dolayr ise evcil
hayvanlar araciligi ile yeni hastaliklar ortaya c¢ikmaya baslamistir. Virlisler hem
hayvanlarda hem de bitkilerde hastaliga neden olmaktadir. Mevcut viriislerin bir ev sahibi
tiirden diger tiire yayilmasi oldukca olagan bir durum haline gelmistir. Ornegin, grip
benzeri salgin hastaliklar 2009 yilinda Meksika ve ABD'de meydana gelmistir.
Enfeksiydz ajan bu hastaligin olusumunda etkili, HIN1 olarak adlandirilan bir grip viriisii
olarak hizl1 bir sekilde tanimlanmistir. Mevsimsel grip gibi semptomlar gdsteren hastalik
diinya tlizerinde 207 {ilkede 600.000°den fazla insan etkileyen kiiresel bir salgin haline
gelmistir. Bilim diinyas1 yeni hastaliklarin dortte i¢iiniin hayvanlarla yakin iliskiden
ortaya ¢ikan hastaliklar oldugunu ortaya koymustur. (Taylor, Simon, Dickey, Hogan, &
Reece, 2018).

[lk olarak 1 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Hubei Eyaleti’ne bagli Wuhan sehrinde
ortaya ¢ikan ve diinyaya yayilan Yeni Coronaviriis Hastaligi (Covid-19) solunum yolu
belirtileriyle kendini gosteren (ates, Oksiiriikk ve nefes darlig1) ve bulasiliciligi oldukga
yiiksek olan zatiirre tlirevi bir salgin hastaliktir (Saglik Bakanligi, 2020). Salgin, birkag
giin igerisinde Once Cin’in tamamina sonra da ayni hizla diinyanin geri kalanma
yayilmistir. Covid-19, yayilim hizinin bu kadar siddetli olmast sonucunda giderek artan
6liim oranlar1 nedeniyle, 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarfindan pandemi
olarak ilan edilip diinyaya tanitilmistir. 1 Kasim 2021 tarihi itibariyle diinya iizerinde
247.483.942 Koronaviriis vakast goriilmiis, 5.015.400 hasta hayatin1 kaybetmis ve
224.161.542 hasta ise iyilesmistir (Worldometers, 2021).



Bu tarz salginlarin cografi sinirlart bulunmamaktadir. Bu nedenle kiiresel
Oonlemler almak, sorunu ve salgini kontrol altina almabilmek noktasinda oldukga
onemlidir. Salgin durumunu en iyi sekilde dizginlemek i¢in kisitlayict Onlemler
gereklidir. Bu kisitlayici onlemleri planlayip uygulamak ve aliman onlemlere uymak

salgin1 kontrol altina almay1 daha da hizlandiracaktir (Cobanoglu, 2020).

Covid-19 salgininin yayilmasini 6nlemek i¢in tilkeler son derece kati 6nlemler
almislar, ekonomik ve sosyal hayati neredeyse tamamen durdurmak zorunda kalmislardir.
Salginin ortaya ¢ikisi, diinya genelinde egitim, sosyal faaliyetler, calisma hayati, ulagim
ve ticaret gibi alanlara ek olarak 6zellikle saglik sektoriinii derinden etkilemistir. Birgok
Avrupa iilkesinde saglik sistemi ¢okmiis ve devletler ekonomik ve sosyal hayati igler
hilde tutamaz duruma gelmislerdir. Ulkeleraras1 giris — ¢ikislar1 yasaklamis ve
aralarindaki fiziki iligkileri kesmislerdir. Cogu tilke, insanlar arasinda fiziksel temas ve
yakinliktan kag¢inmak i¢in benzer Onlemler almak istemistir. Bu amacla da diinya
genelinde her iilkede uygulanan yaygin ve kisitlayict dnlemler almiglardir (Yiikseler,

2020).

Ulkemizde ise Diinya Saglik Orgiitii’niin 11 Mart 2020 tarihinde koronaviriis
salginin1 resmi olarak kabul edip aciklamasi lizerine, egitim basta olmak iizere ulasim,
calisma hayat1 ve sosyal hayatin biitiinlinii kapsayacak sekilde cesitli ve ani 6nlemler
alinmaya baglanmistir. Bu Onlemlerin alinmayasiyla birlikte izolasyon saglanmaya
baslanmigtir. Bu sekilde insanlarin bir araya gelerek birbirleriyle temas halinde
olmalarmin Oniine gecilmistir. Fakat biitlin bu izolasyon siireci ve alinan 6nlemlerle
beraber basta ekonomi olmak tlizere hemen her sektdor durma noktasina gelmistir

(Williamson, Eynon, & Potter, 2020).

Gida gibi temel ihtiyaglar1 gidermekte gorevli olan isletmeler ise gerekli hijyen ve
sosyal mesafe kurallarina uyarak iiretim yapmaya devam etmislerdir. Temel ihtiyaglarin
giderilmeye ¢alisilmasiyla ve dijitallesmenin yardimiyla e-ticaret ve e-egitim gibi
hizmetler yoluyla kisiler, sosyal mesafe kurallarina uyarak hem temel ihtiyaglarini
karsilamis hem de sosyal yasantidan uzakta kalmamiglardir. E-egitim sisteminde uzaktan
egitim kapsaminda birkag calismanin olmasindan dolay1 gecis, diger alanlara oranla daha

kolay olmustur. Fakat ¢alisma hayatinda uzaktan ¢alisma stireci oldukga zor ilerlemistir.



Bu durumun baslica sebebi ise Tiirkiye’de dijitallesmenin yeterince gerceklesememis

olmasi olarak gosterilebilir (Eren, 2020).

Ulkeler, Covid-19 salgin siirecinden sosyo-ekonomik agidan da ciddi derecede
etkilenmistir. Maske takma zorunlulugunun yani sira, sik sik ilan edilen sokaga ¢ikma
yasaklar1 biitiin diinyada uygulanmistir. Insanlar bu siirecte islerine gidemez olmus, buna
karsilik devletler halka maddi yardimda bulunmustur. Bunun yani sira egitim alaninda da
salgii kontrol altina almak amaci ile egitime ara verilmis ve egitim miifredatinda da

degisiklige gidilmistir (Kara, 2020).

Haziran 2020 tarihine gelindiginde tiim diinyada alinan ortak tedbirler sayesinde
Covid-19 tamamen bitmemis olsa da insanlar bu konuda biiyiik bir oranda biling
kazanmistir. Bu gelisme neticesinde de hem ¢alisma hayatinda hem de sosyal hayatta bir

geri doniis yasanmaya baslanmustir.

Litaretiir incelendiginde pandemi ve egitim hakkinda bir¢ok calismanin oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismalarin birgogunun da Covid-19 zamaninda ve sonrasinda
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica literatiirde pandemi {izerine yapilan ¢alismalarin ¢ogu
saglik alaninda yogunlagmaktadir (Saglam, Kanoglu, Guler, & Ceyhan, 2020). Covid-19
salgininin ekonomik etkilerini inceleyen calismalar da vardir. Ornegin Acar (2020)
tarafindan yapilan calismada Covid-19 salgininin diinya ekonomisi lizerinde olumsuz bir

etki yaratacagi tespiti yapilmistir (Acar, 2020).

Egitim ve pandemi hakkinda literatiirde Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan
yapilan c¢aligmada, Ogretmenlerin pandemi hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip
olmadiklart ve bundan dolayr pandeminin etkilerinin azaltilmasi i¢in ilk olarak
ogretmenlerin  bilgilendirilmest  gerektigi  belirtilmistir. Ayrica bu caligmada
ogretmenlerin farkli sorunlarmin oldugunun da tespiti yapilmistir. Bu sorunlar ise ilk
olarak internet baglantisi, uzaktan egitim materyallerine erisim ve uzaktan egitimde

derslerde katilimin az olmasi olarak belirlenmistir (Bakioglu & Cevik, 2020).

Diinya capinda, egitim sistemleri iizerinde calisan deneyimli O6gretmenlerin
olmasi, salginin etkilerinin belirlenmesi ve egitim siirecinin gelecegi i¢in ¢ok dnemlidir.
Aslinda, bir salginin O6grenciler, Ogretmenler ve ebeveynler agisindan etkilerini
incelemek, benzer durumlarda alinacak 6nlemler i¢in bir referans olacaktir. Ek olarak, bu

tiir salgin hastaliklarin etkilerinin belirlenmesi, teknolojinin egitime entegrasyonu i¢in de



oldukga 6nemlidir. Tirkiye'de, Covid-19 salgininin &grencilerin tizerindeki olumsuz
etkilerini en aza indirmek icin 6gretmenler biiylik bir sorumluluk almistir. Bu siirecte,
Ogretmenler bir yandan egitim vermeye devam ederken diger yandan Ogrencilerini

psikolojik a¢idan desteklemislerdir (Kanoglu & Saglam, 2020).
1.1.Pandemi Siirecinde Egitim Diizenlemeleri

Mevcutta kullanmilmakta olan egitim sisteminin devamliliginin saglanmasi ve
egitim sisteminin herhangi bir sekteye ugramadan devam edebilmesi adina Covid-19
salgini siiresi boyunca hem diinyada hem de Tiirkiye’de 6nlemler alinmaya baslanmis ve
cesitli diizenlemelere gidilmeye g¢aligilmistir. Bununla birlikte hizli bir sekilde uzaktan
egitime gecilmistir. Yine hem hiikiimetin hem de Milli Egitim Bakanligi’nin kararlariyla

kriz durumu yonetilmeye ¢alisilmistir (Bozkurt & Sharma, 2020).

Krizi yonetmeye calisirken alinan kisa vadeli kararlarin, pandeminin sonuna
gelindiginde daha biiyiik sorunlara ve olumsuzluklara yol agacagi ongoriilmiistiir. Bu
duruma bagli olarak da gelisecek olumsuz alginin ve uzaktan egitim ile ilk defa
karsilasacak 6grenci ve dgretmenlerin olumsuz deneyim yasamalarinin 6niine ge¢mek
icin bu kavramlarin tartisilip, istliine disiintilmesi gerektigi savunulmustur. Salgin
siirecine genel olarak bakildiginda psikolojik agidan da cesitli olumsuz etkileri oldugu
belirtilmistir. Psikoloji bilimi, bu siireci, korku, agiklama ve eyleme gegcmek olmak iizere
lic asamada degerlendirmistir. Bu baglamda uzaktan egitim sistemine gecilmesi

psikolojide ‘eyleme ge¢mek’ olarak nitelendirilmektedir (Strong, 1990).

Pandemi siirecinde hastaligin yayilmas: ve dlen kisi sayisinin artmasi sonucu,
diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ciddi 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemler
kapsaminda Tiirkiye’de 2020 yilinin Mart ay1 itibariyle egitime ara verilmistir. Egitime
ara verilirken, bunun gecici bir durum oldugu ve bir sonraki déonemde egitimin devam
edecegi Ongoriildiigii  bildirilmistir (MEB, 2020). Egitim gibi temel bir ihtiyacin
karsilanamamasi, insanlar1 psikolojik ag¢idan olumsuz yénde etkilemistir. Insanlarin
saglig1 s6z konusu oldugundan yiiz yiize egitime farkli boyutlarin kazandirilmasi, bir
yandan da genglerin ve cocuklarin egitimden geri kalmamasi amaglanarak egitim
alaninda farkli yontemler uygulanmaya baslanmistir (Altiparmak, 2011). Covid-19

kapsaminda uygulanan bazi egitim stiregleri Sekil 1.1°de verilmistir.



Sekil 1.1: Egitim Siirecleri Diyagrami

{ Egitim Siireci }

Kisith Okul i¢i . .l
Uzaktan Egitim Karma Ogretim
Egitim

Kaynak: Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011).

Covid-19 salgini, okullar da dahil olmak {izere ulusal ve kiiresel toplumun 6nemli
yonlerine belirsizlik getirmistir. Ornegin, gegen baharda okullarin kapanmasinin 6grenci
basarisini nasil etkiledigi ve bu akademik yilda ¢gogu 6gretimin ¢evrimigi bir platforma
hizli bir sekilde doniistiiriilmesinin basarty1 nasil etkilemeye devam edecegi konusunda
da bir belirsizlik vardir. Covid-19 salgininin, 6grencinin 6grenmesini nasil etkiledigine
dair veriler olmadan, yiiz ylize egitime geri doniip donmeyecegine ve ne zaman
donecegine dair bilingli kararlar vermek zor olmaya devam etmektedir. Simdi bile egitim
arastirmacilari, ¢ocuklarin fiziksel okullarindayken daha iyi hizmet alabilecekleri ve
cocuklarin egitim ihtiyaglari ile yliz yiize 6grenmeyle iliskili saglik risklerini dengeleyen

seceneklerle bogusmak zorundadir (Burgess & Sievertsen, 2020).

Covid-19'un kisa ve orta vadede basariyr nasil etkileyebilecegini anlamaya
calisirken bliyiik 6lclide gegmiste yapilan arastirma emsallerine giivenilmektedir. 2017-
2018 yillarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde ulusal capta yapilan ve egitimin
kalitesini tespit etmekte kullanilan, MAP Growth degerlendirmelerine giren 3-8.
siniflardaki 5 milyondan fazla 6grenciden olusan ulusal bir 6rneklem kullanilarak yapilan
arastirmada bu degerlendirmeler, bu tlir tahminleri miimkiin kilar. Ciinkii MAP Growth
yilda birden ¢ok kez uygulanir; bu da test puanlarinin sonbahar, kis ve ilkbaharda mevcut

oldugu anlamma gelir. Boylece yil boyunca basaridaki degisiklikler anlasilabilir ve



tahmin edilebilir duruma gelmektedir. Standart uzunlukta bir okul yilin1 tamamlayan
ogrenciler icin tipik bliyiimeyi, MAP birden fazla senaryo altindaki projeksiyonlarla
karsilastirir. Bu senaryolar, okul disi zamanlarda yapilan arastirmalarla dogrudan

bilgilendirilmektedir.
1.1.1. Kasith Okul i¢i Egitim

Ogrencilerin belirli araliklarda okul ierisinde fiziksel olarak bulunup egitim
almasidir. Ornegin; ilkokul dgrencileri ele aliacak olursa, 1. siif dgrencilerinin haftada
iki giin (pazartesi-carsamba giinleri) sadece okula gitmesi bunanla birlikte, 2. simif

Ogrencilerin ise sali-persembe giinleri okula gitmesidir (Sarag vd., 2011).
1.1.2. Uzaktan Egitime Gecis

Uzaktan egitim kavrami en basit tanimi ile simif ortami haricinde yliz yiize
olmayan egitim seklidir. Bu egitim sekli i¢in, egitim verilecek sistemin olusturulmasi,
Ogrencinin egitimi alabilecegi donanima sahip olmasi gibi belirli altyapilarin sunulmasi
zorunludur. Ornegin; Tiirkiye’deki EBA sistemi 6gretmen ve 6grencilerin bulusacagi alan
(altyap1)dir. Bu altyapida, 6grencinin bilgisayar ya da televizyon araciligi ile sisteme

erismesi gerekir. Burada bilgisayar/televizyon 6grencinin sahip oldugu donanimdir (Can

2019).
1.1.3. Karma Ogrenme

Karma 6grenme sistemi zorunlu durumlarda (Covid-19 gibi) mevcut egitim
sisteminin degistirilerek kisith okul i¢i egitim (kisith yiiz yiize egitim) ile uzaktan
egitimin beraber uygulanmasidir. Kisith okul i¢i egitim ve uzaktan egitim ile yasanan

olumsuzluklar1 karma 6grenme ile en aza indirmek amaglanmaktadir.
1.2. Pandemi Siirecinde Ulkelerin Aldigi Egitim Onlemleri

Ulkeler pandemi siirecinde egitim alaninda birgok tedbir almustir. Her iilkenin
aldig1 tedbir, egitimin aksamadan devam etmesini amaglamaktadir. Pandemi siirecinde en
onemli sey insanlarin bir araya gelmeyerek, salginin daha fazla yayilmasini 6nlemektir.
Okullarin agilmamasi da bu onlemi desteklemek amaglhidir. Fakat bu durum, egitimi

sekteye ugratmistir. Asagida bir¢ok iilkenin kendi igerisinde aldig1 kararlar verilmektedir.



1.2.1. Cin’de Alinan Egitim Tedbirleri

Bu siiregte Cin’deki biitiin egitim kurumlari (anaokulu-doktora seviyesi) uzaktan
egitim  sistemine ge¢mistir. Uzaktan egitim sistemi Dbiitiin  Ogrenci  ve
O0gretmen/akademisyenleri kapsamaktadir. Ani gecisin en biiyiikk dezavantaji, sehir
merkezinde olmayan insanlarin yasadigi altyap: sorunlaridir. Cin’in pandemiden Once
kullandig1 halihazirda bir altyapi sistemi vardir. Bunun ismi “Rain Classroom” dur ve ilk
olarak 2016 yilinin baslarinda kullanilmistir. Pandemi 6ncesinde “Tsinghua Universitesi”
biitiin 6grencilerini ¢evrimigi egitime gecise hazirlamaktaydi. Pandemi siireci bunu
hizlandirmistir. Bu baglamda Tsinghua Universitesi, uzaktan egitim konusunda dnciiliik
yapmistir. Pandemi silirecinde uygulamali egitimler (laboratuvar ¢alismalart vs.)
yapilamasa da, teorik egitimler uzaktan egitim kapsaminda verilmistir. Uzaktan egitime
gecis doneminde olaganiistli caba gosterilmistir. 2.500’den fazla akademisyen,

20.000’den fazla 6grenciye ders vermistir (Lau & Dasgupta, 2020).

Pandemi siireci biitlin 6grencileri etkilemistir. Cin uyruklu olmayan 6grenciler
kendi iilkelerine donerek egitimlerine uzaktan egitim seklinde devam etmislerdir. Bu
durumun tam tersi de s6z konusudur. Ornegin; Avusturalya’da egitimlerine devam eden
ve Cin’e tatil i¢in geri donen 6grenciler, tilkeler aras1 (Cin-Avustralya) girig ¢ikiglarin
kapatilmasi sonucunda geri donememislerdir. Egitimin aksamadan devam ettirilmesi
amaci ile tiniversiteler, kurslar vs. uzaktan egitim sistemine gecis yaparak egitime devam

etmislerdir.
1.2.2. italya’da Alinan Onlemler

Italya, en ¢ok vakanin gériildiigii iilkelerden biridir. Bu sebeple pandeminin ilk
donemlerinde egitim Ogretim siirecinde yiiz ylize egitime tamamen ara vermistir. Bu,
gecici bir durumdur. Uzun bir siire egitime ara verilmek zorunda kalinmistir ve bu siireg
icerisinde, uzaktan egitim altyapilar1 kurularak egitimcilere seminerler verilmistir.
Salginin yayilma durumu goz oOniine alinarak, salgindan korunma yollarini igeren bir
genelge hazirlanip, okullara dagitilmistir. Biitiin bu uygulamalarin sonunda yavas yavas

uzaktan egitim sistemine gecilmistir (Yamamoto & Altun, 2020).

Salgmin ilk zamanlarinda {iniversitelerdeki akademisyenler, iiniversitelerde yar1

zamanli olarak c¢alismaya devam etmistir. Ogrenciler, 6gretmenleri ile yiiz yiize



goriismesi gerektiginde, 6gretmenlerin saatine uygun olarak iiniversiteye gitmislerdir

(Yamamoto & Altun, 2020).
1.2.3. ABD’de Alinan Onlemler

ABD igerisinde ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde biitiin okullar donem sonuna
kadar tamamen kapatilarak egitime ara verilmistir. Okullarin kapali oldugu bu siireg
icerisinde uzaktan egitim altyapisi1 hazirlanmistir. Birgok eyalette yasayan insanlarin
uzaktan egitimden yararlanabilmesi igin, bilgisayar/tablet dagitilmistir. Ilerleyen
zamanlarda bazi1 eyaletlerde 6grenciler sadece haftada birka¢ giin okula gitmistir.
Sonrasinda pandeminin yayilma hizi ve hastalanan kisi sayisi arttig1 i¢in biitiin egitim

kurumlar1 yeniden uzaktan egitime devam etmistir (Lau & Dasgupta, 2020).
1.2.4. ingiltere’de Alinan Onlemler

Diger iilkelerde oldugu gibi Ingiltere de salginin baslangicinda okullar1 tamamen
kapatmustir. Ingiltere “Test ve Takip” uygulamasi gelistirerek bu uygulamay1 kullanmaya
baslamistir. Uygulama igerisinde, hastalanan kisi ya da hastalarla temas eden kisiler takip
edilmistir. Bu uygulamalarin verilerinin incelenmesi sonucunda yiiz yiize egitime devam
edilebilecegi One siirlilmiistiir. Cocuklarini okullara géndermeyen ebeveynler olursa, para
cezas1 ddeyecekleri duyurulmustur. Ingiltere bagkanina gore, yeterli tedbirler alindiginda,
cocuklarin okulda virlis kapmayacaklardir. Fakat her ihtimale karsi uzaktan egitim

sistemine gecis saglanabilmesi icin, altyap1 calismalar1 yapilmistir (BBC, 2020).
1.2.5. Tiurkiye’de Alinan Tedbirler

Salginin ilk zamanlarinda iilke diizeyinde biitiin okullarin kapatilmas: ile birlikte,
salginin yayilmasimi onlemek amaci ile uzaktan egitim sistemine gec¢ilmistir. “Acil
uzaktan egitim” kavrami bu durumu agiklamaktadir. Bu kavram zorunlu durumlarda
uygulanmaktadir. Tiirkiye’de halihazirda var olan agik Ggretim sistemi temel alinarak

uzaktan egitim sistemleri hizl bir sekilde kurulmustur.

[lk olarak ilkokul ve ortaokul seviyesindeki dgrenciler igin EBA {izerinden yayin
yapacak olan sistemin kullanilmasina karar verilmistir. Konu ile ilgili resmi agiklamalar
yapilarak egitimin aksamamasi amaci ile EBA sistemi egitimine baslanmistir. EBA
sistemi kapsaminda, 6grenciler i¢in yeni ders programlari hazirlanmis ve televizyon,

internet izerinden sisteme giris saglanmistir. EBA sistemine televizyon iizerinden TRT

10



kanali araciligi ile erisim saglanmistir. Sistemin biitlin okullara hitap etmesi amaci ile ders
programlar1 Milli Egitim’in miifredatina uygun olarak yapilmis ve telafi dersleri
yapilmaya baglanmistir. EBA sistemi daha 6nceden acil durumlarda kullanilmak {izere
var olan bir sistemdir fakat salgin doneminde altyap1 gliclendirilmesi yapilarak daha da
islevli bir hale getirilmistir. Internetten erisim saglayan Ogrenciler igin, operatdr
ayirmaksizin internet paketi destegi saglanmistir. Derslerin, TRT kanalindan canli olarak
yuriitiilmesi disinda, “www.eba.gov.tr”” internet sitesi tizerinden kagirilan derslerin tekrari

izlenmesi hizmeti de saglanmistir (Lau & Dasgupta, 2020).

Bu sistemin avantajlar1 yaninda birgok dezavantaji da bulunmaktadir. Bunlardan

bazilari;

e Ailelerin sahip oldugu altyap: yetersizligi. Baz: ailelerin yasadig1 yerde
internet altyapist mevcut degildir veya internet gekmemektedir.

e Aileler igerisinde farkli siniflara giden birden fazla ¢ocugun bulunmasi
sonucunda, ailelerin yasadig1 donanim yetersizligi.

e Sunulan internet paketlerinin yetersiz olmasi.

e Ailelerin herhangi yeni bir teknolojik alet alim giicliniin bulunmamasi.

e Ailelerin internet alim giiciiniin bulunmamas.

e Ev ortaminin ders ¢alismak i¢in uygun olmamasi.

e Ogrencilerin 6gretmenleri ile interaktif ¢aligma yapamamas1 (Kirmizigiil,

2020).

Covid-19 vaka sayisindaki hastalarin ve 6liim sayisinin diigiisiine paralel olarak
egitim alanin1 desteklemek amaciyla yeni sistemler gelistirilmistir. Bunlardan bir tanesi
kisitl okul i¢i egitimdir. Kisithi okul i¢i egitimde, devlet okullarinda 6grenci sayisi fazla
oldugundan, ¢ocuklar arasinda salginin yayilmasin1 6nlemek amaci ile okullarda kisith
yliz ylize egitim yani ¢ocuklarin baz1 giinler okula gitmesi uygulamasi yapilmistir. Bu
sistemde Ogrencilerin birka¢ giin okula gitmesinin yetersiz oldugu diisiiniilerek karma

0grenme modeline gecilmistir.

Kisith okul i¢i egitim ve karma dgrenme siirecinde dgrencilerin okul icerisinde
maske takmasi, sosyal mesafeyi korumasi, temizlige dikkat edilmesi seklinde
ogrencilerin uymas1 gereken kurallar yayimlanmistir (UNICEF, 2020). Bu durum

ogretmenler ve diger personeller igin de gegerlidir. Fiziksel mesafe konusunda ise, okul
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idaresi tarafindan belirlenen prosediirlere uygun sinif'i¢i temel kurallarin konulmazi 6nem
arz eder. Bu kurallarin, ayn1 zamanda tilkenin Saglik Bakanlig1 ve/veya yerel saglik
kurumlarn ve yetkilileri tarafindan belirlenen protokollere de uygun olmasi gerekir.

Tavsiye edilen 6nlemler arasinda asagidakiler bulunmaktadir:

Salgin stirecinde aldigim temel derslerden biri, egitimin devamliliginin
saglanmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir rol iistlendikleridir. Okullar yeniden agilirken,
cocuklarin egitimlerine giivenli ve saglikli bir ¢evrede devam etmelerinin saglanmasinda
dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin kaybetmis olabilecekleri bilgi

ve becerileri telafi etmek de yine 6gretmenlerin sorumlulugunda olacaktir.

Giincel olarak UNESCO tarafindan onerilen ve Tiirkiye’de egitim kurumlarina

gonderilen uygulama ve 6nlemler asagida yer verilmistir.

e Bir 6gretmen olarak, gercekleri bilmek sizi sadece korumakla kalmayacak,
ayn1 zamanda 6grencilerinizi de koruyacaktir. Covid-19’1a ilgili korkuyu
ve damgalamay1 pekistiren yanlis bilgilerin ve tehlikeli sdylentilerin
farkinda olunmalidir.  Ogrencilerinizin bir kismi, okula Covid-19
hakkinda yanlis bilgiler duyduklar1 hanelerden geliyor olabilir. Onlarin,
gercekler konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

e Covid-19’u, hastaligin nasil yayildigini, hastaliktan kendimizi ve
basgkalarin1 nasil koruyabilecegimizi anlamak, siif prosediirlerinin ve
protokollerinin belirlenmesi konusunda atilacak 6nemli adimlardan
biridir.  Ogrencilerin kurallara uymas: icin, hastaligin ne oldugunu
anlamalar1 gerekir. Onlarin endiseleri ve fikirleri dinlenmelidir. Yaslarina
uygun olacak sekilde sorularina cevap verilmelidir.
Deneyimleyebilecekleri farkli tepkiler 6gretmenlerle birlikte ele alinmali
ve bunlarin anormal bir durum karsisinda verilen normal tepkiler oldugu
agiklanmalidir.

e Covid-19 hakkinda, UNICEF, DSO ve iilkenizdeki saglik yetkilileri gibi
giivenli kaynaklardan gelen bilgileri kullandiginizdan emin olun.
Gelismelerden haberdar olarak ve halk sagligi uzmanlarin tavsiyelerini
takip ederek, kendinizin ve etrafimizdaki kisilerin = saghigini

koruyabilirsiniz.
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e Okulda bulunan herkesin arasinda en az 1 metre mesafe olmasini saglayin.

e Srralar aras1 mesafeyi arttirin (siralarin arasinda en az 1 metre olmalidir),
teneffiisleri/aralar1 ve 0Ogle aralarmi birbiriyle cakismayacak sekilde
diizenleyin. (Bunu yapmak zorsa, Ogrencilerin 6gle yemeklerini
siralarinda yemesi bir alternatif olabilir.)

e Okul ve okul sonrasi aktiviteler i¢in siniflarin bir araya getirilmesine
kisitlama getirin. Ornegin, bir siniftaki 6grenciler tiim giin boyunca ayni
sinifta kalirken, 6gretmenler siniflar arasinda hareket edebilir. Siniflar,
varsa farkli girisler kullanabilir. Binaya/sinifa giris ve ¢ikislar konusunda,
siiflar siraya konabilir.

e Girig ve ¢ikis saatlerinin gesitlendirilmesi igin, okul giinlerini birbiriyle
cakigsmayacak sekilde diizenleyin. Tiim 6grenci ve 6gretmenleri ayn1 anda
bir araya getirmekten kaginin.

e Miimkiinse, sinif basina (alanin mevut oldugu hallerde) daha az 6grenci
olmasi i¢in 6gretmenlerin sayisini arttirma konusunu degerlendirin.

e Okul ve kresin ¢ikis saatlerinde gelen kisileri kalabalik olusturmamalari
konusunda uyarin. Miimkiinse, 6grencilerin okuldan yash aile fertleri
tarafindan alinmasini 6nleyin (6rnegin biiyiikbaba). Herhangi bir zamanda
cocuklar tarafindan biiyiik kalabaliklar olusturulmasini onlemek icin
okuldan alma/okula birakma saatlerini farkli olacak sekilde (yas gruplarina
gore) diizenleyin.

e (Giris noktalarindaki siralarda 1 metrelik mesafenin korunmasi igin
isaretler, yer igaretlemeleri, bant, bariyer ve diger araglar1 kullanin.

e Beden egitimi ve spor derslerini nasil yoneteceginizi tartigin.

e Dersleri acik havada yapin ya da smiflar1 miimkiin oldugunca sik
havalandirin.

e Ogrencileri, okuldan ayrildiktan sonra biiyiik gruplar halinde toplanip

sosyallesmemeleri konusunda tesvik edin.

Ogretmenlerin, dgrencilerin kendilerini ve baskalarini Covid-19°dan korumak
icin almalar1 gereken Onlemleri anlamalarim1 saglamada kritik bir rolii vardir.

Ogretmenlerin bu konuda smifta 6rnek teskil ederek liderlik etmeleri &nemlidir.
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El yikama, mikroplarin yayilmasiyla miicadele etmenin, 6grencileri ve personeli

saglikli tutmanin en kolay ve en etkili yollarindan biridir.
El yikamanin bes adimin1 6gretin
1. Ellerinizi temiz ¢esme suyu ile 1slatin.
2. [Islak elleri kaplamaya yetecek kadar sabun uygulayin.

3. Ellerin arkasi, parmak aralar1 ve tirnaklarin alt1 da dahil ellerin tiim yilizeylerini
en az 20 saniye ovalayarak yikayin. Bu noktada bunu eglenceli bir aligkanlik haline

getirmeleri i¢in 0grencileri kisa bir sarki sdylemeye tegvik edebilirsiniz.
4. Cesme suyu ile iyice durulayin.
5. Ellerinizi temiz bir bezle ya da tek kullanimlik havlu ile kurulayin.

Okulda lavaboya, ¢gesme suyuna ya da sabuna erisim kisitliysa, en az yiizde 60

alkol igeren bir el dezenfektani kullanin.

Yukarida anlatilan 6nlemler ve uygulamalar Tiirkiye’de MEB tarafindan biitlin

egitim kurumlarina gonderilmistir ve uygulanmasi istenmistir.
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IKINCi BOLUM
UZAKTAN EGITIiM

2.1. Uzaktan Egitim Kavramlari ve Tiirleri

Pandemi siireci ile birlikte uzaktan egitim kavrami tiim diinyada yaygin hale
gelmistir. Pandemi siirecinden Once bazi iniversiteler uzaktan egitim sistemi
uygulamislardir. Uzaktan egitim sistemi altyapi ve donanim gerektiren bir sistemdir.
Sistemin altyapisinin kurulmasi, gerekli platformun saglanmasi, bu platformun oturmus
bir sekilde c¢alismasi gerekmektedir. Bu, egitimin aksamamasi i¢in ¢ok Onemlidir.
Bununla birlikte 6grencinin tarafindan, sisteme girecegi bir cihaza ve internete sahip
olmas1 gerekir. Internet haricinde baz1 yayinlar televizyon ya da radyo gibi kitle iletisim
cihazlar aracilig1 ile yapilmaktadir (Sakarya & Zahal, 2020). Uzaktan egitime ait bazi

kavramlar sekil 2.1°de verilmektedir.

Sekil 2.1: Uzaktan Egitim Kavramlar

( Uzaktan Egitim W
L Kavramlar J

\ 4 v Y

. N Uzaktan Egitim
Uzaktan Ogretme Uzaktan Ogrenme

Siireci

Kaynak: Sakarya & Zahal (2020).

Uzaktan Ogretme: Ogretmen merkezli 6gretim seklidir. Ogrenci ve dgretmen

ayn1 ortamda bulunmamaktadir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in, belirli bir teknolojik

15



ortama ihtiya¢ duyulmaktadir. Uzaktan Ogretme, Ogrenciler icin hazirlanan egitim
stirecinde kurumun 6grencilere sundugu yiiz ylize olmayan egitimi kapsamaktadir (Kaya,

2002).

Uzaktan Ogrenme: Uzaktan 6grenme ise, kurum tarafindan hazirlanan egitimin
Ogrenci agisindan yiiz yiize olmayan bir egitim altyapisina dayandirilarak 6grenilmesidir

(Kaya, 2002).

Uzaktan Egitim Siireci: Bu siire¢, uzaktan 6grenme kavramini da igerisinde
barindirir. Ogretme ve 6grenme kavramlari egitimi olusturmaktadir. Uzaktan egitimde ise
bu kavramlar mekandan ve zamandan bagimsiz olarak gergeklestirilmektedir. Belirli
altyaprya ihtiya¢ duyularak, uzaktan egitim sistemleri ilgili kurum (uzaktan egitimi

saglayan kurum) tarafindan hazirlanmaktadir (Yilmaz 2020).

Cesitli uzaktan egitim tiirleri mevcuttur. Bunlardan bazilar1 Sekil 2.2°de
verilmektedir. En yaygmn kullanilanlar1 internet ve televizyon {iizerinden yapilan
egitimdir.

2.1.1. Mektup Aracilig ile Egitim

Teknolojinin tam anlamiyla gelismedigi 90’11 yillardan 6nce haberlesme araci
olarak mektup kullanilmaktaydi. Egitimi veren kisi(egitmen) ve egitimi alan
kisi/kisiler(6grenci/6grenciler) mektup araciligr ile birbirleriyle iletisim kurmaktaydilar.
Bilgiler yazi araciligi ile egitimciden, ogrenciye aktarilmaktaydi. Dolayisiyla, bu
sistemde egitimcinin konuyu sadece kelimeler ile ifade etmesi s6z konusuydu. Herhangi
bir yiliz yiize gorlisme ve anlatim olanagr yoktu. Egitim sadece yazili olarak
aktarildigindan, egitim sekline “Mektup ile Egitim” ad1 verilmisti. Mektup araciligi ile
yapilan egitim belirli bir siire sonra, teknolojinin de gelismesi ile beklentileri
karsilayamaz duruma gelmisti. Gliniimiizde kullanilan uzaktan egitim yapisinin mektup

aracilifiyla egitimin gelistirilerek olusturuldugu séylenmektedir (Canayaz, 2010).
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Sekil 2.2: Uzaktan Egitim Tiirleri

Mektup Aracilig

1 ile Egitim

4 )
Evde Calisma ile

\ 4

Saglanan Egitim
- /

- 2
Uzaktan Egitim W Dig Calisma ile
Tiirleri J y Saglanan Egitim

- J

/ N

Internet Uzerinden

A 4

Saglanan Egitim

- J

Televizyon

> Uzerinden
L Saglanan Egitim

Kaynak: Cakir (2013).

2.1.2. Evde Cahsma ile Saglanan Egitim

Ogrencilerin okuldan bagimsiz ev igerisinde calismas ile saglanan egitim tiiriidiir.
Evden calisma ile saglanan egitim tiirli, teknik ve mesleki egitim alanlarinda evden
calisma seklinde kullanmilmistir. Evde calisma ile saglanan egitim ABD’de uygulanmistir
(Canayaz, 2010).
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2.1.3. D1s Calisma Ile Saglanan Egitim

Avusturalya’da uygulanan dis ¢aligsma ile saglanan egitimde, okula gelme s6z konusudur.

Fakat okula siirekli gelme (devam zorunlulugu) bulunmamaktadir. Egitim, yiiz yilize

verilmektedir (Akdemir, 2011).
2.1.4. internet Uzerinden Saglanan Egitim

Internet iizerinden yapilan egitim, geneksel egitim anlayismi tamamen
degistirmektedir. internet iizerinden yapilan egitimde, egitimi saglayan kurumun egitime
O0zel bir altyapisinin olmasi gerekir. Sisteme internet {izerinden erisilebilmesi
gerekmektedir. Egitimi saglayan kurum, gerekli yazilimlar yaparak/yaptirarak sistemi
kurar. Ogrenciler ise sisteme internet {izerinden erisim saglayarak, egitime katilirlar. Ayni
sekilde 6gretmenler de sisteme internet lizerinden katilir ve egitimi verirler. Bunun en
biiylik avantaji, egitimin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak devam etmesidir.
Ogretmen ve dgrencinin ayni ortamda olmasi gerekmemektedir. Egitim maliyeti olduk¢a
azdir. Dersler kayit altina alinir ve 6grenci kagirdigi bir ders oldugunda ya da ders tekrari
yapmak istediginde ders kayitlarini dinyebilir (Akdemir, 2011). En biiyilik dezavantaji ise
Ogretmenin Ogrenci lizerindeki hakimiyetinin olduk¢a az olusudur. Diger avantaj ve

dezavantajlar1 agsagida listelenmektedir.
Avantajlar;

e Bircok egitim yonteminin bir arada kullanilmasina imkan saglar. Ornegin;
O0gretmen ders anlattiginda anlatilan konunun daha iyi pekismesi igin,
ogrencilere konu hakkinda video izletir. Konu hakkinda dikkat ¢ekici
resimleri 6grenciler ile paylasarak konunun daha iyi anlagilmasini saglar.

e Zamandan ve mekandan bagimsizdir. En avantajli 6zelligi budur. Okula
gitmeden internetin bulundugu her yerden egitim saglanir.

e Kisi sayisinin bir 6nemi yoktur ve daha fazla kisiye ayn1 anda egitim
saglanabilir. Sinif ortaminda kisi sayis1 sinirlidir fakat internet ortaminda
siirsiz kisi ile ders yapilabilir.

e Ulkeler arasi smrlari ortadan kaldirir. Internet iizerinden saglanan
egitimde hangi iilkede yasadiginizin bir 6nemi yoktur. Farkli iilkelerden

ayni egitime katilma imkani sunar.
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e Veri/kaynak ¢oklugu. internet iizerindeki verilere/kaynaklara erigserek ders
igerigi zenginlestirilebilir. Sif ortaminda ki gibi tek bir kaynaga bagimli
kalinmaz.

e Bu egitim yonteminin maliyeti diisiiktiir. Internet {izerinden saglanan
egitimde Ogrenci/0gretmen agisindan maliyet sadece internet tcretidir.
Siif ortaminda yapilan egitimde, yeme-igme, ulagim gibi bir¢ok maliyeti
ortadan kaldirir.

e Derslerin kaydedilmesi de bir diger avantajdir. Canli yapilan dersler
kaydedilerek, ders sonrasinda 6grenciye kaynak olarak sunulur. Bu durum
ogrenci agisindan biiyiik avantajlar barindirir. Ogrenci kagirdig: bir dersi
kayit ders iizerinden dinleyerek girebilir. Ogrenci dersi tekrar etmek
istediginde yine kayith dersleri dinleyerek anlamadigi yeri anlayip dersi
pekistirebilir.

e Cevre dostu bir yontemdir. Biitin kaynaklar internet {izerinden

sunuldugundan herhangi bir kagit israfi olmaz (Demir, 2014).

Dezavantajlar;

e Ogrencilerin hepsinde 6grenme disiplininin bulunmamasi.

e Ogretmenin 6grenci iizerinde siniftaki kadar hakimiyetinin olmamast.

e Altyapidan kaynakli sorunlarda, derslerin siirekli ertlenmesi.

e Altyap1 gelistirmenin zorlugu.

e Ogrenci/6gretmenlerin teknolojik donanimlara sahip olmamasi ve alim
giiciiniin olmamasi.

e Internet sorunu. Her yerde internet altyapisinin ayni olmamasi. Yavas
internet ya da internetin hi¢ olmamasi.

e Internet iizerinde yasanan giivenlik sorunlar1 (Ozkése vd., 2013).

Tiirkiye’de kullanilan EBA sisteminin web kismi internet iizerinden yapilan

egitime Ornek olarak verilebilir. EBA sistemi incelendiginde;
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Sekil 2.3: Uzaktan Egitim Kavramlan

EBA'dan )
Canh Sinif ). o)

CANLI DERSIM VAR MI?

SIKCA
SORULAN
SOAULAR

em Cihozim veya intermetim
yok digorsan EBA Destek
: R MNoktasim kullznabalesin.

Torkiye'nin dijital egitim platformu EBA, tum ozellikleri ve binlerce icerigiyle uzaktan egitim surecinde
yarmizda.

OGRENCI
OGRETMEN
WVELI

MESLEKI GELISIM

AKADEMIK DESTEK

EBA
Asistan

Kaynak: Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (2021).

Sekil 2.3°de internet ilizerinden egitim yapan EBA sisteminin web arayiizii
verilmistir. Arayiiz incelendiginde, 6grenci, 6gretmen, veli, mesleki gelisim, akademik
gelisim olmak iizere 5 adet giris ekram1 oldugu goriilmektedir. Ilgili kisi EBA sistemine
girdiginde, ilgili alandan oturum acarak, kendisine ait bilgilere ulasmaktadir. Her
kullanicinin kendisine ait bir kullanict ad1 ve sifresi bulunmaktadir. Ayrica anasayfada
dikkat ¢eken bir diger kisim ise, kullanicilar1 kullanim konusunda bilgilendirmek amaci

ile bir¢cok alanin bulunmasidir. Web sitesinde EBA Asistan sistemi de bulunmaktadir.
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Tiirkiye icerisinde bu sistemden herkesin yararlanabilmesi amaci ile EBA destek
noktalar1 olusturulmustur. Ozellikle internet sorunu yasayan kullanicilar bu destek
noktalarina giderek sisteme giris yapabilirler. Sistemin kullanici dostu olmasi (herkes
tarafindan rahatga kullanilmasi) kullanicilar i¢in biiylik bir avantajdir. EBA sistemi

ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki 6grencilere destek vermektedir.
2.1.5. Televizyon Uzerinden Saglanan Egitim

Toplum igerisinde en yaygin kullanilan kitle iletisim araci televizyondur. Hemen
hemen her evde televizyon bulunmaktadir. Televizyonun diger islevlerinin yani sira
egitim iglevi de bulunmaktadir. Televizyon araciligi ile diger kitle iletisim araclaria gore
daha fazla insana erisilmektedir. Televizyonun ses ile birlikte ¢esitli imgeler sunuyor
olmasi, birgok egitim yonteminin kullanimma izin verir. Ornegin; kitle iletigim
araglarindan biri olan radyo ile televizyon kiyaslandiginda, radyo iizerinden yayin ve
egitim sadece ses ile yapilirken, televizyonda cesitli gorseller de sunularak 6grencinin
konuyu daha iyi anlamasi, pekistirmesi saglanmaktadir. Verinin gorsel ve isitsel olarak
bir arada sunulmasi, zihnin onu daha kolay kavramasina ve bellege daha kalict bir

bicimde yerlestirmesine yardimci olur (Kozma, 1991).

Televizyon lizerinden saglanan egitimde, internet lizerinden saglanan egitimde
oldugu gibi kaydetme 06zelligi bulunmaktadir. Fakat televizyon lizerinden saglanan
egitimin bu yondeki en biiylik dezavantaji, kaydedilen dersin belirli bir saatte 6grenciye
sunulmasidir. Internet iizerinden saglanan egitimde ise 6grenci istedigi saatte, istedigi

tekrar sayisinca videoyu seyretme ayricaligina sahiptir (Bates, 1998).

Televizyon ve internet iizerinde saglanan egitimde egitim esitligi s6z konudur.
Ogrenciler evlerinden ya da altyapisi saglanan herhangi bir yerden egitime devam
edebilirler. Onceki siireclerde televizyonun egitim araci olarak kullanilmasinin en biiyiik
nedeni daha az maliyet ile daha fazla kisiye erisip egitim sunma olanagi saglamasiydi
(Oliver, 1994). Giinlimiiz g6z 6niinde bulundugunda pandemi siireci igerisinde bu
Ozelligi egitimin devamlilig1 agisindan ¢ok yardimci olmustur. A. W. Bates televizyonun
uzaktan egitim siirecindeki islevleri asagidaki maddeler ile agiklamaktadir (Bates, 1998).

Bates, uzaktan egitimde televizyonun islevlerini;

e “Ogretimi destekleme ve zenginlestirme

¢ Bilgi verme ve agiklama
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e (oziimleme

e (ilg¢lendirme ve pekistirme
e Ozetleme

e Giidiileme

e Bosluklar1 doldurma

e Tutum degistirme

o Ulasilmasi-anlagilmasi gii¢ olay ve olgulart sunma” olarak agiklamistir.

Televizyonun giinliikk hayattada ¢ok kullanilmasi, egitimin ayni ortamdan
saglanmasi ve izlenebilirligi agisindan ¢ok 6nemlidir. Televizyon, insan hayatinda artik
bir aligkanlik haline gelmistir. Aliskin olunan bir kitle iletisim aracinda egitimin yer
almas, insanlarin egitime ydnelmesi agisindan denmlidir. A. Z. Ozgiir televizyonun sahip

oldugu sinirlari asagidaki maddelerde vermektedir (Ozgiir, 2005). Bunlar;

e “Yayin kalitesinde bir egitsel televizyonun kurulmasinin masrafli olmasi

e Program iiretiminin karmagik olmasi, zaman almas1 ve pahali olmasi

e Belirli bir teknoloji sahipligini ve kullanmay1 gerektirmesi

o Egitsel televizyon programlarina aktif olarak katilmada mekan se¢iminin
0zel arag, imkén ve eleman gerektirmesi

e Onceden hazirlanan egitsel televizyon egitim programlarmnin gogu,
ortalama 6grencileri hedef aldigindan kitle iletisim yaklasimini kullanmasi
ve Ozel ihtiyact olan 6grencilere adaptasyonunda zorluk yasanmasi

e Etkilesim olmaksizin pasif olarak kullanildiginda, 6gretimdeki etkililigi
siirlanabilmesi

e Hazirlayan ekipte profesyonel kisiler olmadik¢a amatér bir ¢aligma
oldugunun belli olmasi

e Programlarin tamamlanmasindan sonra tekrar diizenleme ve giincelleme
sorunu yasanmasl, televizyonda yaymlar karasal, uydu ve kablo yaymn
analog ve sayisal olarak canli ve banttan gerceklestirilmesi” olarak

belirtilmistir (Ozgiir, 2005).

Pandemi siirecinde televizyonun uzaktan egitim ag¢isindan Onemi biiytktiir.

Tirkiye’de televizyondan egitim uygulanmaktadir. Buna en giizel 6rnek TRT kanalinda
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yaymlanan EBA TV’dir. EBA sistemi kapsaminda belirli saatlerde belirli siniflar i¢in
dersler  yayimlanmaktadir.  Ogrenciler  dersleri talep ederek, egitimlerini
sirdiirmektedirler. Televizyon {lizerinden saglanan egitimin en biiyliik dezavantaji,
Ogrencinin isleyis lizerinde etkisinin olmamasidir. Dersler kayit ya da canli olarak yapilsa
bile 6grenci-0gretmen etkilesimi s6z konusu degildir. Bilgi de 6gretmenler tarafindan tek
tarafli gdnderim seklinde aktarilir. Ogrenciler tarafindan da génderilen bilgiyi tek tarafli

alim s6z konusudur.
2.2. Uzaktan Egitimde Yasanan Zorluklar

Uzaktan egitim siirecinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 géz oniine alindiginda, yiiz
ylize egitime gore bazi zorluklar1 bulunmaktadir. Calisma kapsaminda bu zorluklar 3

baslik altinda incelenmektedir. Bunlar Sekil 2.4’te verilmektedir.

Sekil 2.4: Uzaktan Egitimde Yasanan Zorluklar

( Uzaktan Egitimde W
L Yasanan Zorluklar J

\ 4 v A 4

Kurum Agisindan Egitimei A¢isindan Ogrenci Agisindan

Yasanan Zorluklar Yasanan Zorluklar Yasanan Zorluklar

Kaynak: Galusha (1997).
2.2.1. Kurum Acisindan Yasanan Zorluklar

Covid-19 salgmi, 6grencileri oldugu gibi kurumlar1 da zor durumda birakmustir.
Ogrenciler, egitim hayatlarin1 tehlikeye atan finansal zorluklarla karsi karsiya
kalmuslardir. Ogrenmeyi zorlastiran yeni yasam diizenlemelere karsmn ¢ogu zaman
cevrimigi olarak sinifa giris yapmak i¢in bile gerekli kaynaklardan yoksun olduklarindan

yeterli verimi alamamiglardir. Kolejler birka¢ giin i¢inde simiflari, etkinlikleri ve
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hizmetleri ¢evrimici olarak dondiirmek i¢in zaman ve para yatirimi yapmislar ve bu

sebeple temel egitim ve ek gelir kaybina ugramislardir.

Ogrenciler ve kayit olduklar1 kurumlar pandemi sirasinda miicadele etmistir.
Neler oldugunu daha iyi anlamak icin New America ve Eyalet Yiiksek Ogrenim
Yoneticileri Dernegi (SHEEO) salgin sirasinda dgrencilerin ve kolejlerin nelerle karsi
karsiya kaldiklar1 ve nasil ilerleyecekleri hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in odak
gruplar1 diizenlemis, kamuoyu arastirmalar1 yapmis ve 6grenciler, kolej liderleri ve
arastirmacilarla rOportajlar gergeklestirmistir. Sonu¢ olarak kurumsal politika
degisikliklerine odaklanan, pandeminin Gtesinde kalici etkisi olacak {i¢ temay1 ortaya

¢ikarmiglardir:

1) Pandemi, 6grenciler arasindaki esitsizlik durumunu ortaya ¢ikarmis ve ayni

zamanda bu esitsizligin artma hizin1 da siddetlendirmistir.

2) Ogrenciler ve iiniversite yoneticileri arasinda kopukluk séz konusu olmustur

Ayn1 durum 6grenci ve 0gretim liyesi arasindaki iligskilerde de gézlemlenmistir.

3) Yetersiz ve zamansiz federal yardim fonlari, kolejleri zorlu bir mali duruma
sokarak yeniden agilmalara yol agmistir. Bu durum, pandemi siirecinde egitimin gidisatini

olumsuz etkilemistir.

Kurum acisindan uzaktan egitim degerlendirildiginde kurumun uzaktan egitim
siirecinde yasadig1 bir¢ok zorluk bulunmaktadir. Konu ile alakali goriisler literatiirde

mevcuttur.

A. A. Pina, yiiz ylize egitimden uzaktan egitime bir gegis siiresinin olmasi
gerektigini ve bu durumun kurumsal yap1 igerisine alinip degerlendirilmesi gerektigini

savunmustur. Uzaktan egitimde yasanan zorluklar1 asagidaki maddeler ile agiklamistir:

e “Uzaktan egitim ile ilgili kararlarin ¢ogunlukla genis kapsamli kurumsal
baglam igerisinde yeterince diisliniiliip degerlendirilmeden alinmasi

e Kurumlarin Web tabanli dersler i¢in gelen talepleri karsilamakta zorluk
cekmeleri sonucu Oncelikli olarak &grencilere uzaktan egitim hizmetini
acarak, sonrasinda planlama islemlerini gerceklestirmesi

e Agcilan uzaktan egitim programlarinin ve benzeri yeniliklerin kurumlar

icerisinde yeterince kurumsallastirilamamis olmast
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Acilan uzaktan egitim programlarinin 6zel proje statiisiinden kurtularak,

normal ve kurumun pargasi olan isler arasina dahil edilememesi” (Pina,

2008).

J. M. Galusha’ya gore ise:

e “Kurumun ydnetimsel desteginin yetersiz kalmasi

¢ Finansal olarak yonetimin yapilamamasi ve uzaktan egitim i¢in yeterli
finansal kaynagin saglanamamasi

e Teknoloji maliyetinin hem uzaktan egitime katilacak 6grenciler i¢cin hem
de uzaktan egitim hizmeti sunacak kurum ve 6gretim elemanlari igin
yiiksek olmasi

e Yetersiz iletisim kaynaklari

e Hem donanimsal hem de yazilimsal olarak ortaya ¢ikan teknoloji

sorunlar1” gibi sorunlar, kurumlari olduk¢a zorlamistir (Galusha, 1997).

Literatiirde yer alan sorunlar incelendiginde; genel olarak kurum agisindan
yasanan zorluklarin plansizlik, altyapi eksikligi (teknolojik sorunlar), kurumda g¢alisan
Ogretmenlerin tecriibesizligi, altyapt maliyetleri gibi konulardan kaynaklandig:

sOylenebilir.
2.2.2. Egitimci A¢isindan Yasanan Zorluklar

Uzaktan egitim siireci igerisinde aktif rol alan egitimciler de bu siirecten olumlu
ve olumsuz etkilenmektedir. Egitimcilerin yasadiklar1 zorluklart literatiir kapsaminda

inceleyecek olursak:

C. J. Bonk yazmis oldugu “Online Teaching In An Online World” adh
caligmasinda Ogretmenlerin uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklara da deginmistir.

Yasanan zorluklar1 Bonk asagidaki gibi siniflandirmaktadir:

e “Zaman kisit1 (Ogrenmek ve Web tabanli ders gelistirmek icin)
e Egitim eksikligi

e Deneyim eksikligi

e Sahiplik hissiyati

e Maliyet
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e QGiiven

e Teknolojik altyap1 (Donanim, yazilim, bant genisligi vb.)

e Teknik destek

e Yonetimsel destek

o ilgi eksikligi

e Motivasyon

e Giivenirlik

e Pedagoji (Yetersiz uzaktan egitim modelleri, laboratuvar deneyi gibi

calismalarin uygulanamamasi vb.)”

Bu siniflandirmanin yani sira Bonk 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim derleri
icin yeterince zaman ayirmadiklarini, yeterince mataryel ortaya koyup dersleri verimli

hale getirmediklerini savunmaktadir (Bonk, 2001).

R. O. Falowo ise -egitimcilerin yasadiklar1 zorluklar1 asagidaki gibi

siiflandirmaktadir:

*“ Uzaktan egitime yonelik direnis
e Tiiziik sorunlar1
e Ogrenciler
e Fikri miilkiyet sahipligi
e Ders gelistirme ve teknoloji kullanimi noktasinda personel egitimi, Genel
olarak uzaktan egitimde ders vermeye yonelik destegin saglanmamasi
e Teknolojinin yanlis kullanimi
e Uzaktan egitim dersleri i¢in uygun Ogretim elemani ile programlarin
se¢imi”
Falowo, yasanan bu zorluklarin ¢ogunun egitimcilerin tecriibesizliginden

kaynaklandigini diistinmektedir (Falowo, 2007).

J. M. Galusha ise egitimcilerin yasadiklar1 zorluklar1 bes genel baslik altinda

toplamustir:

e “Ogretim elemanlarina uzaktan egitime yonelik ders gelistirme ve

teknoloji kullanimi konusunda yetersiz egitim saglanmasi
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Ogretim elemanlarma uzaktan egitim igin yeni strateji ve yOnetim
mekanizmalarinin gelistirilmesi noktasinda yetersiz kurum destegi
Ogretim elemanlarinin/egitmenlerin temel bilgisayar becerilerine sahip
olmamasi

Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim derslerine giiven duymamasi
Ogretim elemanlarmin uzaktan egitim programlari icin goniilliiliik
gostermemesi ve zorunluluk olarak uzaktan egitim derslerinin dgretim

elemanlarina agtirilmasi”

Galusha’nin, 6grenci agisindan yasanan zorluklar1 degerlendirdiginde, Falowo ve

Bonk’u destekler nitelikte degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Yasanan ¢ogu zorluk,

egitimcinin sahip oldugu tecriibe ile iliskilendirilmektedir (Galusha, 1997).

Covid-19 salgin1 nedeniyle yasanan hizli uzaktan egitime gecis siirecinde

kurumlar, 6gretmenler ve 6grenciler herhangi bir 6nlem alma firsati bulamamislardir.

Arastirmalar incelendiginde meslekte daha fazla tecriibesi olan kisilerin uzaktan egitim

siirecinde daha az zorlandig1 goriilmistiir. Fakat teknolojiyi kullanma konusunda geng

nesil daha yeteneklidir (Bulut, 2020). Bu durumda uzaktan egitim verecek bir egitimcide

olmas1 gereken bazi 6zellikler asagidaki maddelerde verilmektedir:

“Elestirel diisiinme becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

Is birligi, miizakere ve diyaloga agik olmas1 gerekmektedir.

Ogrenenlerin, 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleri gerekmektedir. Bu
durum 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Etkili iletisim ortamlar1 olusturmalidir.

Iletisime engel olusturabilecek etmenleri ortadan kaldirmalidir.

Planlama ve organizasyon kabiliyetinin yiiksek olmas1 gerekmektedir.
Dersin isleyisine en uygun olan yazilimsal ve donanimsal teknolojik
araglar1 segebilmelidir.

Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmaya istekli olmalidir.

Zaman planlamasi konusunda ogrencilere rehberlik yapmalidir”

(Simonson vd., 2015).
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2.2.3. Ogrenci Acisindan Yasanan Zorluklar

Uzaktan egitim siirecinde, kurumun (okul)/6gretmenin yasadiklar1 zorluklarin
yani sira Ogrencilerin de yasadigi bir¢cok sorun bulunmaktadir. Literatiirdeki bazi

caligmalar bu sorunu tespit etmek amaci ile yapilmistir. Bunlardan bazilari:

M. Tuncer ve F. Bahadir’in yazmis olduklar1 “Uzaktan Egitim Programlarinin, Bu
Programlarda Ogrenim Géren Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli
makalesinde oOgrencilere c¢esitli sorular sorularak, Ogrencilerin uzaktan egitim
konusundaki goriisleri degerlendirilmistir. Tuncer ve Bahadir’in yaptig1 anket sonucuna

gore Ogrencilerin gortisleri;

e “ Uzaktan egitim ezbere alistirtyor

e Sozel dersler icin uygun olabilir fakat uygulamali dersler i¢in uygun
degildir

e Ogretmen ilgisiz ve samimiyetsizdir

e Uzaktan egitim siif ortami sosyallesme agisindan iyi degildir.”

seklindedir (Tuncer & Bahadir, 2017). Uzaktan egitim, yliz yiize egitimde oldugu
gibi ders igerisinde yapilan uygulamalara egitim alaninda ¢ok fazla olanak
vermemektedir. Bu sebeple laboratuvar egitimleri yapilamamaktadir. Bu durum
ogrencinin 6grenimini zorlastirmaktadir. Deney ve gbozlem ile yapilan egitim her zaman

tek basina anlatim ile yapilan egitimin oniine ge¢gmektedir.

R. O. Falowo 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar1 gruplara ayirarak agiklamaktadir

(Falowo, 2007).
1. Ogrencilerin yasadiklar1 genel sorunlar:

e “Topluluk hissiyatinin olusturulamamasi

e Yeterli geri bildirimin saglanamamasi

e Ogretim elemanlarinin Ogrencilere elektronik ortamdan ofis saati
saglamalar1 noktasinda aliskanliklarinin disina ¢ikamamalar

e Ogretim elemanlarinin dgrencilerle e-posta iizerinden iletisime gecme
noktasinda aligkanlik durumlarinin yetersizligi

e Ogrencilere akademik planlayici, danisman ve teknik asistan konusunda

yeterli destegin saglanamamasi
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e Oprenci-ogretim eleman1 ve dgrenci-6grenci arasindaki yetersiz etkilesim
e Teknik konularda 6grencilere yeterli egitim siireglerinin olusturulamamasi

e Ogrencilerin kiitiiphane gibi hizmetlerden yararlanamamasi.”

2. Ogrencilerin yasadiklar1 teknolojik sorunlar:

e “Yeni teknolojilerin finanse edilmesi
e Telekomiinikasyon altyapisi

e Donanim ihtiyaglar

e Ders iiretimi

e Teknoloji ile internet sorunlar1.”

Ayrica dgrencilerin yliz yiize egitimde, uzaktan egitime gore daha basarili
olduklarimi  vurgulamistir. Falowo bu durumu bosa gegen zaman olarak

nitelendirmektedir.
J. M. Galusha 6grencilerin yasadiklari zorluklari alti madde de 6zetlemistir.

e “Uzaktan egitim 6grencilerinin finansal maliyet, aile hayat1 ve is hayati
gibi etkenlerle ortaya ¢ikan maliyet ve motivasyon sikintilari

e Yetersiz geri bildirim ve 6grenci-0gretim elemani iletisimi

e Uzaktan egitimde Ogrenciler i¢in danisman atama, akademik planlayici
destegi ya da teknik destek gibi destek ve sosyal servis hizmetlerinin
yeterli olarak saglanamamasi

e Uzaktan egitimin geleneksel 6grenme ortamlarinda var olan 6grenci ile
ogretim elemani, 6grenci ile 6grenci, 6grenci ile yonetim birimleri ve
ogrenci ile kiitliphane gibi sosyal hizmet birimleri arasindaki sosyal
etkilesimi kaldirmasi sonucu 6grencilerin izole olmus hissi ile soguma
gostermesi

e Uzaktan egitimde ilk kez ders alan 6grencilerin 6zel ihtiyaglarinin goz
oniinde bulundurulmamasi

e Ogrencilere 6zellikle teknik konularda yeterli egitim ve destegin

saglanmamas1” (Galusha, 1997).
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Genel olarak ogrenci agisindan yasanan zorluklar degerlendirilecek olursa,
uzaktan egitim sisteminden &grencinin olumlu etkilendigi sdylenememektedir. Her ne
kadar olumlu yonleri varsa da bir¢ok olumsuz yonleri de igerisinde barindirmaktadir.

Fakat zorunlu durumlar i¢in, egitimin hi¢ olmamasindansa uzaktan egitim seklinde

devam etmesi daha iyidir.
2.3. Karma Ogrenme Modeli

Ogrenme siirecinde bir¢ok dgrenme modelinden yararlanilmaktadir. Ogrenciler
icin 6grenme verimliligi farkli yontemlerle arttirilabilir. Eski model yaklagimlarin yerini,

teknoloji ile birlikte yeni yaklagimlar almaktadir.

Sekil 2.5: Karma Ogrenme Modelleri

‘( Istasyon Ogrenme

Modeli
4 )
| Rotasyon Ogrenme
Modeli
4 N
Karma Ogrenme Alakart Ogrenme
Modelleri Modeli

Ters Yiiz Edilmis

-
L Ogrenme

Esnek Ogrenme

.

Kaynak: Demiray & Karatag (2014).

Bunlardan bir tanesi de karma 6grenme modelidir. Karma modellerde, egitim
slirecinin tamami internet iizerinden yapilacagi gibi, bir kismi internet bir kismi ise yiiz

yiize egitim seklinde olabilmektedir (Unsal, 2010). Karma 6grenme modelini, cesitliligi
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bakimindan bes grupta incelemek miimkiindiir. Sekil 2.5’de karma 6grenme modelleri

verilmektedir (Demiray & Karatas, 2014).
2.3.1. istasyon Ogrenme Modeli (Station Learning)

Istasyon Ogrenme Modeli’nin amaci, interaktif 6grenme sekillerini bir araya
getirerek, kisinin bilgi ve becerilerini arttirmak ve kisiye yeni Ozellikler katmaktir.
Kullanilan modelde, istasyonlara bdliinerek 6grenme gergeklestirilir. Birgok istasyona
boliinmis isler kendi i¢lerinde tamamlanir. Daha sonra bir araya getirilerek toplu
ogrenme gerceklestirilir. Bu model, kisiye birlikte ¢alisma, bir gruba dahil olma, is birligi
yapma, uyum gibi bir¢ok sosyal 6zellik de kazandirmaktadir. Bu durum 6grencilerin
O0grenim siireci esnasinda aktif rol almasini saglamaktadir. Etkilesimli 6grenme
modellerinden birisidir. En biiyiik avantaji, her istasyondan Ogrenilen bilginin farkli
sekillerde sunulmasindan kaynakli olarak 6grenmeyi kolaylastirmasidir (Alacapinar vd.,

2020; Geng, 2013).

Istasyon dgrenme modeline entegre olarak yine istasyon rotasyon modelinde
Ogretmen, Ogrencileri smif icinde en az bir istasyonun bilgisayar tabanli 6grenme
deneyimi oldugu gruplar halinde diizenler. Bu gruplar sabit (her giin ayn1 kalir; 6grenme
stillerine gore gruplandirilmig) veya dinamik (68renci becerilerine/ihtiyaclarina gore

degisir) olabilmektedir (Ilhan, Okvuran, Artar, & Karadeniz, 2012).

Bu model, sinifta kii¢iik gruplar halinde, bilgisayarlarda kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri olusturarak 6gretmen liderligindeki 6gretimi farklilagtirmaya olanak tanir.
Belirtildigi gibi, sinirhi sinif teknolojisine veya diziistii bilgisayar erisimine imkanlar
yeterince saglanamadiginda istasyon rotasyonu harika bir segenektir. Siniflarin kalabalik
olmasindan kaynaklanan birgok sorunu ele alir ve her yastan siifta, hatta anaokulunda
kullanilabilir. Ayrica 6grencilere kiigiik zaman dilimlerinde ihtiyag duyduklar 21. ytlizyil
teknoloji becerileri de bu yontem yoluyla tanitilabilir. Istasyon rotasyon modeli, kiigiik
grup 6gretimi yoluyla daha fazla esneklige izin vererek 6gretmenin roliinii degistirir. Bu,
her giin i¢in 6gretimi nasil planlandigini etkiler, ancak bu durum her grup i¢in tamamen

farkli dersler planlanmasi anlamina gelmemektedir (Yabas & Altun, 2009).

Ders plan1 bi¢iminiz, 6grenci gruplarini ve onlarin benzersiz ihtiyaglarini gesitli
soru tiirleri veya orneklerle nasil ele almay1 planladiginizi icerecek sekilde degisebilir.

Gruplandirmanin giizelligi, ogrencilerin basar1 diizeyleri veya ihtiyaclar1 degistikce
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gruplarin dinamik olabilmesidir. Bu, 6grenci verilerine bakmak i¢in donem sonuna kadar
beklemek yerine, daha giinliik veriye dayali planlamaya da ilham verecektir. Kiddom gibi
bir platform kullanmak, 6grenci performansini ger¢ek zamanli olarak izlemeyi ve 68renci
gruplar1 hakkinda kararlar almayi veya ustalik seviyelerine gore bireysel odevler

gondermeyi kolaylastirir (Morgil & Yoriik, 2002).
Istasyon rotasyon modelinin faydalar1 sunlardir:

e Smifin derse aktif olarak katilmasini saglar.
e Oprencilerin iiretkenliklerini gelistirir.
e Ogrenciler yasayarak dgrenirler.
e Grup is birligini gelistirir.
e Opgrenciler, farkl1 zeka Slciimleri ve alanlarmi kullanir.
e Opgrencilerin grup i¢i iletisim becerileri gelismektedir.
e Yaratici diisiinmeye olanak saglar.
e Ogrenciler girmis olduklar1 bu dersten hosnut olacaktir.
e Siire¢ sonunda iiriin ortaya koyan Ogrencilerin 6z glivenleri artarken
olumlu hissetmelerine neden olur.
e  Ozgiin iceriklerin ortaya ¢ikmasini saglar.
o Kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri.
Bir istasyonda kii¢iikk gruplar halinde galisilmasi, Ogretmen veya egitmenin
ogrencilerle bireysel olarak daha yakindan ilgilenmesi ve onlar1 destekleyebilmesi
acisindan onemlidir. Egitmenin, bireylerin veya gruplarin 6zel 6grenme ihtiyaglarina

daha iyi hitap eden dinamik ders planlari olusturmasim saglar. Ogrenci birebir istasyonu

tercih ederek, egitmenden dogrudan alinan kisisel egitimden de yararlanabilir.

e (Ogrenme ydntemlerindeki ¢esitlilik, bilginin kaliciligini artirir.

Ogrenciler, gesitli 6grenme istasyonlar: arasinda donerek, tekrardan ve konuyla
daha fazla etkilesim durumundan yararlanabilir. Bu da &grencilerin unutma egrisini

gecmelerine yardimei olur .
e s birlik¢i 6grenme, dgrenmeyi gelistirir.

Birgok arastirma, grup calismasinin, is birlik¢i 6grenmenin ve kolektif diisiinme

yaklagiminin nihayetinde daha derin 6grenmeye yol agtigin1 géstermistir.

Istasyon Modeli’nde karsilasilan zorluklara da bakmak yararli olacaktir.
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e Opgrenciler normal olarak smifin disinda ders islemekten mutludurlar ama
bu durum 6grenme istasyonunda onlarin motivasyonunu diisiirmemelidir.

e Ogretmenler grenme istasyonu igin bir yer segerken ve dgrencilerin
burada ¢aligmalarini planlarken, disarida ¢alismanin zorluklarinin
farkinda olmalidirlar.

e Icinde bulunduklar1 durum, kitaplarda bir sey arastirmaktan ¢ok farklidir
ve Ogrencilere aragtirmalart i¢in gercek diinyanin kaynaklari yardimci
olacaktir.

e Diger harmanlanmis 6grenme modellerinin ajansindan yoksundur.

Istasyon rotasyon modelinin dezavantajlarindan biri, dgrencilerin once sabit
dururken bir siire sonra istasyonlar arasinda hareket etmesidir; Bazilar1 i¢in bu siire,
o6grenmeyi kendi hizlarinda kavramalari i¢in yeterli olmayabilir. Ters yiiz sinif gibi diger
harmanlanmis modeller, 6grencilerin sinif disinda, kendi zamanlarinda, kendi hizlarinda

ogrenmelerini saglar.

e E-6grenme teknolojisine yatirim gerektirir.

Bu Rotasyon Modeli’ndeki istasyonlardan biri ¢evrimi¢i 6grenmedir. Bu, hem
cihazlarda hem de e-6grenme programlarinda veya araglarinda kurulustan veya okuldan
bir baglangi¢ yatirimi gerektirir. Ancak, e-6grenmeyi bu modele dahil etmenin ve istasyon

rotasyon derslerini organize etmenin faydalari, ilk harcamadan ¢ok daha agir basabilir.

e Istasyon modeli tiim denekler i¢in ¢alismaz.

Bazi uygulayicilar, bu modelin &grencilerin matematik gibi belirli bir konuda
haftadan haftaya ilerlemek zorunda oldugu durumlarda iyi calismadigini tespit

etmislerdir.

Ogrenme istasyonlar1 yontemi, dgrencileri farkli istasyonlarda dolasan gruplara
bolerek konuyla ilgili deney yapmak, konuyu baska bir istasyonda okumak, konunun
gorsellerini izlemek veya bir sorunu ¢ézmek i¢in 6grencilerin 6grenmedeki aktif roliinii
vurgular. Ogrenme istasyonu yontemi, kendisini birgok pratik kullanima uygun hale
getiren ¢ok yonlii bir 6gretim stratejisidir. Ogrenciler 6nceki bilgi ve becerilerini gdzden
gecirebilir, yeni bilgilerden haberdar olabilir, becerileri uygulayabilir, projeler

planlayabilir, calisabilir, kendilerini veya birbirlerini test edebilir ve 6grendiklerini
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kullanarak kendi performansa dayali sunumlarini olusturabilirler. Ogrenme istasyonlari,
dersin bilgi ve becerilerinin gereksinimlerine dayali olarak, dgretmenlerin akademik
sorunlart ¢ozmek icin O6grencilerine farkli simif alanlarinda 6z denetimli 68renme
etkinlikleri diizenleyebilecekleri agik bir dgretim yéntemidir. Ogrenme istasyonu
yontemi ayrica 6z degerlendirme ve kendi kendine ayarlanan 6grenme etkinligi
becerilerini de gelistirir. Istasyonlardaki farkli etkinlikler aracihigiyla Ogretmenler,
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmeleri ve kendi kendilerini degerlendirmeleri igin

kosullar yaratirlar (Ali, 2011).

Ogrenme istasyonlar1 stratejisinin ozelliklerine ek olarak, 6grenme istasyonu
yontemi 6gretmenler tarafindan daha 6nceden planlanmasini, materyalleri ve etkinliklerin
uygulanmasi i¢in tiim okullarda bulunmayabilecek ¢ok sayida olanagi gerektirir. Buna ek
olarak, kaos olasilig1 ve sinifi yonetememe gibi olumsuzluklar yasanabilir. Ancak, sinif
malzemeleri sinirliysa, 6grencilerin miimkiin oldugunca az, ayn1 malzemeyi gerektiren

istasyonlar arasinda dolasan kii¢iik gruplar halinde ¢alismalari miimkiindiir.
2.3.2. Rotasyon Ogrenme Modeli (Rotation Learning)

Rotasyon 6grenme modelinde, Ogrenciler farkli istasyonlar arasinda gegis
yaparlar. Cevrimici ¢alisarak veya belirli bir programa gore 6gretmenle yiiz yiize zaman
gecirirler. Buna bagl olarak 6grenme gerceklesir (Kayalar, 2020). Rotasyon modeli daha
cok ilkokullarda kullanilmaktadir. Kaliforniya'daki karma 6grenme yaklasimini kullanan

ilkokullarin %80’ni rotasyon 6grenme modelini tercih etmektedir.

Rotasyon Ogrenme modeli, geleneksel yiiz yiize 6grenme ydntemini de igeren
online 6grenme modelidir. Bu modelde, zaman c¢izelgesi bu iki silire¢ arasinda boliiniir,
sabitlenir veya belirli bir ders i¢in dgretmenin takdirine bagl olarak calisir. Ogrenciler
genellikle hem yiiz ylize hem de ¢evrimi¢i 6grenmeyi izler ve ¢evrimig¢i dgrenme birebir
olarak gergeklesir. Ogrenciler ¢evrimigi dgrenim, kiigiik grup egitimi ve kursun kalem
Odevleri arasinda dontisiimlii olarak doner (Uzkurt, 2012). Bu model doért alt model

icermektedir:

Istasyon rotasyonu: Belirli bir kurs veya konu i¢in 6grencinin sabit bir programda
veya O0gretmenin takdirine bagli olarak kiiciik grup egitimi, grup projeleri ve bireysel ders
gibi etkinlikler olabilecek bir cevrimici 6grenme istasyonundan digerine gectigi bir

rotasyon modeli. Bireysel rotasyon modelinden farklidir (Stalker & Horn, 2012).
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Laboratuar dondiirme modeli: Ogrenci , ¢evrimi¢i 0grenme istasyonu i¢in bir

bilgisayar laboratuaria doner .

Ters ¢evrilmis sinif modeli: Bu modelde, 6grenciler okul saatlerinden sonra siif
O0grenimi ve ¢evrimi¢i 0grenim boyunca sabit bir programa gore veya bir 0gretmenin
takdirine bagli olarak donerler. Cevrimi¢i 6grenme, bir sonraki giiniin dersinde

Ogretilecek icerik i¢in birincil kaynak gorevi goriir.

Bireysel rotasyon modeli: Bu rotasyon modelinde 6gretmen, farkli 6grenme
modaliteleri arasinda rotasyon igin Ogrenciler i¢in bireysel zamanlama belirler.
Ogrencinin mevcut her istasyona dénmesi gerekmedigi igin diger rotasyon modellerinden
farklidir.

Istasyon rotasyonu; laboratuvar rotasyonu ve ters cevrilmis smif rotasyonu,
gercekten harmanlanmis veya hibrit siniflar olarak distiniiliirken, bireysel rotasyon
modeli daha tipik bir ¢evrimici sinifla smirhidir. Istasyon, laboratuvar ve ters yiiz simf
rotasyonlari, dort kriteri karsiladiklari i¢in karma veya hibrit siniflar olarak kabul edilir;
eski ve yeni stillerin bir entegrasyonunu temsil ederler, ¢evrimigi icerigin eklenmesiyle
geleneksel ana miifredat g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmistir, o6grencileri
geleneksel tugla ve harg siniflarinda yerlerinde tutarlar ve sinifin daha basit versiyonlari
degildirler. Bireysel rotasyon modeli, harmanlanmis bir simif olarak diisiiniilse de
cevrimi¢i 6grenmeye gercekten daha yakindir. Miifredat birey i¢in olusturulmustur, yani
bu tarz onlara uygunsa Ogrencilerin tamamen cevrimi¢i olarak bagimsiz olarak

caligabilecekleri anlamina gelmektedir (Rogers, 2003).
Tiim rotasyonlu 6grenme modeli asagidaki bilesenlerden olusur:

e Kisisellestirilmis ¢evrimici talimat
e Ogretmen liderligindeki kiigiik grup egitimi

e Bagimsiz ve is birlik¢i uygulama

Rotasyonlu 6grenme modelinin faydalarini siralamak istersek su sekilde olacaktir;

e Yapilan ¢aligmalar ortaya hemen ¢ikmaktadir.
o Ogrenme etkililigini artirir.
e Siirekli ev etkili uyaranlar sunar.

e Sonuglar en uygun diizeyde gergeklesir.
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e Uzun vade de maliyet diistikliigii saglar.
e Mesafe engellerinin ortadan kaldirir.
e Farkli 6grenme tarzlarinin uyumludur.

e Ogrenciye motivasyon saglar.

Zorluklar1 ise su sekilde siralanabilir;

e Ev etkili uyaranlarin olmas1 dgrencilerde rahatlama ve buna bagl olarak
ilgi kayb1 yagamalarini saglayabilir.

e Gruplar arasinda rotasyon yaparken uyumsuzluklar olabilmektedir.

Diger karma 6grenme modelleri gibi, rotasyon modeli de ¢evrimig¢i 6grenmenin
yani sira genellikle amfilerde veya smiflarda verilen yiiz yiize 6gretimden yararlanir.
Rotasyon modelini diger karma 6grenme bigimlerinden farkli kilan sey, iki egitim verme
yonteminin her biri i¢in sabit bir programlanmis zaman cizelgesine sahip olmasidir. Bu
modelde yiiz yiize 6grenmede ne kadar zaman harcanacagina ve ¢evrimigi olarak ne kadar
zaman harcanacagina egitimci karar verir. Bununla birlikte, harmanlanmis 6grenmenin
rotasyon modeline adin1 veren, 6grencilerin bir dagitim yonteminden digerine 6nceden
belirlenmis bir temelde rotasyon yapma fikridir. Bazen fiziksel ortamlarda, bazen de daha
az veya hi¢ yapis1 olmayan sanal bir sinifin parcasi olarak verilen harmanlanmis 6grenme,

rotasyon modelini izliyor olarak kabul edilmeyecektir .

Rotasyon modelini farkli kilan zaman c¢izelgesi yaklasiminin, egitim
profesyonellerinin bu yaklasimi benimserken ¢ok az esneklige sahip olduklar1 anlamina
gelmedigini belirtmek 6nemlidir. Gergekten de, 6grencilerin proje ¢alismasi igin kiigiik
gruplar halinde dondiikleri ve ayn1 zamanda bireysel ders aldiklari istasyon rotasyonu
kullanmak gibi rotasyon modelinin uygulanabilecegi ¢ok sayida yol vardir. Ters yiliz simif
yaklagimi olarak adlandirilan yaklagim, 6rnegin sinifta belirli bir konu tizerinde ¢aligarak
ve daha sonra 6grencilerden bulgularini sinifta sunmadan 6nce evde kendi ¢evrimici
arastirmalarin1 yapmalarin1 isteyerek rotasyon modelinin himayesinde c¢alisabilir.
Ogrenciler, dgretmenlerinden belirli video destekli dgrenme modiilleri alabilir veya

“Google for Education” gibi diger cevrimic¢i kaynaklardan kendi arastirmalarini
yapabilirler (Dunn, 2021).
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2.3.3. Alakart Ogrenme Modeli (A La Carte Learning)

Alakart 6grenme modelinde 6grenciler bir yandan normal derslerini alirken bir
yandan da internet iizerinden ders almak zorundadirlar. Internet {izerinden bir ya da birden
fazla ders alabilirler. Bu derslere katilim, okullarin bilgisayar laboratuvarlarinda ya da
ogrencilerin evlerinde ger¢eklesmektedir. Genelde lise ve dengi diizeyde egitim veren
kurumlarda uygulanir. Yiiz ytize dersler ile birlikte alindig1 i¢in, 68renci derse giriyor gibi
internet lizerinden yapilan derse girer sonrasinda eger dersi var ise yiiz yiize yapilan
derslerine girmektedir. Amag, Universiteye gidecek olan Ogrencileri internet ortami
derslerine aligtirmaktir. Bu 6grenme modeli ile 6grenciler kurslara da katilabilir. Bu da
aliman kurslar sayesinde oOgrencilerin meslek sahibi olmasini kolaylastirmaktadir

(Chukwuemeka vd., 2020).

Alakart modeli, yliz yiize egitim ile 68rencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore sectigi
cevrimici se¢meli bir dersi birlestirir. Bu sekilde bir egitmen, Ogrencilerin
motivasyonlarim1 artirmak ve nihayetinde O6grenme yollarmi kisisellestirmek igin
secebilecekleri ¢alisma kaynaklari yelpazesini genisletebilir (Yang, Smola, Song, &
Wilson, 2014).

Alakart modeli, 6grencilerin temel miifredata ek olarak cevrimi¢i bir ders
almalarini saglayan ve programlarinda daha fazla esneklik saglayan karma bir 6grenme
yaklagimidir. Kurumsal egitim, c¢alisanlara zaman ve emek tasarrufu saglayarak A
modelinden biiyiik 6lciide yararlanabilir. Sinif i¢i derslere katilmak yerine, ise giderken
veya kendi evlerinin rahathiginda ¢evrimigi bir kurs alabilirler. Bu model hem egitim
ortaminda hem de kurumsal ortamda popiilerlik kazaniyor ¢iinkii 6grencilere beceri ve
bilgilerinde ustalasirken zamanlarini, yerlerini ve hizlarint kontrol etme firsati

vermektedir (Rahimi & Recht, 2008).
Alakart modelin faydalart;

e Kisisellestirilmis 6grenme yollari. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu TUstlenerek, onlar1 konuyla daha fazla mesgul ederek
giiclendirilebilir. Egitmenler daha sonra sahsen veya ¢evrimigi olarak kisisel
birebir destek saglayabilir.

e Kendi hizlarinda 6grenin. Belirli konular iizerinde ekstra zaman ayirmasi

gereken Ogrenciler yapabilir.
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e Daha az kaynakla daha fazla calisani egitmenizi saglar. Cogu L&D
departmaninda oldugu gibi, egitim kaynaklariniz muhtemelen smirhidir.
Alakart modeli dijital dogas1 geregi daha az kaynakla daha ¢ok calisana
ulagsmaniz1 saglar .

e Ogrenme kendi zamaninda gerceklesebilir, bu nedenle zaman diger is
gorevlerinden alinmaz. Ise gidip gelirken veya kendi evlerinin rahathiginda
Ogrenebilirler.

e Daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli. E-6grenme, geleneksel 6grenmeden ¢ok daha

eglencelidir ve calisanlar yaparken 6grenebilirler.

Alakart modelin sinirlamalari;

Bir Alakart e-6grenme kurslari kiitiiphanesi olusturmak veya saglamak igin zaman
ve maliyet agisindan bir ilk harcama yapilacaktir. Ancak bu, ¢evrimici 6greniminiz
calismaya bagladiginda dengelenir ve yiiz ylize egitim kaynaklarindan tasarruf

edebilirsiniz (Hastie, Hung, & Kinshuk, 2010).

Ogrenciler, okul kampiislerindeki mevcut ders yiiklerini tamamlamanin bir yolu
olarak c¢evrimigi alacaklar1 dersleri segme ve hakkina sahiptirler. Bu model en yaygin
olarak lise diizeyinde bulunur; burada Ogrenciler, “gelismis yerlestirme kursu” veya
benzersiz bir dil kursu gibi su anda okullar tarafindan sunulmayan bir kursa kaydolmay1
secebilirler. Alakart modelinde bir 6grenci, bu dersi ister ¢alisma salonunda ister okul
zamani disinda tamamen c¢evrimici olarak alabilir. Bu model, tam zamanli sanal
okullardan farkhidir ¢iinkii 6grenciler i¢in tiim bir okul deneyimini olusturmaz. Bazi
kurslar c¢evrimigiyken digerleri okulda alinir. Bdylece Ogrenciler, &gretmenleri ve

akranlariyla etkilesimden yararlanmaya devam etmektedir.

Alakart egitimde, sinava girmeden diizenli bir dizi derse katilirsiniz. Sonunda,
herhangi bir ¢calisma sonucu icermeyen bir katilim sertifikast alirsiniz. Bir ytliksek lisans
programinin (MA) parcasi olan dersler hi¢cbir zaman Alakart egitim i¢in uygun degildir.
Alakart, yiiz yiize egitimi ¢evrimici kursla gosterir ve pekistirir. Ogrenciler, sinifta alinan
boliimii gelistirmek i¢in derslerin bir boliimiinii ¢evrimigi olarak alirlar. Sinifta ya da her
yerde miimkiin olmali. Bu ortam sayesinde Ogretmenler, 6grencilerin ilhamlaria
yardimct olmak ve en sonunda Ogrencilerin 6grenme seklini Ozellestirmek igin

ogrendikleri ¢aligma varliklarinin kapsamini biiyiitebilirler. Alakart modeli, 6grencilere

38



merkezi konulara bakilmaksizin ¢evrimigi bir ders alma sansi verir ve 6grencilere zaman
cizelgeleri iizerinde daha fazla uyarlanabilirlik saglar. Ornegin; 6grenciler konusma
organlari, katkisiz iinliiler, diphthongs, linsiizler ve tonlama iizerine ¢evrimig¢i seminerler
alabilirler. Aymi sekilde, kurumsal hazirlik, is¢inin zamanii ve ¢abalarimi koruyarak
Alakart gosteri ile devasa bir kazang saglayabilir. Olduke¢a sinift adresleri i¢in giderek
daha, kendi kendini teselli ¢aligma ya da araba kullanirken bir online ders alabilirler. Bu
model, 6grencilere yeteneklerini ve bilgilerini gelistirirken zamanlarini, yerlerini ve
hizlarii kontrol etme sansi sundugu i¢in hem egitimsel hem de profesyonel is yerinde

one ¢ikmaktadir (Yang, Smola, Song, & Wilson, 2014).
2.3.4. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme (Flipped Learning)

Ters yiiz edilmis 6grenme modelinde, 6grenciler 6grenimi direkt olarak
gerceklestirmezler. Ogrenim siireci boyunca aktif olarak 6grenmeyi gergeklestirirler.
Bunun ig¢in aktif 6grenme stratijilerininden yararlanirlar. Bunlar: “probleme dayali
o0grenme”, “simiilasyon” ve “eslestirme paylagimi1” gibi 6grencinin 6grenme sirasinda
aktif olacag stratejilerdir. Ogrencilere etkilesimli olarak calistiklart igin, sosyal ydnlerini
de gelistirme imkan1 saglamaktadir. Bu modele gore, sinif ortaminda egitim
verilmektedir. Ogretmenin rolii ise, 6grenme siirecini takip etmektir. Ogrenci merkezlidir

ve 6grenmenin sorumlulugu tamamen 6grenciye aittir. Bu sebeple de 6grencinin kendi

cabalar1 dnemlidir. (Kayalar, 2020).

Ters yiiz edilmis egitim modelinde dersin konu anlatilan kisimlar1 online ortamda
yapilirken, dersin uygulamali kismi ise sinifta yapilir. Bu 6grencilere konulara 6nceden
hazirlanip derse katilimlarini arttirmaktadir. Ters yiiz sinif, “dogrudan 6gretimin grup
o0grenme alanindan bireysel 6grenme alanina hareket ettigi ve sonugta ortaya ¢ikan grup
alaninin, egitimcinin 6grencilere kavramlar1 uygularken ve yaratici bir sekilde mesgul
olduklarinda rehberlik ettigi dinamik, etkilesimli bir 6grenme ortamina doniistiiriildiigi

pedagojik bir yaklasimdir” (Gomez, Jeong, & Airado, 2016).

Bu model potansiyel olarak bir egitimcinin diinyasini alt {ist edebilir. Bu modelde
Ogretmen, Ogrencilere kavramlar1 uygularken ve konuya yaratict bir sekilde katilirken
rehberlik eder. Bir ters yiiz edilmis sinif, sinif derslerini ve ev ddevlerine ¢evirmektedir.
Ogrencinin evde (ev &devi igin) &nceden kaydedilmis veya onceden hazirlanmis

kisaltilmis bir derse/video odaklanmasi ve 6grencilere hemen hemen her yerde, herhangi
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bir zamanda bilgiye dogrudan erisim saglar. Ders sirasinda 6gretmen, geleneksel olarak
“ev 0devi” etkinlikleri ve projeleri vb. 0grenme uygulamalarina odaklanmak ig¢in
Ozgiirdiir. Etkili bir sekilde kullanildiginda 6gretmen, ders siiresi boyunca ogrencilere
rehber, akil hocasi ve kog olur. Ogretmen, dgrencilerle daha sik etkilesim kurmakta ve
artan birebir 6gretim saglamakta Ozglirdiir. Ters c¢evrilmis modeller, dgretmen ve
Ogrencilerin ders sirasinda zamanlarini ve g¢abalarini en iyi sekilde kullanmalarini saglar.
Esasen bu model, egitimcilere 6gretme ve 6grenme igin harcanan zamani yeniden tahsis
ederek 6grencilerini aktif 6grenmede desteklemek i¢in daha fazla zaman verir. The
Learning Network gore, ters yiiz edilmis bir sinifin dort diregi vardir. Bu dort siitun, esnek
bir 6grenme ortami, 6grenme kiiltiirli, amach igerik ve profesyonel egitimciyi igerir

(Chen, Wang, Kinshuk, & Chen, 2014).

e Esnek Ogrenme Ortami: Ogrenci calismasi ve anlamast igin akici zaman
cizelgeleri saglar. Ogretmenler, siniftaki 6grencilerinin hizina uyum
saglamalidir.

e Oprenme Kiiltiiri:  Ogrencilerin  konular1 daha  derinlemesine
incelemelerine olanak taniyan ve onlara kendi kendini yansitma ve
uygulamali etkinlikler i¢in firsatlar sunan zengin bir ortam.

e Amach Igerik: Ogretmenler, sinif igi etkinliklerle hangi dogrudan
ogretimin eslestirilecegine dnceden karar verir. Ogrenciler kendilerini
zorlanmis hissetmeli, ancak materyali kendi baslarina anlayabilmelidir.

e Profesyonel Egitimci: Ogretmenler dersler sirasinda dgrencileri izler ve

ogrenci bilgisinde bosluk olmamasini saglamak i¢in geri bildirim sunar.

Jeff Dunn (2014), ters yiiz sinif uygulamasi i¢in 6 kolay adim sunan "sinifinizi

ters yiiz egitime hazirlamak i¢in 6 adimli kilavuz" tizerine kisa bir parg¢a yazmistir (Dunn,

2021).
1.Adim: Plan

Ozellikle hangi dersi bu modele ¢evirmek istediginizi belirleyin. Temel 6grenme

c¢iktilarini ve bir ders planini ana hatlariyla belirtin.
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2. Adim: Kayt

Bu dersi yliz yiize 6gretmek yerine bir video kaydi yapin. Bir ekran goriintiisii ile
birlikte yapmak avantajli olacaktir. Bu ekran griintiilerinde sinifta bahsedeceginiz tiim

temel unsurlari igerdiginden emin olun.

Bergmann ve Sams'in (2012) kitabinda, sadece video kaydi yapmak i¢in video
cekilmedigine de dikkat ¢ekmislerdir. Bunu yalnizca bunlarin uygun ve gerekli oldugunu
diisiindiigiiniizde yapin. Her sey dersinizin egitim hedefine baglidir. Videolar1 yapmak

Ogretim hedefinizi daha iyi kolaylastiriyorsa, devam edin (Bergmann & Sams, 2012).
3. Adim: Paylag

Videoyu dgrencilerinize gonderin. ilgi cekici ve anlasilir hale getirin. Videonun

iceriginin sinifta tamamen tartigilacagini agiklayin.
4. Adim: Degistirmek

Ogrencileriniz dersinizi goriintiiledigine gore, aslinda her zamankinden daha

derine inmeye hazirlar. O ylizden dersleri degistirin ve gelistirin.
5. Adim: Grup

Konuyu tartigmanin etkili bir yolu, 6grencilere gergeklestirmeleri i¢in bir gorev

verilen gruplara ayirmaktir. Siir yaz, oyun yaz, video ¢ek vb.
6. Adim: Yeniden gruplandir

Bireysel grubun caligmalarin1 herkesle paylasmak i¢in smifi tekrar bir araya

getirin. Sorular sorun, her zamankinden daha derine dalin.
Alt1 adimdan sonra, “Gozden Gegir, Gozden Gegir ve Tekrar Et!”
Smif i¢i etkinliklerde kullanilabilecek diger bazi stratejiler sunlardir:

e Aktif 6grenme. Ogrencilerin, akranlarindan veya egitmenlerinden geri
bildirim ve agiklama isteyebilecekleri kavramlari sinifta uygulamalarina
izin verin.

e Akran talimati. Ogrenciler kavramlari aciklayarak veya kiigiik

problemler iizerinde ¢alisarak birbirlerine 6gretebilirler.
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o 1Is birlik¢i 6grenme. Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri, 6grenci
katilimini artirabilir, 6grenci anlayisini gelistirebilir ve kolektif zekayi
gelistirebilir.

e Probleme dayah 6@renme. Ders zamani, bir donem boyunca siirebilecek
problemler iizerinde calisarak gegirilebilir.

e Tartismalar veya miizakereler. Ogrencilere diisiincelerini aninda ifade
etme ve gorlslerini veya iddialarin1 desteklemek i¢in argiimanlarini

gelistirme firsat1 verin.

Ters yiiz edilmis bir smifa sahip olmanin bircok faydasi vardir. En ilging
faydalarindan biri, bu modeli istediginiz kadar veya istediginiz sekilde
kullanabilmenizdir. Bir ters yliz modelinin 6l¢eklenebilir oldugu ve onu simifinizin
ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde uyarlayabileceginiz anlamina gelmektedir. Yalnizca
belirli bir ders, tiim {inite veya her zaman i¢in ters tiiz modelini uygulayabilirsiniz. Ayrica,
bu yontemi gerektiginde diger yontemlerle birbirinin yerine kullanmak nispeten kolaydir.
Ters yiliz modeli ayn1 zamanda teknolojiyi ¢cok olumlu bir sekilde birlestirmenin harika
bir yoludur. Yani Ogrenciler 6grendikleri ile etkilesim kurmak icin teknolojiyi
kullanabilir, 6gretmen ve akranlartyla giivenli ve egitici bir sekilde etkilesim kurabilir.
Diger bir biiylik yarar1 ise Moogle ve Edmundo gibi araglar1 ve uygulamalar1 kullanarak
tipik sinifiniz1 sarsabilmesidir. Bu uygulamalar bu modelle harika ¢alisir ve ¢ocuklarin
sinif disinda yardim almak icin akranlarina ulagsmasina veya dersi tartismak i¢in siif

disinda etkilesim kurmanin giivenli bir yolunu saglar (Critz & Knight, 2013).

Bir ters yliz modelini test etmenin daha temel ve cesaret verici nedenlerinden biri,
egitimcilerin biiyiik 6l¢ekli farklilastirma kullanmasina izin vermesidir. Hangi 6gretmen,
ylksek performanslh 6grencilere daha fazla esneklik ve ileri diizey ¢alismalar {izerinde
caligma firsatt verirken miicadele eden Ogrencilerle daha fazla zaman harcamak

istemektedir. Ters yiiz model kullanilirken farklilastirilmig 6gretim her 6grenme firsatina

dahil edilmektedir (Davies, Dean, & Ball, 2013).

Flipped Learning Network'iin kurucu ortagi Kari M. Arfstrom'a gore, ters yiiz
o0grenme tamamen aktif katilim i¢in firsatlar yaratmakla ilgilidir . “Dogrudan 6gretimin
grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina gegtigi ve sonugta ortaya ¢ikan grup

alaninin, egitimcinin 6grencilere kavramlar1 uygularken ve konuyla yaratici bir sekilde
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mesgul olduklarinda rehberlik ettigi dinamik, etkilesimli bir 6grenme ortamina
doniistiiriildiigii pedagojik bir yaklasimdir." seklinde aciklamistir. Ters yiiz §grenme
yaklasimi1 her y1l yiikselis kazaniyor. Flipped Learning Network tarafindan 2014 yilinda
yapilan bir ankete gore , 6gretmenlerin yiizde 78'1 bir dersi ¢evirdiklerini ve deneyenlerin
yilizde 96's1 diger egitimcilere tavsiye edeceklerini sdylemistir. Bu, ters yiiz 6grenmenin
ogretmenlere geleneksel yontemleri giincellemeleri ve video, ekran goriintiileri ve daha
fazlasin1 kullanarak simiflarima yeni teknolojiler getirmeleri i¢in ilham verdigini

gostermektedir.

Ters yliz 6grenme yoOntemlerini benimsemenin en temel faydalarindan biri,
ogrencilerin daha derinlemesine 0grenebilmeleri ve materyali daha iyi tutabilmeleridir.
Ogrenme siireci iizerinde daha fazla sahip olduklari ve daha sik geri bildirim aldiklari
icin, Ogrenciler icerigi daha eksiksiz bir sekilde anlayabilirler. Ek olarak, ters yiiz
O0grenmeyi igeren siniflar, diger 6grencilerle etkilesime gegmek ve onlardan 6grenmek
icin daha fazla firsat sunar. Ogretmenlerin rehberliginde 6grenciler sorunlar1 ¢ozmek ve
yeni kavramlar1 uygulamak i¢in birlikte calisirlar. Bu, daha giiclii bir 6grenme toplulugu

yaratir (Eryasar, 2021).

Son olarak, geri bildirim igin artan firsat vardir. Sinif zamani uygulamali ¢alisma
ve elestirel diistinmeye harcandigindan, 6gretmenler bir 6grencinin ne kadar anladigini
gormek i¢in sinav giinline kadar beklemek yerine bilgi bosluklarini daha kolay tespit
edebilir ve bunlar1 gergek zamanli olarak ele almak i¢in galisilabilmektedir (Critz &

Knight, 2013).
2.3.5. Esnek Ogrenme (Flexible Learning)

Esnek 6grenme; 68rencilere nasil, neyi, ne zaman ve nerede 6grenecekleri konusunda
Ozglrliigiin verildigi bir 6grenme yontemidir. Esnek 6grenme ortamlari, fiziksel alanin
nasil kullanildigini, 6grencilerin 6grenme sirasinda nasil gruplandigmni ve o&gretim
boyunca zamanin nasil kullanildigini ele alir. Alanla birlikte, 6grencilere is birligi icinde
caligmalar1 i¢in ayrilmis ara odalar verilebilir. Okullar, 6grencilere bir konuyu
anlamalarina yardimci olmak i¢in konuk konusmacilar veya performanslar gibi is birligi
ve diger etkinlikler i¢in zaman saglamak i¢in geleneksel programlari yeniden

yapilandirabilir durumdadir (Khan, 2006).
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Esnek 6grenme, kisinin hizini, yerini ve §grenme modunu 6zellestirme yetenegini
ifade eder. Ornegin, 6grenciler hizli bir sekilde hizlandirilmis programlar alabilir veya
yan ¢alismaya zamanlar1 oldugundan emin olmak i¢in yar1 zamanlh 6grenime katilabilir.
Ogrenme, smifta, evde internet iizerinden, ise giderken veya bir is-¢alisma programinin
pargasi olarak dahil olmak iizere gesitli ortamlarda gerceklesebilir. Mod, igerigin tipik
olarak harmanlanmis 6grenme, tamamen ¢evrimigi kurslar veya teknolojiyle gelistirilmis
deneyimler yoluyla teknoloji tarafindan sunulma bi¢imini ifade eder (Kardas &

Yesilyaprak, 2015).

Esnek o6grenmede, c¢evrimici ve g¢evrimdist dersleri isleyebilecek 6gretmenlerin
hazirlanmasi; okullarda, Ogretmenlerde ve Ogrencilerde bilgi teknolojisi (BT)
kaynaklarinin mevcudiyeti; miifredat; kullanilacak miifredat; okullarin ve 6grencilerin
internet baglantisi; digerleri arasinda. Bu nedenle, 6gretme-0grenme siirecinin yeni
normal veya yeni modalitelerine bu geciste veya doniisiimde herkesin sabr1 ve is birligi
seklinde de tanimlanmaktadir (McLaughlin, Roth, Glatt, Gharkholonarehe, & Davidson,
2014).

Yeni normalde bu tiir durumlan ele alan programlarin, kurslarin ve 0grenme
miidahalelerinin uygun tasarimi ve sunumudur. Esnek 6grenme, dijital ve dijital olmayan
teknolojinin kullanimini igerir. Esnek 6grenme, zaman esnekligi saglar. Yaygin olarak
uzaktan egitimin sunum yoOntemlerini kullanir (Missildine, Fountain, Summers, &
Gosselin, 2013).

Esnek 6grenmenin temel amaci, dijital ve dijital olmayan araglardan yararlanarak
Ogrencilere 6grenme igerigi, programlari, erisim ve yenilik¢i degerlendirme konusunda
en fazla esnekligi saglamaktir. Bu pandemi doneminde esnek 6grenme, siiflardaki
tikaniklig1 gidermeyi veya ayni anda sinifa giden 6grenci sayisint azaltmay1 amagliyor.

Bu, sosyal mesafeyi tesvik etmek ve dgrencilerin sagligini korumak igindir (Mok, 2014).

Okullar, en uygun esnek 6grenme ve 6gretme bi¢imini kullanacaklarina karar verme
yetkisine sahiptir. Bu onlarin yeteneklerine ve mevcut durumlarina bagli olacaktir.
Ogretmen-6grenci katilimi veya iletisim kisa mesaj hizmeti (SMS), elektronik posta (e-
posta), sohbet, anlik mesajlasma ve kisisellestirilmis, etkili, verimli ve zamaninda
rehberlik saglamak i¢in uygun ve mevcut diger iletisim araglarini kullanabilirler. Okullar,

basili modiiller, ses bantlari, video kasetler, CD'ler, depolama cihazlar1 vb. gibi esnek
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O0grenme stratejilerini uygulamada cesitli 6grenme yontemlerini kullanabilirler. Ayrica
internet baglantisinin zayif oldugu veya hi¢ olmadig: alanlarda televizyon veya radyo

yayin aglarini kullanabilirler (Miller & Baham, 2018).

Ogrenci performansinin degerlendirilmesinde okullar, digerlerinin yan1 sira arastirma
makaleleri, videoya kaydedilmis 6grenci raporlar1 veya laboratuvar deneyi, proje tabanl
veya gorev tabanli degerlendirme, degerlendirme rubriklerinin kullanim1 gibi geleneksel
olmayan degerlendirme sistemlerini kullanabilir. ABD'de uzaktan egitim yoluyla esnek
O0grenme, profesyonel 6grenmeyi gelistiren ¢evrimigi tartisma gruplari, goriintiilenebilir
dersler, video ve simiilasyonlari birlestirir. Uzaktan egitim, 6grencilerin kendi uzmanlik
alanlarinda gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimer olmak igin teknolojinin

kullanimiyla 6gretim metodolojilerini kullanilmaktadir (Beatty, 2006).

Esnek 6grenme, kendi i¢inde {i¢ 6grenme modunu barindirir. bunlar su sekilde

siralamak miimkiindiir;

e Cevrimici — Elektronik tabanli ve 6gretimin verilmesi i¢in mevcut ¢evrimigi
smiflar1 kullanan esnek bir §grenme modu. Ogrenme materyalleri, web yayini,
podcast, videolar, ses ve diger agik egitim kaynaklar1 veya EBA gibi dijital
formattadir. Milli Egitim Bakanligi, ¢evrimi¢i 6grenmeye yardimci olmak
icin, liniversite dgrencileri igin {icretsiz 6grenme materyalleri saglayan web
tabanli bir platform altyapis1 saglanmasi icin EBA’y1 kurmustur.

e Cevrimdis1 — Internet baglantisini hi¢ kullanmayan esnek bir 6grenme modu.
Ogrenme, basili modiiller araciligiyla yapilir veya depolama cihazlarina
yerlestirilen video ve ses gibi dijital formlar1 kullanir.

e Harmanlanmis — Cevrimici ve ¢evrimdist modlarin bir kombinasyonu olan
bir tiir esnek 6grenme. Dersleri vermek i¢in ¢evrimici teknoloji kullanilirken,
diger sinif etkinlikleri basili modiiller, video kasetler, depolama cihazlar1 ve

ogrenme paketleri kullanilarak ¢evrimdisi olarak yapilacaktir.

Esnek 6grenme, 6grenme siirecinin zaman, yer, 0gretim ve diger yonlerinde
esnekligi artirmaya odaklanan drgiin egitim yontemidir. Ogrencilere nasil, ne zaman, neyi
ve nerede 6grenmek istediklerini se¢gme Ozgiirliiglinlin verildigi bir yontemdir. Esnek
O0grenme, 6grenme yolunu gelistirmeyi, daha iyi bir deneyim yaratmay1 ve 6grencilere

daha iyi erisim saglamayr amagclar. Fiziksel bir alanin nasil kullanilabilecegine,
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Ogrencilere nasil Ogretilmesi gerektigine ve ne kadar zaman harcanacagina karar
vermemizi saglar. Ogrencilere iiretkenliklerini artirmak ve grenmeyi yorucu bir deneyim
haline getirmemek igin aralarinda uygun molalar verilir. Ogrencilerin stresli

hissetmemeleri i¢in esnekligin tanitilmasi ¢ok dnemlidir.

Cesitli okullar zaten esnek Ogrenme yontemini benimsemistir. Ogrencilerin
akademisyenler disinda baska etkinliklere de katilmalarina izin verirler. Bu, bireyin genel
gelisimine yardime1 olur. Ornek: Ogrenmeyi eglenceli ve kolay hale getirmek igin okullar
veya kolejler, 6grencilerin konuyu dogru bir sekilde anlamalari i¢in konuk dersleri verir.
Ogrenciler evde otururken interneti kullanarak ¢evrimigi derslere katilabildiklerinden,
egitimde teknoloji esnek olmayan O0grenmeye c¢ok yardimci oldu. Bu harmanlanmis

O0grenme, ¢ok zaman kazandirir ve aynit zamanda 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirir.

Esnek 6grenme, 0grenme ve Ogretimin zaman, yer ve hiz sinirlamalarindan
giderek daha fazla 6zgiirlestigi bir varlik halidir. Ancak bu tiir bir esneklik burada
bitmiyor. Ogrenenler i¢in, 5grenmede esneklik, giris ve ¢ikis noktalarina iliskin secimleri,
o0grenme etkinliklerinin se¢imini, degerlendirme gorevlerini ve farkli tiirde kredi ve
maliyetler karsihiginda egitim kaynaklarmi igerebilir. Ogretmenler i¢in, zamanlarinin
tahsisi, 0grencilerle ve egitim kurumuyla iletisimin modu ve yontemleriyle ilgili segimleri
icerebilir. Boylece esnek 6grenme, kendi i¢inde bir calisma sekli degildir. Egitimde ve
toplumda daha genis anlamda cesitlilik veya esitlik gibi bir deger ilkesidir. Ogrenme ve
ogretmede esneklik, kampiis temelli yiiz yilize egitim de dahil olmak tizere herhangi bir

calisma sekliyle ilgilidir.

Bugiin bir¢ok kurulus, 6grenme programlarinda esneklik sunmanin yeni yollarini
arastirtyor. Ornegin, uzaktan ve yiiz yiize temas (karma), esnek baslangic ve bitis
tarihlerinin bir kombinasyonu, bir kursa baslamadan Once bireyin becerilerinin ve
anlayisinin tam degerlendirmesi, segilecek ve karistirilacak daha kiiclik kurslar,
bireysellestirilmis veya miizakere edilmis degerlendirme, daha genis katilim i¢in agik
erisim. Bu konuda birkag 6rnege bakacagiz ve esnekligi elde etmek icin kullanilan

yontemleri mevcuttur (Akyol, Garrison ve Ozden, 2009).
2.3.6. Mikro Ogrenme Modeli (Micro Learning)

Mikro Ogrenme Yunanca kiigiik anlamima gelen "mikro" kelimesinden

gelmektedir. Ogreniminizi kiiciik dozlarda, kisa siirede kavrayabileceginiz kiiciik egitim
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materyalleri olarak elde etmekle ilgilidir. Mikro 6grenme, odaklanmis ve spesifik bir
O0grenme sonucuyla, ihtiya¢ aninda o6grencilere kisa (3-5 dakika) araliklarla igerik
dgretme ve sunma ydntemidir. Ogrenci neyi ve ne zaman 6grendiginin kontrolii altindadir
ve egitimini yogun programina uygun bir yer ve zamanda tamamlayabilir. Giinliik
yasaminizda igerigi nasil tiikkettiginizi diisiiniin. Biiylik olasilikla, Twitter beslemenizdeki
kisa bilgi patlamalar1 veya cep telefonunuzdaki haber gilincelleme bildirimleri araciligiyla

almaktayiz bunlar 6rnek verilebilir (Kapucu & Erkog, 2012).

Mikro 6grenme, mevcut aliskanliklarinizi ¢ogaltarak bu davranistan yararlanir ve
daha ilgi ¢ekici ve kolayca sindirilebilir kisa bilgi patlamalarina erismenize olanak tanir.
Resmi bir mikro-6grenme tanimi olmasa da tiim mikro-6grenmeye dayali egitimlerin
ortak bir 6zelligi vardir: Kisalik. Bu, kii¢iik 6grenme birimleri veya kisa siireli 6grenme

etkinlikleri olabilir.

Tim mikro Ogrenme konsepti, Hermann Ebbinghaus unutma egrisine
dayanmaktadir. 1880'lerin ortalarinda, Hermann Ebbinghaus hafizay1 incelemek ve
siiflandirmak icin bilimsel bir yaklagim yaratan ve diinyaya 6grenme egrisi ve unutma
egrisi gibi kavramlari tanitan ilk kisi olmustur. Calismalari sirasinda, deneklerin 6nemsiz,
hatal1 ses ve hece setlerini hafizalarinda test etti. Bu denemeler boyunca, deneklerinde
hafizanin yeteneklerini ve islevini degerlendirmeye basladi. Ebbinghaus, hafizanin
denemeler boyunca tutarli kalmadigini kaydetti. Bellek bir¢ok kez artabilir, azalabilir ve
tekrar geri gelebilir seklinde tanimlamistir. Elbette bu sadece 6grenilen konuya degil,
Ogrenilme yontemlerine de baglidir. Bu yontem ve caligmalar, onun unutma iizerine
yaptig1 calismalara ve nihayetinde onun "unutma egrisine" de tekabiil etmektedir (Collis

ve Moonen, 2001).

Mikro egitim, O6grencilerin istedikleri zaman calisabilmeleri i¢in kisa igerik
patlamalar1 sunar. Icerik, metinden tam gelismis etkilesimli multimedyaya kadar bircok

bi¢gimde olabilir, ancak her zaman kisa olmalidir. Bazi mikro 6grenme igerigi 6érnekleri:
e Metin (ifadeler, kisa paragraflar)
e Resimler (fotograflar, ¢cizimler)
e Videolar (kisa gesitlilikte)

e Ses (kisa konugma veya miizik pargalari)
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e Testler ve Kisa Sinavlar

e Oyunlar (6r. basit tek ekranli miicadeleler)

Bu noktada, tiim mikro 6grenme uygulamalarinin bu igerik tiirlerinin her birini
desteklemedigini belirtmek onemlidir. Bir lokmalik egitim son iki yilda giderek daha
popliler hale gelse de, uzun bir gegmisi vardir. Hatta bilgisayarlar bir sey olmadan 6nce.
Ancak modern akilli telefonla tanistiginda gercekten basarili olmustur. Yukaridaki
ornekte oldugu gibi 6nde gelen mikro 6grenme platformlar1 , Twitter ve Instagram'in bir

karisimi gibi gortinmektedir.

Ogrenme gelisimine yonelik bir mikro dgrenme yaklasimi, monolitik egitim
platformlarinin sorunlarini daha dogal bir sekilde basarili bir sekilde ele alabilir. Mikro
o0grenmenin belki de en biiylik avantajlarindan biri, 6grencinin herhangi bir bilgisayar
tirtinii kullanarak herhangi bir zamanda, herhangi bir yerden bir 6grenme oturumu
gergeklestirebilmesidir. Mikro 0grenme stratejisi kullanmanin bir baska avantaji, kisa
bicimli igerigin uzun bicimli icerige gore giincellenmesinin daha kolay olmasidir.
Ogrenme modiillerini kolayca giincelleme yetenegine sahip olmak, finans ve saglik gibi
yiiksek diizeyde diizenlemeye tabi sektorlerde c¢alisanlart egitmek icin Onemli bir
husustur, ¢linkii bu iki dikey sektordeki bilgiler stirekli degismektedir. Egitim icerigi
kiictik, kiiciik modiiller halinde olusturuldugunda, yeni yasa ve yonetmelikleri yansitacak

sekilde kolayca giincellenebilir (Oliver ve Trigwell, 2005).
Mikro 6grenmenin sagladigi avatanjlara baktigimizda ise;
Icerigi titketmek icin daha az zaman gerektirir

Calisanlarin is yeri 6grenimine katilmadiklarini sdylemelerinin 1 numarali nedeni,
zamanlarinin olmamasidir. Mikro 6grenmenin arkasindaki ana nokta, hizli olmasidir. En
fazla, yaklasik on dakika siirer. Calisanlarin gerceklestirmesi beklenen tiim gorevlerde,
egitimde ne kadar az zaman harcarlarsa o kadar 1yidir. Kisacasi, ¢alisanlar isleri i¢cin hala

ekstra beceriler 6grenirler, ancak zaman ayirmadan bunu yapmaya giicleri yetmez.

Mikro Ogrenme, daha az zaman yatirnmi ve c¢alisanlarin gilinliik olarak
yararlanabilecegi ek avantajlarla birlikte iginizin boliimlerini kii¢iik parcalar halinde nasil

ogreneceginizdir.
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Ogrencilerin katilimint artirir

Biiyiik dikkat siiresine sahip insanlar bile uzun 6grenme oturumlarinda mesgul olmak
i¢cin miicadele edebilir. Ancak, insanlar 6grenmelerinin veya egitimlerinin yalnizca birkag
dakika siirecegini bildiklerinde, oturmalar1 ¢ok daha kolay olur. Cogu insan, daha uzun
stireler yerine daha kisa siireler i¢in yeni bilgilerle mesgul olmaya programlanmustir.

Mikro 6grenme bunu saglar ve ¢alisanlarin katilimini saglar.
Bilginin kalicihgint artirtr

Bahsettigimiz gibi, bilgiyi tekrar tekrar hatirladigimizda akilda kalma olasiligi daha
yiiksektir. Mikro 0Ogrenme, kisa etkinlikler giinliik etkinliklere kolayca entegre
edilebildiginden, 6z-yonelimli yagam boyu 6grenmeyi kolaylastirir. Kiiciik bilgi parcalart
iceren kii¢iik 6grenme adimlari, istege bagl olarak ve arada 6grenme igin kullanilabilir.
Bu sekilde mikro 6grenme, bireylerin giiniimiiz bilgi toplumunda giincel kalmalarini
saglar. Ogrenilenleri gdzden gecirmek icin kiigiik bilgi enjeksiyonlari, bilgiyi ve hafizay1
giiclendirmeye yardimei olur. Mikro 6grenme, zamanla elde edilen bilgilerle siirekli
egitime izin verir.

Hareket halindeyken égrenmeyi saglar (mobil ogrenme)

Mikro 6grenme, kiiciik, 1sirik biiyiikliigiindeki egitim oturumlarina dayandigindan,
onu yalnizca bilgisayarlar i¢in degil, herhangi bir cihaz i¢in erisilebilir hale getirmek
kolaydir. Daha biiytlik egitim kurslari, ¢alisanlarin yetismesi i¢in zor olabilir. Bir kursun
ortasinda duraklamalar1 gerekebilir. Bu, yerlerini kaybedebilecekleri veya dnceki bilgileri
unutabilecekleri ve kursun geri kalanina devam etmeden Once geri donmek zorunda
kalabilecekleri anlamina gelir. Mikro 6grenme, hareket halindeyken 6grenebilmeniz igin
mobil 6grenme ile sinerji i¢inde calisir . Kisa, lokma biiyiikliiglinde dersler, yogun bir

programa uymay1 kolaylastirir.
Kendi hizinizda ogrenmeyi destekler

Insanlarin hepsi farkli 6grenir ve mikro dgrenme, insanlarin kendileri icin ise yarayan
bir 6grenme yolu bulmasini saglar. Kati, yapilandirilmis bir 6grenme kursuna uymak
zorunda kalmak yerine, mikro 6grenmede esnek bir ¢6ziim bulabilirler. Calisanlar, ister
istiin olduklar1 bir konu olsun, ister uzmanlagsmak i¢in daha fazla zaman ayirmalar

gereken bir konu olsun, kendi hizlarinda 6grenebilirler. Bir ¢alisanin belirli bir bilgiyi
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gbzden gecirmesi gerekiyorsa, 6grenme kursunun geri kalanin1 geciktirmezler. Bu belirli

bilgi pargasi, kisa egitim kursunun ¢ogunlugu veya tamamidir.
Kisisellestirilmis ogrenmeyi saglar

Geleneksel egitim ve 6grenim kurslari, genellikle ¢alisanin roliiyle 6zel olarak ilgili
olmayan bilgiler i¢erdiginden, ¢alisanlarin gegmesi zor olabilir. Mikro 6grenme, yabanci
bilgileri icermeyen kisa, bilgilendirici 6grenme parcalariyla O6grenme yollarnizi
olusturmaniza olanak tanir. Ayrica, farkli roller i¢in farkli parcalari dondiirmeyi ve
onermeyi kolaylastirir —esnek ve kisisellestirilmis 6grenme yollar1 saglar. Her mikro
o6grenme kursu, belirli bir 6geye odaklanmistir. Bu ayn1 zamanda calisanlarin gergekten
ogrenmeleri gereken bir veya iki boliimii bulmak i¢in biiylik bir kursta gezinmeye

calisarak zaman kaybetmemelerini saglar.
2.3.7. Makro Ogrenme Yéntemi (Macro Learning)

Makro Ogretimin anlami etimolojik olarak anlagilabilir. “Makro” kelimesi, uzun
ve biiyiik anlamina gelen Yunanca “Makros” kelimesinden tiiremistir. Makro 6gretim
teknigi, icerigin daha genis bir kitleye, 6rnegin 40 kisilik bir sinifa ve genellikle bir saat
veya daha uzun bir siireye kadar daha uzun bir siire boyunca sunuldugunu gosterir.
Ogrencilerin, 6grendiklerini gdstermek icin genellikle yazili testler veya projeler olmak
tizere degerlendirmelere girmeleri beklenir. Bir isletme, kurulusa genel bir bakis
saglamak ve baglami belirlemek, bir genel bakis saglamak ve gelecekteki olasiliklar
hakkinda ortak bir anlayisi ifade etmek i¢cin uyum ve doniisiim girisimleri i¢in ise alma
ve goreve baslama programlari i¢cin makro dgrenmeyi kullanabilir. Siniflar, atlyeler ve
konferanslar diinyas: ile es anlamlidir (Craik ve Lockhart, 1972). Makro 6gretim

becerileri ve 6gretim sunumu tiirii. Makro 6gretimin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:

e Makro 6gretimin ¢esitli 6zellikleri, egitmenleri, koglari, danismanlar1 ve zamanla
saglanan alan bilgisini igerir ve 8rencilerin genel gelisimine odaklanir.

e Makro 6gretim becerileri, 6gretim stratejilerini ve yontemlerini belirlemede etkili
bir sekilde yardimci olur. Ogrenme ¢iktilar1 agisindan bir 6gretim stratejisinin
etkinligini degerlendirmeye yardimer olurlar.

e Makro 6gretim becerileri, 6grencilerin karsilasacagi sorunlar1 onceden tahmin

etmeye ve etkili ¢oziimler bulmaya yardimci olur.
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e Makro 6gretim becerileri hem 6grenme ¢iktilarinin hem de 6gretim yontemlerinin
tyilestirilmesine yardimer olur. Bir akademik yil i¢in 6gretilecek bir konu igin
verimli bir miifredat plani tasarlamaya ve sinifta gerekli olan kaynaklari ve
materyalleri (6gretim yardimcilari) belirlemeye yardimer olurlar.

e Makro 6gretimin yukarida belirtilen 6zellikleri, 6gretmenlere ve 6grencilere daha
1yi bir 6grenme ¢iktis1 ve yeni bilgi hakkinda daha derin bir anlayis kazanmalarina

yardime1 olurken, ayn1 zamanda bakis acilarini gelistirir ve genisletir.

Bir 6gretmen, ders planlama ve icerik sunumu i¢in asagidaki makro 6gretim

adimlarin1 uygulayabilir:

e Once 6grenme hedefleri belirlenmelidir.

¢ Bir miifredati tamamlamak i¢in ger¢ekei bir zaman ¢izelgesi olusturulmalidir.

o Ozel 6grenme etkinlikleri, 5grenme hedeflerine uygun olarak planlanmalidir.

e llgi ¢ekici bir sekilde sunmak ve &grenmeyi giiclendirmek icin bir ders
siralanmalidir.

e Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarmm degerlendirmek icin etkili bir degerlendirme

testleri dizisi planlanmalidir.

Bu noktalar temel sorunuzu ¢o6zebilir, kapsamli ders planlama, uygulama ve
degerlendirme testleri uygulayarak bir miifredati tamamlamaya ydnelik uzun vadeli bir

yaklagimdir.

Mikro 6gretim ve makro Ogretim arasindaki fark Ogretim iceriginin sunumu,
mikro 6gretim ve makro 6gretim tekniklerinin harmanlanmasiyla 6gretmenler tarafindan
yapilabilir. Bir 6gretmenin becerileri ile o6grencilerin 6grenme ¢iktilarini stirekli
tyilestirmek i¢in bu 6gretim stratejilerinin dogru karisimi uygulanmalidir. Her mikro ve
makro 6gretim yontemi kendine 6zgli faydalar sunar, 6gretim stratejilerini sekillendirir,
farkl1 seviyelerde Ogrenme sonuclar1 saglar ve Ozellestirilmis degerlendirme
parametreleri olusturur (Bruck, 2005). Mikro ve makro 6gretim arasindaki fark Tablo

2.1'de gosterilmektedir.
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Tablo 2.1: Mikro ve Macro Ogrenimin Karsilastiriimasi

Mikro Ogrenme

Makro Ogrenme

Bir 6gretmen igerigi kisa bir siire i¢in sunar
(genellikle 10 dakika).

Bir 0Ogretmen, igerigi uzun bir slire

(genellikle bir saat) sunar.

Ogrencilerin/katilimcilarin maksimum

sayist 10'dan fazla degildir.

Bir smifin biyiikligi, okul
siiflart i¢in genellikle 40'tir ve halka agik
bir ders ise daha yiiksek bir sayiya kadar
uzayabilir.

Gilinlik ders planlamasi i¢cin mikro ders
planlamasi yapilir.

Deneyimli 6gretmenler taratindan akademik
yil boyunca Ogrencilere c¢esitli beceriler

kazandirmak icin  kullanilir.  Ornegin
matematigin ¢arpma, ¢ikarma, toplama
kavramlart.

Bu teknik, 6gretmen adaylarinin &gretme | Ogretmenlerin ~ &grencilere  yeni  bir

becerilerini
kullanilmaktadir.

gelistirmek igin

mifredati bir kerede tanitmasina olanak
tanir.

Ogretmenler icin bir seferde belirli bir beceri

gelistirmeye ve Ogrencilere smirli  bir

kavram sunmaya yoneliktir.

Bir dgrencinin 6grenme ¢iktisinin dl¢limd,
daha genis bir miifredat i¢in ve genellikle
yazili bir kagit format1 ve ¢oktan se¢meli
sorular (MCQ'lar) araciligiyla yapilir.

Ogretim becerileri heniiz 6gretmen
tarafindan gelistirilmedigi icin siirekli ve
anlik geri bildirim ve iyilestirme firsatlar
igerir.

Makro Ogretim, daha
planlamaya yoneliktir ve bir 6gretmenin bir
miifredati sunarken yolda kalmasini saglar.

ileriye yonelik

Ogrenme ciktilar1 sadece bir ders igin
Olculiir.

Makro 6gretim i¢in daha uzun siireli ders
planlamasi yapilir.

Kaynak: Kapucu & Erkog (2012).

Teknoloji, yenilik¢i platformlar ve araglar saglayarak egitim sektoriiniin yeniden
sekillenmesinde kilit rol oynuyor. Mikro 6gretim ile makro 6gretim arasindaki farki hizla

azaltmaktadir.
2.3.8. Zenginlestirilmis Ogrenme Modeli (Enriched Virtual Learning)

Zenginlestirilmis Ogrenme Modeli, harmanlanmis 6grenme modelidir ve

cevrimi¢i kurslarin1 gerekli yliz yiize etkilesimlerle gelistirmek isteyen c¢evrimigi
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okullardan kaynaklanir (Horn & Staker, 2015). Bu ¢evrimigi okullar, 6grencilerin bir
araya gelmesi icin fiziksel 6grenme alanlari yaratmaktadir. Ogrencilerden rotasyon
programinda haftada bir veya her giin bir araya gelmeleri istenebilir. Ogrenciler dersleri
lizerinde c¢alisabilir ve 6gretmenleriyle yerinde veya evden c¢evrimigi olarak iletisim
kurabilirler. Barbour ve LaBonte'nin (2014) bulgulari, Kanada'da "bir¢cok geleneksel
uzaktan programin Ogretim uygulamalarin1i daha es zamanli, canli etkinlikler ve
toplantilar igerecek sekilde degistirdigine ve bu yaklasimin bir pargasi olarak artik birgok
programin yalnizca "herhangi bir zaman" olmaktan ¢iktig1 seklinde bulgulardir (Field,
2009).

Zenginlestirilmis Ogrenme Modeli, tanimi geregi oldukca basittir: Ogrenci
Ogreniminin omurgasi ¢evrimi¢idir ve 6grencinin yalnizca belirli giinlerde gergek bir
okula gitmesi gerekir. Teknoloji sayesinde 6grenme her yerde, her zaman veya bazen
degisen hizlarda gerceklesmektedir. Bu modelde gerekli yiiz yiize zaman tipik olarak iki
ana amaca hizmet eder: 1) Omegin grup temelli calisma veya 6gretmen liderligindeki
Ogretim ile 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirme ve 2) diizenli yiiz ylize
kontrol yoluyla 6grencileri sorumlu tutma- 6gretmenleri ve danigmanlar ile goriisiir. Bu

model gosterisli degil; dogasi geregi oldukga islevseldir.

Ogrencilerin kayith dgretmenleriyle yiiz yiize 6frenme oturumlarma ihtiyag
duyduklar1 ve ardindan kalan dersleri yiiz yiize 6gretmenden uzakta tamamlamakta 6zgiir
olduklar1 bir ders veya konuyu kapsamaktadir. Cevrimici 6grenme, dgrenciler uzaktan
bulundugunda 6grenci 6greniminin belkemigidir. Ayni kisi genellikle hem ¢evrimici hem
de yiiz ylize 6gretmen olarak gorev yapar. Pek ¢cok zenginlestirilmis sanal program, tam
zamanl ¢evrimigi okullar olarak basladi ve daha sonra 6grencilere ger¢cek mekanda okul
deneyimleri saglamak i¢in harmanlanmig programlar gelistirmistir. Enriched Virtual
modeli, Flipped siniftan farklidir ¢iinkii zenginlestirilmis sanal programlarda 6grenciler
hafta i¢i her giin 6gretmenleriyle nadiren yiiz yiize goriislirler. Yiliz ylize 6grenme
oturumlari istege bagl ofis saatleri veya sosyal etkinliklerden daha fazlasi oldugu i¢in

tamamen c¢evrimi¢i bir kurstan farklidir ¢iinkii kurs bazinda degil, tiim okul

deneyimindedir (Graham, 2006).

Gilinlimiizde bu model geleneksel olarak gercek mekanda faaliyet gdsteren devlet

okullar1 arasinda hala oldukc¢a nis durumda; ¢ok az okul konferanslarda veya makalelerde
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“Zenginlestirilmis Sanal” modeli lanse edilmektedir. Ancak bu modelden yararlanan
okullara baktiginizda, zenginlestirilmis sanal uygulamalari, glinimiiziin artan sayida
Ogrencisine fayda saglama potansiyeline sahip olmasi bakimindan olduk¢a heyecan
vericidir. Enriched Virtual'in yikici karma 6grenme yapisi, zamanlama esnekligi, kampiis
dis1 6grenme olmadan deneyimler, ortaya ¢ikan tutkular kesfetme firsatlar1 ve daha
fazlasi, okullarin bu olanaklar1 saglamasi miimkiin olmasi olduk¢a zordur. Okullarin
Zenginlestirilmis Sanal modellerinin etkililigi, 6grenciler igin birlestirici bir 6grenme
deneyimi yaratmaya indirgenecektir. Cevrimigi, ¢evrimdisi ve kampiis dis1 6§renme

birbiriyle baglantili ve birbirini giiclendiriyor durumdadir (Roed, 2003).
2.3.9. Sanal Laboratuvar Ogrenme Modeli (Online Lab Learning)

Okullar giderek daha siki kaynak kisitlamalariyla karsi karsiya kaldikea,
harmanlanmig Ogrenmenin ¢evrimici laboratuvar modeli, 6grencilerin belirli okul
sitesinde sunulmayanlar da dahil olmak tizere kurslari tamamlamalarina yardimci olmak
icin uygun bir secenek haline gelmektedir. Bu modelde, dgrenciler tamamen ¢evrimigi
ogrenirler ancak kurslarini tamamlamak igin 6zel bir bilgisayar laboratuvarina gitmeleri
gerekmektedir. Yetiskinler laboratuvari denetler, ancak egitimli 6gretmenler degildir. Bu,
okullarin sadece 6gretmeni olmayan veya yeterli 6gretmeni olmayan dersleri vermelerine
izin vermekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin diger 6grencilerin 6grenme ortamlarini
etkilemeden kendilerine uygun bir konu alaninda ve hizda calismalarina da olanak

tanimaktadir (Kukla, 2020).

DreamBox Learning tarafindan yayimlanan bir vaka ¢alismasinda, Sehir Ici
Egitim Vakfi, biitge ve kaynak sikintis1 ¢eken okul bdlgeleri icin ¢evrimigi laboratuvar
programlarinin ne kadar hayati olabilecegini gostermistir. Los Angeles'taki ICEF Vista
[Ikdgretim Akademisi, 2010 yilinda énemli devlet finansman kesintileriyle kars1 karsiya
kald1, bu nedenle okul liderleri, daha az 6gretmene sahip olduklari i¢in 6grencilere kaliteli
dijital 6grenme deneyimleri saglamak amaciyla 6grenme laboratuvarlari kurmustur.
Sonug olarak miidahaleye ihtiyaci olan 6grenciler 6gretmenlerle daha fazla yiiz yiize
zaman gegcirdiler ve okulun ikinci ve ig¢ilincii sinif dgrencileri gelismis matematik

becerileri yiikselmektedir.

Bu model, tiim kurslar i¢in toplam ¢evrimigi egitim sunumu olan bir okula seyahat

eden ve devam eden 6grencileri igerir. Elinizde sertifikali 6gretmen yoktur, bunun yerine
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denetleyen egitimli yardimci profesyoneller vardir. Bu, asagidaki durumlarda iyi bir

segenektir:
e Diger sorumluluklar (is, ¢ocuk yetistirme) nedeniyle zamanlama esnekligine
ihtiya¢ duyan ortadgretim ogrencileri.
e Geleneksel bir okul ortaminda oldugundan daha hizli ilerlemek i¢in bu secenegi
segen ortadgretim dgrencileri.
e Geleneksel siiflarin sagladigindan daha yavas hareket etmesi gereken 6grenciler.

e Biitce kisitlamalariyla kars1 karsiya olan veya tesis kisitlamalar1 ya da yeterli
sertifikali 6gretmen istihdam edememe nedeniyle toplam niifuslarin1 geleneksel
smiflarda barindiramayan okullar ve bolgeler. Bu model, sinif boyutu sorunlarini

kolaylastirir.

Online laboratuvar okul modelinin benimsenmesinin egitim yerlerinin
saglayacagi en biiylik faydalardan biri, dijital kaynaklarin tiim Ogrenciler arasinda
paylasilmasina  olanak  saglamasidir.  Ogrenciler giinlerinin  bir  béliimiinde
Ogretmenlerden yiiz yiize egitim alacaklari ve bilgisayar laboratuvarlarina yalnizca
cevrimici bir laboratuvar okul modeli oturumu zamani geldiginde erisecekleri igin,
laboratuvarin kendisi tiim dgrenciler i¢in bir kaynak islevi gorecektir. Diger bir deyisle,
ogrencilerin aldiklar1 egitimin tamami online olarak verilmeyeceginden, sadece bir veya
iki ders, her zaman bilgisayar laboratuvarinda olmayacagindan, bu kaynak bir okuldaki

cesitli siniflarin tamamu tarafindan paylasilabilir (Ghani, 2012).

Bir kaynag1 paylasmak ve belirli konularda uygun becerilere sahip bir 6gretmene
ihtiya¢ duymadan uzmanlik egitimi verebilmek, 6grencilere daha fazlasini daha diisiik
maliyetle sunabilmek demektir. Orta ve ileri egitimde kullanildigi bu modelin bir diger
onemli avantaji da 6gretim elemanlarinin temel becerilerine odaklanmalarina olanak
saglamasidir. Kaynaklarin yetersiz oldugu okullarda matematik veya Ingilizce
Ogretmenlerinden ana uzmanlik alanlarinin disinda ders vermelerinin istenmesi sik
goriilen bir durumdur. Cevrimigi laboratuvar okulu modelini benimseyen bu tiir 6gretim

personeli, daha az asina olduklar1 konular1 6gretmek zorunda kalmayacak ve en iyi
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yaptiklar1 seye konsantre olabilecekler. Bu da kaginilmaz olarak Ogrencilerin basari

diizeylerini yiikseltecektir.

Cevrimigci laboratuvar okulu modelinde bir dizi farkli cihaz kullanilabilir. Bununla
birlikte, 6zellikle egitim ortamlari i¢in tasarlanmis olanlar, sinifin zorluklarina genellikle
daha iyi dayanabildikleri i¢in en iyi getiriyi sunma egiliminde olacaktir. Ogrencilerin her
birinin kendi terminallerine erigebilmeleri ve ¢evrimigi kurs i¢eriklerinde kendi baslarina
ilerleme saglayabilmeleri i¢in bir veya daha fazla smifin bir bilgisayar laboratuvarina
dontstiiriilmesi gerekecektir . Bu, 6grenciler arasinda is birligine dayali ¢alismayi
engellemez, ancak her birinin kendi cihazina ihtiyaci olacaktir. Ogrencilerin gercek
zamanli olarak uzman egitimcilerden canli akis dersleri alacagi yerlerde , hizli bir internet
baglantis1 ve yerel alan ag1 bir zorunluluk olacaktir. Bunun miimkiin olmadig egitim
kurumlarinda indirilen ve offline olarak erisilebilen igerikler alternatif bir yaklasim
sunmaktadir. Genel olarak, 6gretmenler her 6grencinin ilerlemesini izlemek ve varsa
hangilerinin ek destege ihtiya¢ duydugunu belirlemek icin otomatik isaretleme ve

degerlendirme yazilimindan yararlanabilir (Paul ve Richard, 2017).
2.3.10. Nano Ogrenme Modeli (Nano Learning)

Nano-6grenme, insanlarin konular1 kisa zaman dilimlerinde daha kiiciik girdilerle
anlamalarina yardimei1 olmak i¢in tasarlanmis, yiiksek diizeyde hedeflenmis bir 6grenme
yontemidir. “Isirik boyutunda” 6grenme veya “parcalama” kavramina benzer sekilde,
karmasik konular sindirilebilir pargalara ayirarak 6grenmeyi desteklemektedir. Buradaki
fikir, kisa ve basit kavramlari ilgi ¢ekici bir formatta sunmaktir. TikTok, Snapchat ve
YouTube'un sosyal medya araciligiyla icerik tiikketimi icin etkili bir yontem oldugunu bir
sekilde kanitlamustir. Insanlar bir sonrakine gegebilmek igin bilgiyi hizli ve &zlii bir
sekilde arzu etmektedirler. Nano-68renme, ¢ok daha biiyiik bir konu veya tema i¢indeki
bir beceriyi 2 dakika veya daha kisa siirede Ogreten modiiller saglayarak bu stili

tekrarlamaktadir (Manca, 2019).

Nano 6grenme, geleneksel derslere etkili bir alternatif sunan ilging bir metodolojiyi
temsil eder. Temel olarak, ister ¢evrimigi ister ¢evrimdist olsun, giinliik sinif rutinine
kiiciik boyutlu 6grenme ¢dziimlerini dahil etmekten olusur. Ogrencilere daha kisa bir
zaman diliminde daha az miktarda girdi saglamanin, bilgi alma ve saklama yetenegini

arttirdigl kanitlanmistir. Uretkenligi ve grencilerin dikkatini ¢ekme sansini artirirken
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ayni zamanda 6grenme yeteneklerine de yardimci olur. Bu yaklagim, programin en
karmagik boliimleri s6z konusu oldugunda isleri daha da basitlestirir: daha kiigiik ve daha

basit par¢alarin anlasilmasi agik¢a daha kolaydir (Pritchard, 2017).

Bu yonden bakildiginda nano 6grenme, mikro 6grenmeye benzer gibidir. Mikro
O0grenme, nano Ogrenmenin biiylik kardesi gibidir. Ayni fikir ama tek bir §grenme
hedefine odaklanir ve bunu 3-5 dakika i¢inde vermeye caligmaktadirlar. Nano-
O0grenmenin sayisiz fayda sagladigi ileri siiriilmektedir. Dikkat diizeylerini yiiksek
tutmay1 amaglar; bilgi alimin1 ve kalicihiginmi artirmak; tiretkenligi artirir ve 6grenme
becerisine yardimci olu. Dikkat siirelerine bakarsaniz, konsantre olma yetenegimizin
azaldig1 ve uzun siireler boyunca bilgiyi 6ziimseyemedigimiz - mevcut geleneksel sinifi

sorgulamaya basladigimiz 6ne siiriilmektedir (Pritchard, 2017).

Nano-6grenmenin dikkat ¢ekici noklarindan birisi, bir oturumda birden ¢ok medya
bicimini birlestirmektir. Video, resim, metin ve ses, ilgi ¢ekici igerik olusturmak igin
tutarli bir sekilde kullaniliyor. Uzaktan 6grenme durumlari i¢in ideal, kesinlikle etkili bir
cevrimici 6grenme aract olmaktir. Ayn1 zamanda, egitim sektdriinde popiilaritesi artan
“her yerde o6gren” yaklasimini da tesvik etmektedir. Ancak, mevcut miifredat ve
egitimcilerin uymasi gereken standartlar dahilinde ¢alismasi bazi zamanlarda sekteye
ugramaktadir. Bu sorunlarin basinda da egitimcilerin teknolojiye olan yakilik ve uzaklik

sorunu ¢ikmaktadir (Manca, 2019).

Etkili bir nano 6grenim diizenlenmesi i¢in;

e Bir 06grencinin ihtiyaglarimi ve gelistirmeleri gereken oOgrenme becerilerini
belirleyin.

e Ogrenme hedefini diisiiniin ve hedefe ulasmak icin bilmeleri gerekenlere boliin.

e Her beceri daha sonra pelet bilgisine doniistiiriilir ve multimedya formatlari
aracilifiyla iletilir.

e Beceriler, bilgi ve anlayis, akran geri bildirimi, mini degerlendirmeler veya ters

cevrilmis sinif modeli atamalar1 yoluyla degerlendirilir.
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Nano &grenme daha hizli bir 6grenme yolu olsa da, herkes i¢in olmayabilir. Once
egitimcilerin Ogrencilerine neyi tercih ettiklerini sormasit Onemlidir. Onlara nano
O0grenmenin avantajlarini ve tam uzunluktaki igeriklerin avantajlarin1 anlatilmasi
gerekmektedir. Hepsi farkli cevap veriyorsa, planlarinizi boliinmesi ve ihtiyaglarini ayni
zamanda endigelerini nasil ele alabileceginizin yollarin1 diislintilmelidir. Nano-
O0grenmenin tim 6z, bir saatlik icerigi iki dakika veya daha kisa silireye bolmektir.
Ogrencilerinizin nano-6grenme kavraminin tamamini1 kavramalari igin ders planlarinizi

miimkiin oldugunca kisa tutmanin yollarini diisiiniilmelidir (Chugh ve Ruhi, 2018).

Z Kusagi, ders kitaplarindan ve modasi gegmis egitim modiillerinden ziyade
Snapchat, TikTok ve YouTube'daki kisa seslerden daha fazlasini 6grenmektedir. Akilli
telefonlarla biiyiiyen ilk nesil i¢in, 6grenme Onceki nesillerden taninmayacak sekilde
farklidir. Degismeyen tek seyin degisim oldugunu sik sik vurgulanmaktadir. Gilintimiizde
yer alan belirsizliklerle dolu 6grenme ortaminda nano-6grenme, uyum saglamaya,
gelismeye, degerlendirmeye ve yiiksek hizda 6gretimin saglanmasina yardimer olabilir.
Nano 6grenme, hizla hareket eden bir diinyaya uymay1 hedeflemektedir (Khlaif ve Salha,
2021).
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UCUNCU BOLUM
GEREC VE YONTEM
Arastirmanin bu bdliimiinde yapilan arastirmanin yontemine iligkin aragtirma

modeli, ¢alisma grubuna iligkin bilgiler, veri toplama araci, veri toplama yOntemi,

verilerin analiz yontemlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanmn amaci, pandemi ddneminde Ingilizce &gretmenlerinin uzaktan
egitimde yasadigi sorunlar tespit etmek ve karma 6grenme modeliyle ¢6ziim Onerileri

sunmaktir.
3.2. Arastirma Siirecinin Belirlenmesi

Arastirma siiresi 1-2 ay olarak belirlenmistir. Bir ay icerisinde 27 adet Ingilizce
ogretmeni ile 20 dk ile siirli olmak sart1 ile goriismeler yapilmistir. Goriigmelere katilan
biitiin kisiler i¢in ayni sorular sorulmustur. Pandemi siirecinde fiziksel temasi en aza
indirmek amaciyla gorlismeler telefon veya zoom uygulamasi araciligiyla
gerceklesmistir. Sorularin yanitlari kayit altina alinmistir ve higbir yanit bir bagka

Ingilizce dgretmeni ile paylasilmamustir.
3.3. Arastirma Yontemi

Bu calisma, Ingilizce dgretmenlerinin pandemi siirecinde yasadig1 sorunlari tespit
etmek ve karma 6grenme yontemi ile ¢6ziim Onerileri liretmek amaciyla yapilmistir. Bu
amagla calismada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir (Merriam,
2013). Olgubilim deseni hem ayrintili ve derin bir durumda olmayan olgularla ilgilenme
hem de birkag kisinin deneyimlerinin ortak anlamina gelmektedir. Olgubilim, olguya
dayali olarak meydana gelen ortak anlamlari ortaya ¢ikarmak amaciyla bireyler tarafindan
deneyimle olugsmus diinyay1 anlamlandirmaya ve bu deneyimlerin 6ziinli tanimlamaya

calisir (Baker, Stern ve Wuest, 1992; Beeby, Parker ve Rose, 1995).
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3.3.1. Nitel Arastirma Yontemi

Nitel arastirma, dil gibi sayisal olmayan verileri toplama, analiz etme ve
yorumlama siirecidir. Nitel arastirma, bireyin 6znel olarak nasil algiladigini ve sosyal
gergekligini nasil anlamlandirdigini  anlamak i¢in kullanilabilir. Nitel arastirma,
istatistiksel analiz i¢in sayisal verilerin toplanmasini ve analiz edilmesini igeren nicel

aragtirmanin tersidir (Baltact, 2019).

Nitel veriler, metin, video, fotograf veya ses kayitlar1 gibi sayisal olmayan veriler
olarak tanimlanir. Bu tiir veriler giinliik hesaplar veya derinlemesine goriismeler
kullanilarak toplanabilir ve temellendirilmis teori veya tematik analiz kullanilarak analiz
edilebilir. Nitel aragtirma, beseri ve sosyal bilimlerde, antropoloji, sosyoloji, egitim,

saglik bilimleri, tarih vb. konularda yaygin olarak kullanilmaktadir (Eryasar, 2021).

Nitel aragtirma, konusuna yorumlayici, natiiralist bir yaklasim igeren, odaklanan
cok yoOntemli bir arastirmadir. Bu, nitel arastirmacilarin olaylari dogal ortamlarinda
inceleyerek, fenomenleri insanlarin onlara getirdigi anlamlar agisindan anlamlandirmaya

veya yorumlamaya ¢alistiklart anlamina gelmektedir (Denzin & Lincoln, 2005).

Nitel arastirmanin amaci, bireylerin, gruplarin ve kiiltiirlerin sosyal ger¢ekligini
miimkiin oldugunca katilimcilarinin hissettigi veya yasadigi kadar anlamaktir. Boylece
insanlar ve gruplar kendi dogal ortamlarinda incelenir. Nitel bir yaklasimi izleyen
arastirma, kesifseldir ve belirli bir fenomenin veya davranisin belirli bir baglamda oldugu
gibi "nasil" ve "neden" calistigini aciklamaya calisir. Verilerden hipotezler ve teoriler
olusturmak icin kullanilabilir. Nitel yOntemlerin sonuglari, insanlarin sosyal
gercekliklerini nasil algiladiklarina ve sonug¢ olarak sosyal diinyada nasil hareket

ettiklerine dair derin bir anlay1s saglar (Saltiirk, 2021).
3.4. Arastirmanin Siirhhklari
Bu arastirma bazi sinirliliklar ¢ercevesinde yliriitiilmiistiir.
Bu smirhiliklar:

1. Arastirmaya goniillii olarak katilan Ingizlizce 6gretmenlerin demografik
ozelligindeki farkliliklar, gorev yaptiklart kurumlarin ve bulunduklari ¢evrenin meydana

getirdigi farkliliklar yapilan arastirmayi etkilemis olabilir.
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2. Goriisme sekli ve goriisme yapilacak zaman Ingilizce 6gretmenlerinin istegine
gore planlanmistir fakat goriisme sirasinda ortaya ¢ikan giiriiltii ve stres ortami gériismeyi

ve verileri etkilemis olabilir.

3. Goriisme siireleri goriisme anindaki duruma gore esneklik gostermis olup
yaklagik 20 dakikada goriigmeler tamamlanmigtir. Goriigme siirelerinde olusan

farkliliklar yapilan aragtirma igin sinirlilik olusturabilmektedir.
3.5. Calisma Grubu

Calisma 2020 — 2021 egitim 6gretim yilinda Erzincan ilinde gergeklestirilmistir.
Arastirmaya ilkogretim, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapmakta olan 27
Ingilizce dgretmeni katilmistir. Yapilan arastirmanin calisma grubu amagcli 6rneklem
yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rneklem teknigi ile gergeklestirilmistir (Creswell,
2012). Yildirim ve Simsek (2016), kolay ulasilabilir 6rneklemi yakin ve erisimi kolay
durumun se¢ilmesini saglayan, diger seceneklerle kiyaslandiginda maliyeti az olan ve
bazi aragtirmacilar tarafindan pratik ve kolay olarak ifade edilen bir 6rneklem olarak
tanimlamiglardir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yonteminde zaman, para, yer, konum gibi
secenekler bulunmaktadir. Arastirmaci bu se¢enekleri kullanarak 6rneklem sec¢imi

yapilmaktadir (Merriam, 2013).

Tablo 3.1: Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Degisken Kategori Frekans Yiizde
Cinsiyet Erkek 6 22
Kadin 21 78
. Evli 17 63
Medeni Durum Bekar 10 37
Ilkokul 7 26
Okul Tirii Ortaokul 17 63
Lise 3 11
Toplam 27 100,0

3.6. Veri Toplama Araci

Arastirmaya iligkin verileri toplanmasinda yart yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Arastirma, ¢alismaya katilan bireylerin arastirma konusu ile ilgili algilarini

ve deneyimlerini birinci elden edinmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, arastirma
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verilerinin toplanmasinda yart yapilandirtlmig goriisme formunun kullanilmasi uygun

gorilmiistiir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan sorular calismanin ulagmayi
amacladigi sorular ve kuramsal temelleri ele alinarak yapilandirilmistir. Goriisme sorulari
hazirlanirken arastirma konusu alaninda uzman olan bir 6gretim iiyesinin goriiglerine
bagvurulmugtur. Uzman 6gretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formu diizenlenmis ve son halini almistir. Covid 19 salgin1 nedeniyle
katilimcilarla goriismeler telefon veya zoom araciligiyla yapilmistir. Katilimeilardan izin
aliarak goriigmeler kayit altina alinmistir. Katilimcilarin ismi etik kurallar dogrultusunda
gizli tutulmustur. Katilimcilara sirasiyla K1, K2, K3, K4 VE K27 seklinde kodlama
yapilmistir. Goriismelerin ilk asamasinda katilimcilara demografik bilgilerini igerin

(cinsiyet, medeni durum, gorev yapilan okul tiirii) sorular yoneltilmistir.
3.7. Verilerin Istatiksel Degerlendirilmesi

Arastirmact elde edilen verileri ses kaydina alarak arsivlemistir. Ses kayitlar
Word dosyasina iglenmistir. Dosyada yer alan veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak
¢dziimlenmistir. Veri seti incelendiginde, Ingilizce gretmenlerinin sorulan bazi sorulara
cevap vermedikleri goriilmiistiir. Degerlendirme yapilirken, bu durum dikkate alinarak
degerlendirmeler yapilmistir. Goilisme sorularina verilen cevaplar ayrintili incelenerek,
birbirleri ile ¢eliskili ifadelere bakilmistir. Cevaplar icerisinde celiskili ifadeler s6z
konusu degildir. Baz1 Ingilizce gretmenleri, bazi sorulara cevap vermek istememistir.
Bu durumda analiz yapilirken, cevap verilmeyen kisilerin yanitlar1 bos birakilarak, diger

Ingilizce 6gretmenlerinin yanitlar1 analiz igerisine almmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formundan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde
igerik analizi yaklasimindan yararlamlarak Ingilizce &gretmenlerinin arastirmact
tarafindan yoneltilen sorulara verdigi cevaplar agiklanmaya calisilmistir. Balci’ya (2009)
gore igerik analizi yazili ve s6zIlii materyallerin analizini ifade etmektedir. Ayrica igerik
analizinin temel amaci yazili materyallerin nicel hale doniismesidir. igerik analizi,
miilakat tarzi verilerin, kayitlarin, arsivlerden, dokiimanlardan ya da iletisim araglarindan
elde edilen bilgilerin veya katilimcilarin goriislerinin karakterize edilmesi, diger elde
dilen bilgilerle karsilastirilmast ve sistematik olarak bir anlama kavusturarak

tanimlanmasidir (Demirci Kdseli, 2017, 344).
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Giivenirlik dig glivenirlik ve i¢ glivenirlik olarak ikiye ayrilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). D1s giivenirlik, arastirma sonuglarinin ayni ortamda ve aynit durumda elde
edilmesini ifade etmektedir. Dis giivenirligin saglanabilmesi i¢in arastirmaci arastirma
siireci boyunca arastirmaci konumunu agik tutmalidir. Bu siire¢ boyunca sosyal ortamlar
ve slirecler tanimlanmali, elde edilen verilerin analizinin yapilabilmesi i¢in gereken
kavramsal ¢erceve ve varsayimlar arastirmaci tarafindan agiklanmalidir. Yapilan ¢alisma
i¢in verilerin toplanmasi ve verilerin analizi siirecinde bulunan bilgiler ayrintili bir sekilde
belirtilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2016). i¢ giivenirlik, farkli arastirmacilarin ayn1 veri
tizerinden ayni sonuca ulasmayi hedeflemesini ifade etmektedir. Toplanan verilerin
betimsel olarak sunulmasini saglamak, ayni arastirma siirecine birden fazla arastirmacinin
katilmasin1 saglamak, elde edilen verilerin analiz siirecinde farkli arastirma kullanmak,
gbzlem yoluyla elde edilen bulgular1 goriisme yoluyla da onaylamak ve ulasilan sonuglari
teyit ettirmek, veri analiz siirecini dahil etmek i¢ giivenirligin saglanmasi bakimindan

gerekli unsurlardir (Yildirim ve Simsek, 2016).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu calisma, Ingilizce 8gretmenlerinin pandemi siirecinde yasadig1 sorunlar1 tespit
etmek ve bu dogrultuda sorunlarin ¢dziimiine yonelik karma 6grenme yontemlerini
kullanarak bazi oneriler gelistirmek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda Ingilizce

Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir.
4.1. Ingilizce Ogretmenleriyle Yapilan Goriismelere Dair Bulgular

Birinci goriigme sorusu, “Uzaktan Egitimle Ingilizce 6gretiminde ne tiir
giicliiklerle karsilastyorsunuz?” seklindedir. Katilimcilarin goriislerine iliskin bilgiler
Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1: ingilizce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimle ingilizce Ogretiminde
Karsilastigi Baslica Sorunlar

Sira Kod f %  Ornek Ciimle
1 Internet sorunu 20 74 Internet paketleri bitince derse giremeyen
ogrencilerim var. (K26)
2 Devamsizlik 18 66 Ogrenciler zorunlu olmadi1 i¢in derse katilmak
istemiyor. (K22)
3 Ogrencilerin verimli 8 29 Ogrencimle samimiyet saglayamiyorum. Jest
derse katilmamast mimik vs sorun oluyor. (K14)
4 Derse ilginin az olmast 22 81 Uzaktan egitimde 6grenciler derse yeteri kadar
ilgi gostermiyor. (K13)
5 Motivasyon eksikligi 25 92 Etkilesimli ders isleyemedigim i¢in 6grencilerin
motivasyonunda diigsme oldu. (K5)
6 Etkinlik yapamama 6 22 Her beceriye yonelik etkinlikler yapma
konusunda sikintilar yasiyorum. (K17)
7 Derse katilimin az olmast 10 37 Her sinifta belirli oranda derse katilim azald.
(K12)
8 Ogrenci iizerinde 7 26 Siniftaki gibi bir ortam olusmuyor. Ogrencileri
hakimiyet kuramama denetleyemiyorum. (K1)

Katilimeilarin “2. Ogrenmeyi etkili hile getirmek igin ne tiir ydntemler
uyguluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar sonucunda elde

edilen “kodlar” agsagida verilmektedir.
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Tablo 4.2: Ogretmenlerin Ogrenmeyi Etkili Hale Getirmek I¢in Uyguladig1 Yéntemler

Sira Kod

f

%

Ornek Ciimle

1 Bol aktivite / Dikkat ¢ekici
etkinlikler

22

81

Bol aktiviteli dikkat ¢ekici etkinlikler
yapmaya calistyorum. (K3)

2 Slaytlar / Sunumlar

18

66

Dersle ilgili, yas seviyesine uygun
olmak kaydiyla videolardan
yararlaniyor ve slayt hazirltyorum.
(K11)

3 Videolar

15

55

Gorsel hafizalarina hitap etmek i¢in
cok fazla resim/slayt/video kullanirim.
Sozel olarak hatirlanmayan kelimeyi
gorsel olarak gordiiklerinde
hatirlamalari ¢ok daha olasi. (K20)

4 Web materyalleri kullanimi

25

Derslerimde web araglarindan (kahoot,
quizlet, quizizz vs.) oldukga fazla
faydalaniyorum. (K14)

5 Ders i¢i yapilan oyunlar

18

Kiiciik yas gruplarinda 6zellikle sarki
oyun kullaniyorum, zaten o yasta dil
egitiminin anahtar1 bunlar bence.
(K25)

6 Dikkat g¢ekici ders igerigi

18

Her ders mutlaka bir kelime oyunu ya
da okuma pargasi kullantyorum.
Dikkat cekici ders igerigi olusturmaya
calistyorum. (K17)

7 Etkilesimli ders isleme

19

70

Yeterli etkilesim saglayamiyorum. Bu
nedenle konusma ag¢isindan dersler
verimsiz gegiyor. (K27)

Ogretmenler 6grencilerin dikkatlerini c¢ekebilmek igin, dersle ilgili slaytlar

hazirlamaktadirlar. Sozel egitimden ziyade, ders igerigine gorsel, isitsel malzemeler

ekleyerek dersi daha eglenceli hale getirmeye c¢alismaktadir. Sarkilar ve oyunlarla

ogrencilerin derse katilimini saglamaktadirlar.

Katilimeilarin “3.Uzaktan egitim ile Ingilizce 6greniminde, 6grencilerden size

ulasan baslica sorunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar

sonucunda elde edilen “kodlar” asagida verilmektedir.
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Tablo 4.3: Uzaktan Egitim Ile Ingilizce Ogreniminde, Ogrencilerin Bildirdigi Baslica

Sorunlar

Sira  Kod f %  Ornek Ciimle

1 Teknik sorunlar 20 74  Teknik aksakliklar ¢ok yasiyorum. Ses
geldi, gelmedi. Goriintii gitti. Internet
¢ekmedi vs. (K3)

2 Telaffuz sorunu 15 55  Ogrencilerin telaffuzlari yeterince
gelismiyor. (K5)

3 Donanim yetersizligi 12 44  Ogrencilerin hepsinde telefon, tablet yok.
Bazi ailelerde birden fazla ¢ocuk uzaktan
egitime katiliyor. (K21)

4 Ders iceriginin 15 55  Ogrenciler ders igerigini yeteri kadar

anlasilmamasi anlayamiyor. (K17)

5 Sinirli internet paketleri 8 29  Ogrencilerin ¢ogu sinirh internet paketine
sahip. (K18)

6 Vakit yetersizligi 5 18  Yiiz yiize egitimdeki kadar 6grencilere
ayiracak vaktimiz olmuyor. (K11)

7 Devamsizlik 20 74  Ogrenciler ¢ok sik devamsizlik yapiyor.
Bu da derse olan katilimi etkiliyor. (K1)

Ogrencilerin  gogunda teknik aksakliklardan derse girememe problemi

yasanmaktadir. Yeterli donanima (bilgisayar, telefon gibi) 6grenciler sahip degillerdir.

Ailelerin gelir durumunun esit olmamasi sonucunda, d6grenciler yeterli internet paketine

sahip degillerdir. Ders saatinin az olmasi

sonucunda, biitliin Ogrencilere sira

gelmemektedir. Ogrenciler yeterince tekrar yapamadiklar igin, telaffuz sorunu

yasamaktadirlar.

Katilimeilarin “4.Kullandiginiz “EBA” programinin Ingilizce 6grenimi agisindan

pozitif-negatif yonleri nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar

sonucunda elde edilen “kodlar” agagida verilmektedir.
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Tablo 4.4: ingilizce Ogretmenlerinin EBA Programi Hakkindaki Gériisleri

Sira Kod f %
1 Yetersizdir 8 29
2 Video/Dokiiman paylagimi 5 18
3 Seminer ve egitim imkéan 5 18
4 Toplu test imkani 21 77
5 Internetsiz calismamasi 20 74
6 Tiirkce ders notlari 25 92
7 Teknik sorunlar 6 22
8 Odev takibi 25 92
9 Sosyal etkilesim 15 55
10 Kaynak ¢oklugu 18 66
11 Kullanim zorlugu 20 74
12 Farkli platformlar 5 18

Olumlu yonleri;

Ders notlar1 paylasimi yapilmasina imkan saglamaktadir. Egitim ve seminerlere
katilmaya imkan saglamaktadir. Ogrenciler i¢in, toplu test yapmaya imkan saglamaktadir.
EBA iizerinden 0Odev takibi yapilabilmektedir. EBA igerisinde yeterli kaynak

bulunmaktadir.
Olumsuz yonleri;

Internet olmadan ¢alismamasi EBA igin bir dezavantajdir. Ingilizce 6grenimi igin
biitliin notlarin Tirk¢e olmasidir. EBA’ya erisirken yasanan teknik sorunlar sebebi ile
Ogrenciler erisim saglayamamaktadir. Videolar biitiin 6grencilerde ¢alismamaktadir.
Kullanim ara yiizii zordur. Sosyal etkilesim EBA {iizerinden, yiiz yiize egitime gore daha
az olmaktadir. Ozel okullarda, okullarin kendilerine ait programlar1 mevcuttur. EBA

kullanilmamaktadir.
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Katilmeilarin = “5.“EBA” harici baska bir program kullaniyor musunuz?
Kullaniyorsaniz hangi programdan yararlaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar

incelenmistir. EBA harici kullanilan platformlar asagida listelenmektedir.

Tablo 4.5: Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kullandig1 Kaynaklar

Sira Kod f %
1 Piva yayinlarinin akilli tahta uygulamasi 5 18
2 Aktivitesunumlar 5 18
3 Zoom 25 92
4 eTwinning 23 85
5 Twinspace 23 85
6 Web araglari (kahoot, quizlet gibi) 25 92
7 E-kitaplar 15 55
8 Big blue botton 4 14
9 Okulistik 2 7

10 Tema-elt 3 11
11 Padlet 8 29
12 Web 2 araglari 18 66
13 Youtube 14 51
14 Kahoot 20 74
15 Google meet 6 22

Tablo 4.5 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik kisminin EBA’ya ek olarak ¢esitli
programlar kullandig1 goriilmektedir. Zoom gibi senkron ders islenilebilen programlar

ise, EBA’da sorun oldugu zaman alternatif olarak kullanilmaktadir.

Katilimeilarin “6.Sizce kullanilan uzaktan egitim programlari arasinda hangisi
daha avantajl1?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Avantajli olan uzaktan egitim

programlar1 asagida gosterilmektedir.
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Sekil 4.1: Uzaktan Egitim Platformlari

Uzaktan Egitim Platformlari

Yanit vermeyenler
22%

Higbiri
19%

Zoom
26%

Microsoft Teams
7% Okulistik

4%

m EBA mZoom = Okulistik = Microsoft Teams = Hicbiri = Yanit vermeyenler

Sekil 4.1°de 6gretmenlerin avantajli buldugu ve kullandiklar1 uzaktan egitim
platformlar1 verilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; bu soruya yanit
vermeyen 6gretmenler % 22 (6 kisi)dir. Katilimcilarin %19 (5 kisi)’luk kismint higbiri
yani hi¢cbir online platforma glivenmiyorum diyen kigiler olusturmaktadir.
Katilimcilardan Microsoft Teams uygulamasini %7 (2 kisi) kullanmaktadir.
Katilimcilaridan Okulistik uygulamasini %4 (1 kisi) kullanmaktadir. Daha ¢ok Zoom ve
EBA uygulamalarn tercih edilmektedir ve daha gilivenilir bulunmaktadir. Katilimeilari
%26 (7 kisi) Zoom uygulamasi, %22 (6 kisi) EBA uygulamasini daha avantajli
bulmaktadir. Ayrica katilimcilar Zoom uygulamasini, EBA uygulamasina bir alternatif
olarak gormektedir. Fakat Zoom uygulamasinda kontrol sistemi EBA’ya gore oldukca
farklidir. EBA sisteminde kontrol sadece 6gretmendedir ve 68renciye ¢ok fazla segenek
sunulmamaktadir. Zoom uygulamasinda ise 6gretmen uygulamaya tam hakim olamazsa

ogrenciler tarafindan manipiile edilebilir. Bu sebeple 6gretmenlerin EBA sistemini



kullanmalar1 hem O6grencilerin daha sistematik takip edilmesi hem de kullanic1 dostu

araylizii oldugundan tercih edilmektedir.

Katilimcilarin “7.Uzaktan egitim ve yliz yiize egitimin bir arada kullanilmasi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar

sonucunda elde edilen “kodlar” agagida verilmektedir.

Tablo 4.6: Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitimin Bir Arada
Kullanilmasina Iliskin Gériisleri

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 G0z temasi 20 74 Yiiz yiize egitim en dogru secenek. Ikisini de
tecriibe ettikten sonra goz temas1 kurarak bir
seyler 6gretmenin ne kadar 6nemli oldugunu
anlamis olduk. (K8)

2 Kalite /Basarili 17 62 En mantiklis1 diyebilirim. Her iki egitimin de
olumlu ve olumsuz yanlar1 var. Bu ikisini
harmanlanmis olarak kullanmak egitimin
kalitesini artiracaktir. (K12)

3 Anlamsiz/Yorucu 16 60 Karma 6gretim uygulanabilir ama sonug olarak
covid tedbiri amactyla yapilmis olsa da bu
sistem anlamsiz geliyor. Sonugta tekrar bir
araya geliyoruz. (K17)

4 Sosyal durum 15 55 Artik 6grenciler uzaktan egitime alistilar ama
sosyal acidan da arkadag ortami arryorlar.
(K24)

Tablo 4.6 incelendiginde, katilimcilarin karma 6grenm i¢in, insanlarin bir araya
gelme olanagt sundugunu ve uzaktan egitimin anlami olmadigini vurguladiklar
goriilmektedir. Ogretmenler, Covid-19 vyiiziinden 6grencilerle bir araya gelmeyi bir
yandan istememektedirler. Bir yandan da uzaktan egitim ile yapilamayan laboratuvar
derslerini karma 6grenme yoluyla yapabilmektedirler. Karma 6grenmenin uzaktan
egitime gore daha basarili ve kaliteli oldugu goriilmektedir. Fakat bu sistemin, daha
yorucu oldugunu égretmenler vurgulamaktadirlar. Ogretmenin performsansinin diismesi
ise egitimin kalitesini de etkilemektedir. Bu sebeple hibrit egitim modeli 6gretmeni
mental agidan ¢ok fazla zorlamaktadir. Karma 6gretim modelinin, 6grenciler sosyallesme

ithtiyacini karsiladigini da bildirmektedirler.

Katilimeilarin “8.Uzaktan egitim ve yliz yiize egitimin bir arada kullanilmasina
iligkin Onerileriniz nelerdir? sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar

sonucunda elde edilen “kodlar” asagida verilmektedir.
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Tablo 4.7: Uzaktan Egitim Ve Yiiz Yiize Egitimin Bir Arada Kullanilmasna Iliskin
Ogretmenlerin Onerileri

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Pekistirme 22 81 Ogrenciler uzaktan egitimde 6grendiklerini
okulda yiiz yiize islenen derslerde
pekistirebilir. Bu da sadece uzaktan egitimin
kullanilmasindan daha yararli. (K3)

2 Devamsizik 20 74 Ikisi de bir arada ¢ocuklar agisindan oldukca
zor. Ikisi bir arada kullanirsa devamsizliklar
azalabilir. (K11)

3 Biitlinliik 18 66 Uzaktan egitim zorunlu olmadig1 i¢in

Yok Ogrencilerin ¢cogu imkani olsa da derslere
girmiyor. Kimi yliz yiize egitime katiliyor kimi
uzaktan egitime katiliyor bir biitiinliik olmuyor.
(K20)

Tablo 4.7 incelendiginde, uzaktan egitim zorunlu olmadigi i¢in 6Zrencilerin gogu
imkan1 olsa da derslere girmedigi goriilmektedir Baz1 Ogrenciler yiiz yiize egitime
katiliyor, baz1 6grenciler uzaktan egitim derslerine katiliyor, ikisi arasinda bir biitiinliik
yoktur. Yiiz yilize egitim daha ¢ok Ogrenci merkezlidir. “Sinifta konusma ve dinleme
harici etkinlik yapilmamadir. Konu anlatiminin ise online yapilmadir.” gibi dersin isleyisi
ile alakal1 genelde 6gretmenler yorum yapmislardir. Fakat cogu 6gretmen uzaktan egitim
sisteminde ¢ok¢a zorlanmaktadir. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini hi¢bir zaman

tutmayacagini bildirmislerdir.

71



SONUC

Bulgularda elde edilen sonuglar mevcut literatiir ile karsilagtirilmistir. Yapilan

calisma asagida verilmektedir.

Elde edilen bulgu sonuglarina gore;

Ogretmenlerin ¢ogu, Ogrenciler ile interaktif ders isleyememektedir.
Kameralar1  kapatiklarinda 6grencilerin = dersi  dinlemediklerinden
dgretmenler rahatsizlik duymaktadir. Ogrenci ve dgretmenler teknolojiyi
kullanirken sorun yasamaktadir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin yeterince
interneti olmadigr i¢in derslere katilamamaktadir. Yiiz yiize egitimde
ogrenciyi motive etmek, dikkatini ¢ekmek daha kolay iken, uzaktan
egitimde aym sey soz konusu degildir. Ogretmenler &grencilerin
motivasyonunu yiikseltemediklerinden, 6grenciler derslere daha az ilgi
gostermektedirler. Elde edilen bulgu sonuclarina paralel olarak, Canpolat
ve Yildirnrm yapmis olduklar1 makale c¢aligmasinda ogrenciler ve
Ogretmenler icin analiz yapmislardir. Analiz sonuglarina gore uzaktan
egitimin dgretmenler agisindan olumlu olumsuz yonleri oldugunu fakat
ogrencilerin ¢esitli sorunlar/bahanelerden 6tiirii derse katilmadiklarini elde
etmistir (Canpolat ve Yildirim, 2020). Caligmaya paralel olarak, Giirer vd.
yapmis oldugu makale ¢caligmasinda, uzaktan egitim sisteminin 6grenci ve
ogretmenler i¢in yeni bir sistem oldugunu ve sisteme alisana kadar
karsilikli olumsuzluklar yasanabilecegini elde etmislerdir. (Glirer vd.,
2016).

Ogrencilerin ¢ogunda teknik aksakliklardan dolayr derse girememe
problemi yasanmaktadir. Yeterli donanima (bilgisayar, telefon gibi)
ogrenciler sahip degillerdir. Ailelerin gelir durumunun esit olmamasi
sonucunda, 6grenciler yeterli internet paketine sahip degillerdir. Ders
saatinin az olmasi sonucunda, biitiin 6grencilere sira gelmemektedir.
Ogrenciler yeterince tekrar yapamadiklar1 igin, telaffuz sorunu
yasamaktadirlar. Elde edilen bulgu sonuglarina paralel olarak, Kaya
yapmis oldugu miilakat arastirmasinda uzaktan egitimde yasanan sorunu
lic asamada ele almistir. Bunlar kurum acisindan, 6grenci agisindan ve

Ogretmen agisindan yasanan sorunlardir. Kaya, miilakat analizi yaparak
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katilimcilar iizeirnde genel yargilara ulagsmistir. Analiz sonucunda
sorunlarin kaynaginin ¢ogu zaman 6grenci kaynakli ya da altyap1 sorunu
oldugunu elde etmistir (Kaya, 2020). Ayni dogrultuda Can’in yazmis
oldugu makalede elde ettigi sonug, teknik ve altyapi eksikliklerinin
ogrenciler ve Ogretmenler i¢in fazla oldugudur. Salgin hastaliklardan
uzaktan egitimin, egitimin devamliligt agisindan 6nemli oldu elde
edilmistir (Can, 2020).

Ogretmenlerin ¢ogu EBA’ya ek olarak cesitli programlar kullanmaktadar.
Zoom gibi senkron ders islenilebilen programlar ise, EBA’da sorun oldugu
zaman alternatif olarak kullanilmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; bu soruya yanit vermeyen
ogretmenler % 22 (6 kisi)dir. Katilimcilarin %19 (5 kisi)’luk kismin
hicbiri yani hicbir online platforma giivenmiyorum diyen kisiler
olusturmaktadir. Katilimcilardan Microsoft Teams uygulamasint %7 (2
kisi) kullanmaktadir. Katilimeilaridan Okulistik uygulamasini1 %4 (1 kisi)
kullanmaktadir. Daha ¢ok Zoom ve EBA uygulamalari tercih edilmekte ve
daha giivenilir bulunmaktadir. Katilimcilann %26 (7 kisi) Zoom
uygulamasi, %22 (6 kisi) EBA uygulamasin1 daha avantajli bulmaktadir.
Ayrica katilimeilar Zoom uygulamasini, EBA uygulamasina alternatif
olarak gormektedir. Elde edilen bulgu sonuglarina paralel olarak,
Coskunserce ve Iscitiirk’iin yazmis olduklar1 makale icerisinde yaptiklart
anket caligmasi sonucunda, en cok EBA uygulamasiin uzaktan egitim
programi olarak tercih edildigini tespit etmislerdir (Coskunserce ve
Iscitiirk, 2019). Aym dogrultuda, Bertiz yapmis oldugu makale
calismasinda en ¢ok tercih edilen sistemin EBA sistemi oldugunu elde
etmistir (Bertiz, 2017).

EBA uygulamasinin olumlu yénleri;

Ders notlar1 paylasimi yapilmasina imkan saglamaktadir. Egitim ve
seminerlere katilmaya imkan saglamaktadir. Ogrenciler igin, toplu test
yapmaya imkan saglamaktadir. EBA {izerinden 0odev takibi
yapilabilmektedir. EBA igerisinde yeterli kaynak bulunmaktadir.

EBA uygulamasinin olumsuz yonleri;
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internet olmadan ¢alismamasit EBA igin bir dezavantajdir. Ingilizce
Ogrenimi i¢in biitlin notlarin Tiirkge olmasidir. EBA’ya erisirken yagsanan
teknik sorunlar sebebi ile 6grenciler erisim saglayamamaktadir. Videolar
biitliin 6grencilerde calismamaktadir. Kullanim ara yiizii zordur. Sosyal
etkilesim EBA iizerinden, yiiz yiize egitime gore daha az olmaktadir. Ozel
okullarda, okullarin kendilerine ait programlari mevcuttur. EBA
kullanilmamaktadir. Elde edilen bulgu sonugclar ile ayn1 dogrultuda olarak,
Kapidere ve Cetinkaya yazmis olduklar1 makalede EBA uygulamasini
degerlendirmislerdir. EBA uygulamasi igerisinde olumlu ve olumsuz
ozellikler ayn1 dogrultudadir (Kapidere ve Cetinkaya, 2017).

Katilimclar hibrit (karma 6grenme) i¢in, insanlara bir araya gelme imkani
yarattigini ve uzaktan egitimin anlami olmadigini vurgulamaktadirlar.
Ogretmenler, Covid-19 yiiziinden 6grencilerle bir araya gelmekte bir
yandan istememektedirler. Bir yandan da uzaktan egitim ile yapilamayan
laboratuvar  derslerini  karma  6grenme  modelini  kullanarak
yapabilmektedirler. Karma 6gretim yonteminin uzaktan egitime gore daha
basarili ve kaliteli oldugu goriilmektedir. Fakat bu sistemin, daha yorucu
oldugunu 6gretmenler vurgulamaktadirlar. Karma 6grenmenin, 6grenciler
sosyallesme ihtiyacin1 karsiladigini da bildirmektedirler. Elde edilen
bulgularin sonuglar1 Parmaksiz ve Sicak’in yazmis oldugu makale ile ayn1
dogrultudadir. Parmaksiz ve Sicak yapmis olduklari anket ¢aligmasinin
sonucunda karma 6gretimin, sadece yiiz yiize yapilan egitimden daha iyi
oldugunu elde etmistir. Uygulamali egitimlerin yiiz yiize, egitimdeki diger
kisimlarin uzaktan egitim seklinde yapilmasi gerektigini ve egitim
sistemininde teknolojiye ayak uydurmasi gerektigini elde etmislerdir
(Parmaksiz ve Sicak, 2015).

Uzaktan egitim zorunlu olmadigi i¢in 6grencilerin ¢ogu imkani olsa da
derslere girmemektedir. Bazi 6grenciler yiiz yilize egitime katiliyor, bazi
ogrenciler uzaktan egitim derslerine katiliyor, ikisi arasinda bir biitiinliik
yoktur. Yiiz yiize egitim daha ¢ok 6grenci merkezlidir. “Sinifta konugma
ve dinleme harici etkinlik yapilmamalidir. Konu anlatimi ise online

yapilmalidir” gibi dersin isleyisi ile alakali genelde dgretmenler yorum
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yapmislardir. Fakat ¢ogu Ogretmen uzaktan egitim sisteminde cokca
zorlanmaktadir. Yiiz yiize egitimin yerini hi¢bir zaman tutamayacagini
bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara paralel olarak, Karatepe vd. yazmis
olduklar1 makalede 173 oOgretmen adayi ile anket yapmislardir. Anket
sonucunda, ankete katilan kisiler yiiz ylize egitimin daha iyi oldugunu, yiiz
ylize egitim yerine uzaktan egitime geg¢ilmesinin Ogrenciler agisindan
verimli olmadigini diisiinmektedirler ve uzaktan egitimin gelecegin egitim
sekli olduguna inanmamaktadirlar (Karatepe vd., 2020). Tuncer ve
Taspinar’in yazmis olduklart arastirma makalesinde, Karatepe vd. yapmis
olduklar1 aragtirmaya zit goriisler elde etmislerdir. Tuncer ve Taspinar’a
gbre uzaktan egitim yani internet lizerinden yapilan egitim gelecekte
zorunludur ve egitim sistemi tamamen uzaktan egitime gececektir.
Internetin hayatimizda daha fazla yer edinmesi ile egitim sistemi teknoloji
ile farklilik gosterecektir. Zamandan ve mekandan bagimsiz hale
gelecektir (Tuncer ve Taspinar, 2008).

Uzaktan egitimde yapilan benzer bir calisma yapilan ¢alismaya paralel
olarak, yetersiz altyapir ve kaynak, dgretmenlerin ¢evrimi¢i 0grenmeyi
etkili bir sekilde yonetmede yeterli pedagojik becerilere sahip olmamasi
ve dgrenme siirecinde Ogretmen-6grenci ve 6grenci-0grenci iletisim ve
etkilesim eksikligi gibi preoblemlerin 6gretmenlerin uzaktan egitimde sik
sik karsilastig1 sorunlar arasinda oldugunu gostermektedir (Subekti, 2021).
Bunlara ek olarak internete erismede yasanan sorunlar, internet kotas1 ve
maddi sorunlar diger biiyiik engelleyici faktorler arasinda bulunmaktadir
(Pratama, Ibrahim ve Riau, 2020.

Yapilan aragtirmaya paralel olarak, uzaktan egitimde basarili olmak ve
uzatan egitimde kaliteyi arttirmak i¢in dikkate alinmasi gerekenler
arasinda yeterli ag altyapis1 ve donanim cihazlari, e-6grenme yazilimi,
pedagojik konular, 6gretim faaliyetlerinin organize edilmesi, ¢esitlilik ve
kapsayicilik ve bir dizi teknik sorunlara ¢6ziim bulunmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (Cesco vd., 2021).
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ONERILER

Covid-19 salgini, bundan yaklasik iki buguk y1l kadar 6nce bas gosterdi. Bunun
sonucunda llkenin her yerine uygulanan ani karantina ile egitim diinyas1 bir gecede
degisti. Fiziksel olarak egitim kurumlarina gitmekten derslere katilmaya dinamik bir
gecisle birlikte, sanal olarak Ogrenciler ve 6gretmenler zor bir donemle karsi karsiya
kaldilar. Geleneksel modelden daha geleneksel olmayan bir 6gretim yontemine gegcis,
herkesin benimsemesini ve uyum saglamasini zorlastirdi. Neredeyse hi¢ hazirlik
yapmadan yeni bir Ogretim bi¢imine atlamak kolay olmadi, ancak Ogretmenler ve
egitimciler geri adim atmadilar. Egitimciler, hi¢bir 6grencinin geride kalmamasini
saglamaya Ozen gosterdiler, 6gretmek ve 0grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in yenilikei
yontemler gelistirdiler. Ogretmenlerimiz, her dgrencinin evine ulasmak ve teknolojiyi

benimsemek i¢in ekstra yol kat etmistir.

Ancak o6gretmenlerin iilke genelinde karsilastigi bir¢ok zorluk vardi. Kentsel
alanlar kirsal kesimden daha iyi durumdayken, konu dijital 6gretime geldiginde Tiirkiye
biiylik engellerle karsilagsmisti. Aslina bakilirsa sadece Tirkiye de degil tiim diinya da
kirsal bolge ve kentler arasinda djitallesme hakkinda ¢ok fazla bir ugurum s6z konusudur.
Learning Spiral tarafindan yapilan bir ankete gore, 6gretmenlerin %84'i egitimi dijital
olarak sunmada zorluklarla karsilagsmig; Ogretmenlerin ise yaklasik %350'si sinyal
sorunlar1 ve veri giderleriyle ilgili sorunlarla karsi karsiya kalmistir. Ogretmenlerin
onceden ¢evrimi¢i 0gretim deneyimi yoktu ve anket, 6gretmenlerin %20'sinden daha

azinin ¢evrimi¢i ders verme konusunda oryantasyon aldigini sdylemektedir.

Kamu ve 6zel egitim kurumlariin bdyle bir durum i¢in hazirlikli degidi. Ve tim
ogrencilerin egitim almasi i¢in kullanacagi tek kaynak uzaktan egitimdir (Yamamoto,
Ozgeldi, & Altun, 2018). Covid-19 Pandemisi, Tiirkiye'deki hem kamu hem de &zel
okullarda, okul / sinif ortamindan, e-6grenme ortamlarma hizli bir gecis yasanmasini
saglad1 ve bu durum biiyiik bir yiikiimliiliigii de beraberinde getirmistir. Tiirkiye'nin e-
ogrenme ve uzaktan egitim deneyimine sahip olmasina ragmen, okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin, tiim seviyeleri ve tiim ogrencileri kapsayan UNESCO verilerine gore,
yaklasik 25 milyon 6grencinin 6grenme ihtiyaglarmi karsilamakta gesitli problemlerle
karsilagacag1 acgiktir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6grencilerin egitim ve §grenme
ihtiyaclarin1 karsilamadaki ana aktorlerden biri haline gelmistir. Pandemik siireg¢

boyunca, MEB ve 6zel sektoriin toplumun egitim ihtiyaglarina hizli bir sekilde cevap
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verebilecegi goriilmektedir. Bununla birlikte, bu siiregte hala bazi problemlerin oldugu

bir gergektir (UNESCO, 2021).

Ogrenme deneyiminin basaris1 igin, Ogretmenlerin Covid-19 pandemisi
sirasindaki rolii, okullarin fiziksel ortamindan veya teknolojik altyapisindan daha
onemlidir. Her ne kadar ¢evrimigi 6grenme ortamlari ve okullar tarafindan saglanan
uzaktan egitim yontemlerinin Onemli bir ara¢ olmasma ragmen, bu donemde
O0gretmenlerin 6nemi ve gorevleri artmistir. Senkron ve zaman uyumsuz mesafe egitim
yontemlerinde, 6gretmen ana aktordiir ve 6grencilerin 6grenmesini yonlendirmek igin

gereklidir.

Bu pandemi 6zellikle kentsel ve kirsal bolgelerin yillardir ugrastig: esitsizlikleri
bariz bir sekilde gostermistir. Teknoloji/giincel teknoloji eksikligi, teknolojiyle ilgili
ogretmen deneyimi eksikligi, sinirh dijital kaynaklar ve finansal kaynaklarin eksikligi,
bircok okul bolgesinin hizli bir sekilde dijital bir 6gretim modeline sigramasini
engellemistir. Bu salgin sirasinda yetersiz finanse edilen bolgeler ve ¢ocuklar act ¢ekiyor
durumdadir. Dijital siifa gecis birkac seyi netlestirdi —6grencilere teknoloji ve internet
erisimi saglandi, ancak simdi ¢ogu bu teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmiyor. Bu
durum endise kaynagidir ¢iinkii okullarin 21. yilizy1l becerilerini 6grencilere 6gretmesi
gerekiyor ve 0grencilerinin dijital okuryazarlik eksikliginden de anlasilacag gibi, yetersiz
finanse edilen bir¢ok okul bu alanda koti bir is ¢ikardi. Bu baglamda 6grenciler ders dist
etkinliklere de yoneldiler. Ornek olarak oyun oynamak ve sosyal medyaya yonelme gibi

konular gosterilebilir (Unicef, 2020).

Yetersiz hizmet alan topluluklardaki bircok ¢ocugun, temel is¢iler olan ¢alisan
ebeveynleri vardir ve bu nedenle evde ¢ok az yardim goriirler veya hi¢ yardim almazlar.
Bu ailelerin, gecimlerini saglamak icin ¢aligmasi gerekmektedir ve pandemi sirasinda
calisgamadiklar icinde egitimde geri kalan 6grenciye bir 6gretmen tutma liiksleri yoktur

(De la Fuente, ve digerleri, 2020).

Covid-19 salgini, egitimde hem zorluklari hem de firsatlar1 vurguladi. Miifredat,
o0grenme Oncelikleri ve egitim uzmanlar1 tarafindan Onerilen O6grenme ortamlar
aracilifiyla 6zgiin egitim firsatlarina dncelik verilmesi, 6grenciler okula dondiikten sonra
daha fazla kesfedilebilecek egitim igin gelecekteki bir yonii ortaya koymaktadir. Okul

ortamlari agisindan, agik hava egitimi, umut verici 6grenme ortamlar: sunmanin yani sira
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alan ve fiziksel mesafe yonetimini kolaylastirmak i¢in potansiyel olarak uygun bir yol
oldugunu kanithiyor. Son olarak, uzun siireli okul kapaniglari hem 6grenciler hem de
ogretmenler icin egitim ihtiyaclarinin altin1 ¢izdi. Ogrencilerin artik daha bagimsiz
calismay1 0grenmeleri gerekirken, 6gretmenlerin kaliteli 6gretim igin gerekli teknolojik
araglarin etkin kullanimi konusunda daha fazla egitim almalar1 gerekiyor. Ote yandan
Canfiel da yapilan bir ¢aligmada 6gretmenler Covid-19’u 6grencilere eglenceli hale

getirmek i¢in ¢6ziimler aramaktadir (Besser, Lotem, & Zeigler-Hill, 2020).

Son zamanlardaki olaylar ve egitim sistemlerinin uzaktan egitimde yasadigi
zorluklarin 15181nda, 6gretmenlerin 6grencilerin karsisindaki roliinii ve genel 6gretmen-
ogrenci iligkisini sorgulamak da 6nemlidir. Uzaktan egitim igin ve ayn1 zamanda okullar
acildiktan sonra, 6gretmenlerin , kaygi ve 6grenmeye istekli olma gibi krizden olumsuz
etkilenmis olabilecek 6grencilerine destekleyici bir rol oynamasi zorunludur . Bu
nedenle, su anda yasadigimiz gibi travmatik bir olaydan sonra uyumu
kolaylastiracagindan, olumlu bir 6gretmen-6grenci iligkisinin kurulmasi ¢ok 6nemlidir

(Aperribai, Cortabarria, Aguirre, & and Verche, 2020).

Pandemi doneminde 6gretmenler arasinda stres, kaygi ve depresyon belirtilerini
Olgen ¢ok fazla arastirma yoktur ancak yapilan arasgtirmalar dgretmenlerin psikolojik
belirtileri oldugunu 6ne siirmektedir. Bu durum da okullarin ve tiniversitelerin yeniden
acilmasinin 6nemini pekistirmektedir. Yakin tarihli bir Arap arastirmasi, bu krizin
ogretmenlerin kaygi, depresyon, aile i¢i siddet ve bosanma gibi ¢ogu zaman pandemik
bir durumla ilgili sorunlar yasamasina neden oldugunu ve bunlarin hepsinin diizgiin bir
sekilde 6gretme yeteneklerini kisitladigini gostermistir (Al Lily, Ismail, Abunasser, &
and Alhajhoj, 2020).,

Insanlik tarihine bakildiginda salgin dénemlerinde alman birgok Onlem
bulunmaktadir. Salginlar insan hayatin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Yakin zamanda,
Covid-19 salgimi baglamis, bu durumdan tiim diinya etkilenmistir. Birgok alanda siki
tedbirler alinmistir. Alinan tedbirlerden bir tanesi de egitim alanidir. Covid-19 salgini ile
birlikte egitime zaman zaman egitime ara verilmistir. Egitimin devamliliginin saglanmasi
i¢in, uzaktan egitim sistemine ge¢ilmistir. Uzaktan egitim sistemine ani gegisin yapilmasi
sonucu Ogretmenler, 6grenciler ve egitim kurumlar1 kendilerini adapte etmekte zorluk

yasamiglardir. Egitim kurumlarimin daha onceden uzaktan egitim sistemine sahip
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olmamasi, var olan altyapt eksiklikleri ve sistem maliyetleri egitim kurumlarini
zorlamistir. Ogrenci ve 6gretmen agisindan yasanan zorluklar, uzaktan egitim sistemine
olan acemilik, teknoloji kullannmmin bilinmemesi, Internet-cihaz(bilgisayar, tablet,
telefon gibi) kisilerin sahip olmamasi ve mevcutta bulunan altyapi eksikleridir. Uzaktan
egitimin sadece etkili olmadig diislinlilmektedir. Ciinkii deneysel dersler uzaktan egitim
sisteminde yapilamamaktadir. Covid-19’un yayilma siirecinde zaman zaman azalma
goriilmiistiir. Bu durumda uzaktan egitime ek olarak karma 6gretim sistemine gegilmistir.
Karma 6gretim sisteminde dgrenciler belirli donemde uzaktan, belirli donemde yiiz yiize
ders alacaktir. Bu durumun uzaktan egitim sisteminde yasanan ac¢if1 kapatmasi

beklenmektedir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda, pandemi siirecinde Ingilizce 6gretmenlerinin
uzaktan egitimde yasadiklar1 sorunlar ve karma Ogrenme ile c¢Oziim Onerileri
arastirilmistir. Bu baglamda, toplamda 27 kisi (Ingilizce 6gretmeni) ile miilakat
yapilmistir. Miilakat analizi sonucuna gore; analize katilan katilimcilarin demografik
ozellikleri incelendiginde, 10 bekar-17 evli, 3 6zel okul-24 devlet okulu, 7 ilkokul- 17
ortaokul -3 lise de gorev yapan Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar genelde altyapisal sorunlar ve internet sorunlaridir. Ogrencilerin
derslere katilmamasi,yasadiklart motivasyon eksiklikleri, yazma pratiginin olmamasi ve
telaffuz eksikligi pandemi doneminde yasanan sorunlar olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu EBA sistemi kullanmaktadir ve EBA sistemine alternatif olarak
zoom uygulamasini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve
dersi daha eglenceli anlasilir héale getirmek i¢in Ggretmenler, ders igerisine c¢esitli
etkinlikler, videolar eklemektedir. Cogu 6gretmen uzaktan egitimin tek basina yeterli
olmadigin1 bu durumun Ogrencilerin psikolojilerini etkilediklerini ve sosyallesme

ithtiyaclarini uzaktan egitim yontemi ile gideremediklerini bildirmistir.

Pandemi doneminde Ingilizce Ogretmenlerinin yasadigi sorunlar ve karma
ogrenme yoluyla ¢dziim 6nerilerinin incelenmesine yonelik yapilan bu arastirma Ingilizce
Ogretmenlerinin yasadigi sorunlarinin tespit edilmesi ve ¢éziim dnerilerinin gelistirilmesi
acisindan olduk¢a onemledir. Yapilan ¢alismanin bulgularindan hareketle asagidaki

Oneriler gelistirilmistir.
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10.

Uzaktan egitimde Ingilizce dgretiminin kalitesini arttirmak amaciyla okuma
ve dinleme becerilerine odaklanan etkinlikler uzaktan egitimde, yazma ve
konusma becerilerine odaklanan etkinlikler yiiz yiize egitimde yapilabilir.
Ders igerikleri uzaktan egitim ve yiiz ylize egitime yonelik olacak sekilde
diizenlenebilir.

Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim becerilerinin gelismesi amaciyla
O0gretmenler hizmeti¢i egitime katilabilir.

Okullarda teknoloji okuryazarligi ve 21. Yiizyil becelerilerini igeren dersler
miifredata eklenebilir.

Sosyallesme egitimin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Pandemi doneminde
sosyallesme pek miimkiin olmamistir. Karma 0&grenme yontemleri
kullanilarak 6grencilere sosyallesme imkan1 sunulabilir.

Pandemi siirecinin bitiminde Ogretmenler, 6grenciler ve velilere yonelik
pandemi siirecinde yasanan olumsuz etkileri azaltmak amaciyla psikososyal
egitimler verilebilir.

Egitim sistemi pandemi siirecinde devamliligini siirdiirebilmesi i¢in, uzaktan
egitimden yararlanmak durumundadir. Uzaktan egitimin zorluklar1 karma
o0grenme yontemleri kullanilarak azaltilabilir.

Uzaktan egitim sisteminin devami ve kalitesi i¢in alanda uzman kisiler
tarafindan diizenli olarak sistem denetlenebilir.

Velilere yonelik uzaktan egitim sistemi hakkindaa egitim destegi saglanabilir
Ogrenciler i¢in ders takibi, gerekli durumlarda 6devlendirme ve 6grencilerin
bireysel caligmalarina yonelik olarak gerekli destegi verebilecek
bilgilendirmeler belirli araliklarla yapilabilir.

Uzaktan egitim sisteminde olusan teknik problemelre ve yogunluga kars1
gerekli alt yap1 ¢alismalart yapilabilir. EBA uygulamasi icin GSM

sirketlerinin sagladig internetin kota sinir1 kaldirilabilir.

80



KAYNAKCA

Acar, Y. (2020). The Novel Coronavirus (Covid-19) Outbreak And impact On Tourism
Activities. Glincel Turizm Arastirmalart Dergisi, 1(4)7-21.

Akdemir, O. (2011). Distance Education in Turkish Higher Education. Yiiksekogretim ve
Bilim Dergisi, 1(2) 69-71.

Akyol, Z., Garrison, D.R., ve Ozden, M. (2009). Online And Blended Communities Of
Inquiry: Exploring The Developmental And Perceptional Differences. The
International Review of Research in Open and Distance Learning, 10(6), 65-83.

Al Lily, A. E., Ismail, A. F., Abunasser, F. M., & Algahtani, R. H. A. (2020). Distance
Education As A Response To Pandemics: Coronavirus And Arab
Culture. Technology In Society, 1(63), 101317.

Alacapmar, F. G., & UYSAL, H. (2020). Effect of Station Technique In Classroom
Teaching: A  Meta-Analysis  Study. Research  on  Education and
Psychology, 4(Special Issue), 88-106.

Ali, M. (2022). Modern Trends And Applications In The Curriculum And Teaching
Methods. Journal of Vocational Behavior, 79(2), 545-558.

Alptekin, K. (2008). Sosyal Hizmet Bakis Acisindan Geng Yetiskinlerde Intihar
Girigimlerinin Incelemesi: Bir Model Onerisi (Yayimlanmamis doktora tezi).
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Altiparmak, M., Kurt, I. D., & Kapidere, M. (2011). E-6grenme ve uzaktan egitimde agik
kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemleri. XI. Akademik Bilisim Kongresi, 4(5).

Aperribai, L., Cortabarria, L., Aguirre, T., & and Verche, E. (2020). Teacher’s Physical
Activity and Mental Health During Lockdown Due to the Covid-2019 Pandemic.
Front. Psychol., 1(1), 26-73.

Bahadir, F., & Tuncer, M. (2017). Uzaktan Egitim Programlarimin Bu Programlarda
Ogremm Goren Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Journal of
Educational Reflections, 1(2), 29-38.

Bakanligi, S. (2020). Covid 19 Bilgi ve Yeni Koronaviriis Hastaligi Nedir?. Ankara:
Saglik Bakanligi.

Bakioglu, B., & Cevik, M. (2020). Science Teachers' Views on Distance Education in the
COVID-19 Pandemic Process. Turkish Studies, 4(15), 109-129.

Baltaci, A. (2019). Nitel Arastirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?. Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Bates, Tonny A. W. (1998). Television, Learning and Distance Education. Journal of
Educational Television, 3(14), 213-225.

Bayram, N. (2009). Sosyal Bilimlerde Spss Ile Veri Analizi. Bursa: Ezgi Kitabevi.
BBC. (2020, 12 Mart). Coronavirus: Face-to-face lectures cancelled at some universities.
https://www.bbc.com/news/uk-england-tyne-51857142

Beatty, B. (2006, October). Designing HyFlex world-Hybrid, flexible courses for all
students. In Association for Educational Communication and Technology
International  Conference, Dallas, TX. Retrieved from http://olc.
onlinelearningconsortium. org/effective_practices/using-hyflex-course-and-
designprocess.

81



Beeby, J., Rose, P., & Parker, D. (1995). Academic rigour in the lived experience of
researchers using phenomenological methods in nursing. Journal of Advanced
Nursing, 21(6), 1123-1129.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every
Class Every Day. International Society For Technology In Education, 120-190.

Bertiz, Y. (2017). Cevrimi¢i Sosyal Egitim Platformlarimin Kullanilabilirliklerinin
Degerlendirilmesi: Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Sistemi Ornegi. Bilim Egitim Sanat
ve Teknoloji Dergisi, 1(2), 62-76.

Besser, A., Lotem, S., & Zeigler-Hill, V. (2020). Psychological Stress And Vocal
Symptoms Among University Professors In Israel: implications Of The Shift To
Online Synchronous Teaching During The COVID-19 Pandemic. Journal of Voice.

36(2), 9-291.

Bonk, C. J. (2002). Online training in an online world. Bloomington, IN: CourseShare.
com. Erisim adresi:
http://www.publicationshare.com/docs/faculty survey report.pdf Erisim tarihi:
21.01.2021.

Bozkurt, A., & Sharma, R. (2020). Emergency Remote Teaching In A Time Of Global
Crisis Due To Coronavirus Pandemic. Asian Journal Of Distance Education, 1(15),
1-6.

Bulut, 1. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Sosyal Bilgiler égretiminin
Uzaktan Egitim  Yolu lle Yapilmasina lliskin -~ Goriislerinin  Incelenmesi
(Yayimlanmamus ytiksek lisans tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Burgess, S., & Sievertsen, H. H. (2020). Schools, Skills, And Learning: The Impact of
COVID-19 on Education. Retrieved from: https. voxeu. org/article/impact-covid-
19-education.

Canayaz, M. (2010). Cevrimigi Iletigimi Destekleyen Web Tabanli Uzaktan Egitim Portali
Yazilimi (Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi). Yiziincli Yil Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisti.

Canpolat, U., & Yildirim, Y. (2021). Ortaokul Ogretmenlerinin COVID-19 Salgin
Siirecinde ~ Uzaktan ~ Egitim  Deneyimlerinin  Incelenmesi. A¢ikégretim
Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi, 7(1), 74-109.

Cesco, S., Zara, V., De Toni, A. F., Lugli, P., Betta, G., Evans, A. C., & Orzes, G. (2021).
Higher Education in the First Year of COVID-19: Thoughts and Perspectives for
the Future. International Journal of Higher Education, 10(3).

Chen, Y., Wang, Y., & Chen, N. S. (2014). Is FLIP Enough? Or Should We Use The
FLIPPED Model instead?. Computers & Education, 79, 16-27.

Chugh, R., & Ruhi, U. (2018). Social Media In Higher Education: A Literature Review
of Facebook. Education and Information Technologies, 23(2), 605-616.

Chukwuemeka, Chinwe Joyce, Anekwe, J. U. & Ochuba, O. O. (2020). Inverstigation on
the Influence of a La Carte Model & Face To Face Learning on Student’s
Performance in Phonetics. Journal of Research & Method in Education, 10(2), 8-
14,

Collis, B., & Moonen, J. (2001). Flexible Learning In A Digital World. Open And
Distance Learning Series. London: Kogan page Ltd. Chapter One - Hard copy or
e-book (from Amazon).

82



Coskunserge, O., & Iscitiirk, G. B. (2019). Egitim Bilisim Ag (EBA) Platformu
Hakkinda Ogrencilerin Farkindaligmin Artirllmasina  Yonelik Bir Durum
Calismasi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 7(1), 260-276.

Craik, F. I., & Lockhart, R. S. (1972). Levels of Processing: A Framework For Memory
Research. Journal of verbal learning and verbal behavior, 11(6), 671-684.

Creswell, J. W. (2012). Collecting qualitative data. Educational Research: Planning,
Conducting, and Evaluating Quantitative and Qualitative Research. Fourth ed.
Boston: Pearson, 204-35.

Critz, C. M., & Knight, D. (2013). Using The Flipped Classroom In Graduate Nursing
Education. Nurse Educator, 38(5), 210-213.

Cakur Ilhan, A., Artar, M., Okvuran, A., & Karadeniz, C. (2012). Miize Egitimi Yetiskin
Kitab1. Erisim adresi: http://panel. unicef. org.
tr/vera/app/var/files/y/elyetiskinkitabi. pdf. Erisim tarihi: 01.07.2022.

Cakur, H. (2013). Semantik Web (Web 3.0) Teknolojisi Kullanilarak Ornek Bir E-Ders
Igerigi Hazirlama (Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi). Siilleyman Demirel
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Celik, H., Baykal, N. B., & Memur, H. N. K. (2020). Nitel Veri Analizi ve Temel
likeleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 8(1), 379-406.

Cobaqoglu, N. (2020). Ethics of Individual, Professional, Social, Scientific And Politic
Is Questioned By Covid-19 Pandemi. Anadolu Klinigi Tip Bilimleri Dergisi, 1(25),
36-42.

Davies, R. S., Dean, D. L., & Ball, N. (2013). Flipping The Classroom And Instructional
Technology Integration In A College-Level Information Systems Spreadsheet
Course. Educational Technology Research and Development, 61(4), 563-580.

De La Fuente, J., Peralta-Sanchez, F. J., Martinez-Vicente, J. M., Sander, P., Garzon-
Umerenkova, A., & Zapata, L. (2020). Effects of Self-Regulation vs. External
Regulation on the Factors and Symptoms of Academic Stress in Undergraduate
Students. Front. Psychol, 1(1), 17-73.

Demir, E. (2014). Uzaktan Egitime Genel Bir Bakis. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 39, 203-212.

Demir, M., Giinaydm, Y., & Demir, $. S. (2020). Koronaviriis (Covid-19) Salgininin
Tiirkiye'de ~ Turizm  Uzerindeki  Onciilleri, Etkileri Ve  Sonuglarinin
Degerlendirilmesi. International Journal of Social Sciences and Education
Research, 6(1), 80-107.

Demiralay, R., & Karatas, S. (2014). Evde Ders Okulda Odev Modeli. Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi, 3(3), 333-340.

Demirci, S., & Koseli, M. Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri. ed. Boke, K. Istanbul:
Alfa Yaynlar, s, 344.

Denscombe, M. (2010). Ebook: The Good Research Guide: For Small-Scale Social
Research Projects. McGraw-Hill Education (UK).

Dentram. (Ocak, 2021). https://www.dentram.com/haberler/dis-hekimliginde-yeni-
donem-covid-1-9-pandemisi-ve-alinacak-onlemler/

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (2005). Introduction: The Discipline and Practice of

Qualitative Research. In. N. K. Denzin ve Y. S. Lincoln (Ed.). The Sage Handbook
of Qualitative Research (3rd)., 1(1), 1-32.

83



Dunn, J. (2014). The 6-step guide to flipping your classroom. Flipped Learning Network
(FLN).

Egitim Bilisim Ag1. (2021). https://www.eba.gov.tr/

Eren, E. (2020). Yeni Tip Koronaviriis'iin Tiirk Egitim Politikalar1 Uygulamalarina
Etkisi: Milli Egitim Bakanliginin ve Yiiksekogretim Kurulunun Yeni
Diizenlemeleri. Yiiksekogretim Dergisi, 10(2), 153-162.

Erkut, E. (2020). Covid-19 Sonras1 YiiksekOgretim. Yiiksekogretim Dergisi, 10(2), 125-
133.

Ertug, C. (2019). A¢ik ve Uzaktan Yiiksekogretim Mezunlar1 Uzerine Bir
Degerlendirme. A¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalar: Dergisi, 5(3), 81-105.

Ertug, C. (2020). Coronaviriis (Covid-19) Pandemisi ve Pedagojik Yansimalari:
Tiirkiye’de Acik ve Uzaktan Egitim Uygulamalari. A¢ikogretim Uygulamalar: ve
Arastirmalart Dergisi, 6(2), 11-53.

Eryasar, M., & Goniillioglu, S. (2021). Pazarlama Alaninda Yapilan Diirtme Konulu
Calismalarin  Bibliyometrik Analizi. Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 6(1), 164-178.

Field, A. (2009). Discovering Statistics Using Ibm Spss Statistics (3rd ed.). London: Sage.

Galusha, J. M. (1997). Barriers to Learning In Distance Education. Interpersonel
Computing and Technology: An Electronic Journal of the 21st Century, 3(5), 6-14.

Geng, M. (2013). Cevre Egitiminde Istasyon Tekniginin Kullanilmasi Hakkinda
Ogretmen Adaylarmin  Gériisleri. Erzincan Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 15(2), 188-203.

Ghani, E. K., Muhammad, K., & Salleh, S. (2012). Blended Learning Implementation in
Accounting Discipline. A study in a Malaysian Public University in Education.

Gonzalez-Gomez, D., Jeong, J. S., & Airado Rodriguez, D. (2016). Performance And
Perception In The Flipped Learning Model: An Initial Approach To Evaluate The
Effectiveness Of A New Teaching Methodology In A General Science
Classroom. Journal of Science Education and Technology, 25(3), 450-459.

Graham, C. R. (2006). Blended Learning Systems. The Handbook Of Blended Learning:
Global Perspectives. Local Designs, 1, 3-21.

Giiler, E. (2018). Ac¢ik ve Uzaktan Ogrenme Ortamlarinda Esneklik. Acikégretim
Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi, 4(3), 75-95.

Giirer, M. D., Tekinarslan, E., & Yavuzalp, N. (2016). Cevrimi¢i Ders Veren Ogretim
Elemanlarinin Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriigleri. Turkish Online Journal of
Qualitative Inquiry, 7(1), 47-78.

Hastie, M., Hung, I. C., Chen, N. S., & Kinshuk. (2010). A Blended Synchronous
Learning Model For Educational International Collaboration. Innovations in
Education And Teaching International, 47(1), 9-24.

Horn, M. B., & Staker, H. (2017). Blended: Using Disruptive Innovation To Improve
Schools. John Wiley & Sons.

Hug, T., Lindner, M., & Bruck, P. A. (2005). Microlearning: Emerging Concepts,
Practices And Technologies After E-Learning. Proceedings of Microlearning, 5(3),
74.

84



Kanoglu, F., & Saglam, K. (2020). Views of academic and administrative staff on flexible
working system during the covid-19 pandemic period. Ankara International
Congress on Scientific Research — 111, 12-31.

Kapidere, M., & Cetinkaya, H. N. (2017). Egitim Bilisim Ag1 (Eba) Mobil
Uygulamasimin Degerlendirilmesi. International Journal of Active Learning, 2(2),
1-14.

Kara, Y. (2020). Pandemi Siirecindeki Ogrenci Deneyimleri: Bakirkdy Ilgesi
Ornegi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalar: Dergisi, 7(7), 165-176.

Karatepe, F., Kiigiikgencay, N., & Peker, B. (2020). Ogretmen Adaylar1 Senkron Uzaktan
Egitime Nasil Bakiyor? Bir Anket Calismasi. Journal of Social And Humanities
Sciences Research, 7(53), 1262-1274.

Kardas, F., & Yesilyaprak, B. (2015). A Current Approach To Education: Flipped
Learning Model. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 48(2),

103-121.
Kaya, S. (2020). Zorunlu Uzaktan Egitimde Karsilasilan Sorunlar: Ogretim Elemani ve
Ogrenci Gorisleri. VIIth International Eurasian Educational

ResearchCongress, 10, 13.
Kaya, Z. (2002). Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem A. Yayincilik.

Kayalar, F. (2020). Flipped Learning As A Submodel Of Blended Learning. Theory and
Research in Educational Sciences 1, 161-175.

Khan, B. H. (2007). Flexible learning in an open and distributed environment. In Flexible
Learning In An information Society (pp. 1-17). IGI Global.

Khlaif, Z. N., & Salha, S. (2021). Using TikTok in Education: A Form of Micro-learning
or Nano-learning?. Interdisciplinary Journal of Virtual Learning in Medical
Sciences, 12(3), 213-218.

Kirmizigiil, H. G. (2020). COVID-19 Salgini ve Beraberinde Getirdigi Egitim
Stireci. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalart Dergisi, 7(5), 283-289.

Kozma, R. B. (1991). Learning With Media. Review of Educational Research, 61(2),
179-211.

Kukla, A. (2013). Social constructivism and the philosophy of science. Routledge.

Kiimbetoglu, B. (2008). Sosyolojide Ve Antropolojide Niteliksel Yontem Ve Arastirma.
Istanbul: Baglam Yayincilik.

Lau, J. & Dasgupta, B.Y.R. (2020, 12 Mart). Will the coronavirus make online education
go viral? Times Higher Education,
https://www.timeshighereducation.com/features/will-coronavirus-make-online-
education-go-viral

Manca, S. (2020). Snapping, Pinning, Liking Or Texting: Investigating Social Media In
Higher Education Beyond Facebook. The Internet and Higher Education, 44,
100707.

McLaughlin, J. E., Roth, M. T., Glatt, D. M., Gharkholonarehe, N., Davidson, C. A,
Griffin, L. M., ... & Mumper, R. J. (2014). The Flipped Classroom: A Course
Redesign To Foster Learning And Engagement In A Health Professions
School. Academic Medicine, 89(2), 236-243.

85



Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma. Desen ve Uygulama Icin Bir Rehber. (Cev.
Editorii: Selahattin Turan). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Miller, J. B., & Baham, M. (2018). Comparing The Hyflex (Hybrid-Flexible) Model Of
Course Delivery In An Introductory Statistics Course And A Probability And
Statistics Course For Engineers And Scientists. In International Conference on
Teaching Statistics.

Milli Egitim Bakanligi. (2020, Mart). Bakan Selcuk, 23 Mart'ta Baslayacak Uzaktan
Egitime Iliskin Detaylar1 Anlatt1. https://www.meb.gov.tr/bakan-selcuk-23-martta-
baslayacak-uzaktan-egitime-iliskin-detaylari-anlatti/haber/20554/tr

Missildine, K., Fountain, R., Summers, L., & Gosselin, K. (2013). Flipping The
Classroom To Improve Student Performance And Satisfaction. Journal of Nursing
Education, 52(10), 597-599.

Mok, H. N. (2014). Teaching Tip: The Flipped Classroom. Journal of Information
Systems Education, 25(1), 7.

Morgil, F. I, Yimaz, A, & YAVUZ, S. (2002). Kimya Egitiminde Istasyonlarda
Ogrenme Modeli. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(22), 110-
117.

Oliver, E. L. (1994). Video Tools For Distance Education. Distance Education Strategies
And Tools, 165-173.

Oliver, M., & Trigwell, K. (2005). Can ‘Blended Learning’be Redeemed?. E-learning
and Digital Media, 2(1), 17-26.

Osguthorpe, R. T., & Graham, C. R. (2003). Blended learning environments: Definitions
and directions. Quarterly review of distance education, 4(3), 227-33.

Ozdemir, M. (2010). Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Yontembilim Sorunsali
Uzerine Bir Calisma. Eskisehir Osmangazi  Universitesi Sosyal ~Bilimler
Dergisi, 11(1), 323-343.

Ozgiir, A. (2005). Tiirkiye'de Uzaktan Egitimde Televizyonun Etkilesimli Kullanimi:
Olanaklar, Sinirliliklar ve Coziim Onerileri. Selcuk Iletisim, 3(4), 80-97.

Ozkdse, H., Arn, S., & Cakir, O. (2013). Uzaktan Egitim Siireci I¢in SWOT
Analizi. Middle Eastern & African Journal of Educational Research, 5(41), 42-57.

Parmaksiz, R., & Sicak, A. (2015). Uzaktan Hizmeti¢i Egitime iliskin Ogretmen
Goriisleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(4), 187-212.

Paul, A. K., & Richard, A. N. (2017). Blended Learning Approach On Students’
Academic Achievement And Retention: A Case Study Of Air Force Secondary
School Rivers State, Nigeria. International Journal of Multidisciplinary Research
and Development, 4(12), 15-21.

Pifia, A. A. (2008). How Institutionalized Is Distance Learning? A Study Of Institutional
Role, Locale And Academic Level. Online Journal of Distance Learning
Administration, 11(1).

Pritchard, A. (2017). Ways of learning: Learning Theories For The Classroom (4th Ed.).
Routledge, 52-63.

Rahimi, A., & Recht, B. (2007). Random Features For Large-Scale Kernel
Machines. Advances In Neural Information Processing Systems, 20.

86



Rasheed, F. (2007). Factors Impeding Implementation Of Web-Based Distance
Learning. AACE Review Formerly AACE Journal, 15(3), 315-338.

Roed, J. (2003). Language Learner Behaviour in A Virtual Environment. Computer
Assisted Language Learning, 16(2-3), 155-172.

Saglam, K., Kanoglu, M. F., Giiler, M. A., & Ceyhan, S. (2020). Determining The
Organizational Commitment Levels Of Health Workers During The Covid-19
Pandemic Process. Ankara International Congress on Scientific Research — 111,
1(3), 11-13.

Saltiirk, A. (2021). A Qualitative Analysis on Students’ Perception on The Concept of
Academic Achievement and The Barriers. Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 49-67.

Sarag, A. E., Kogoglu, F. O., & Reis, Z. .A. (2(211). Web tabanli egitimde igerik
tasarimi. Akademik Bilisim Konferansi, Inénii Universitesi, Malatya (http://ab. org.
tr/ab11/liste. html).

Simonson, M., Zvacek, S. M., & Smaldino, S. (2019). Teaching And Learning At A
Distance: Foundations Of Distance Education 7th Edition.

Soland, J., Kuhfeld, M., Tatasawa, B., Johnson, A., Ruzek, E., & Liu, J. (2020). The
Impact of Covid-19 On Student Achievement And What It May Mean For
Educators. Brown Center Chalkboard, 1-8.

Staker, H., & Horn, M. B. (2012). Classifying K-12 Blended Learning. California:
Mountain View Nosight Institute, Inc.

Strong, P. (1990). Epidemic Psychology: A Model. Sociology of Health & IlIness, 12(3),
249-259.

Subekti, A. S. (2021). Covid-19-Triggered Online Learning Implementation: Pre-Service
English Teachers’ Beliefs. Metathesis: Journal of English Language, Literature, and
Teaching, 4(3), 232-248.

T.C. Saglik Bakanlig1 (2021). https://covid19.saglik.gov.tr/

Taylor, M., Simon, E., Dickey, J., Hogan, K., & Reece, J. (2018). Campbell Biology:
Concepts & Connections. USA: Pearson Education.

Telli, S. G., & Altun, D. (2020). Coronaviris ve Cevrimi¢i (Online) Egitimin
Onlenemeyen Yiikselisi. Universite Aragtirmalart Dergisi, 3(1), 25-34.

Tuncer, M., & Taspmar, M. (2008). Sanal Ortamda Egitim ve Ogretimin Gelecegi ve
Olasi1 Sorunlar. Sosyal Bilimler Dergisi, 10(1), 124.

Unesco. (2021). Covid-19 impact on education. Unesco.
Unicef. (2020). Education in Emergency (EiE) During Covid-19 Report. Bhutan: Unicef.

Unicef. (2020). COVID-19 siirecinde sinif i¢inde almacak onlemler Ogretmenlerin
kendilerini ve ogrencilerini korumalari icin ipuclart.
https://www.unicef.org/turkiye/hikayeler/covid-19-siirecinde-sinif-i¢inde-
alinacak-6nlemler

Uzkurt, C. (2012). Yenilik Cesitleri ve Yeniligin Yayilmasi, Yenilik Yonetimi. Ed:
Cevahir Uzkurt ve Ahmet Emre Demirci, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayini.
1(6), 16-35.

Unsal, H. (2010). Yeni Bir Ogrenme Yaklasimi: Harmanlanmis Ogrenme. Milli Egitim
Dergisi, 40(185), 130-137.

87



Williamson, B., Eynon, R., & Potter, J. (2020). Pandemic Politics, Pedagogies And
Practices: Digital Technologies And Distance Education During The Coronavirus
Emergency. Learning, Media and Technology, 45(2), 107-114.

Worldometers. (2021). Coronavirus Cases. Worldometers. Erisim adresi:
https://www.worldometers.info/coronavirus/ Erisim tarihi: 01.11.2021.

Yabas, D., & Altun, S. (2009). Farklilastirilmis Ogretim Tasarimmin Ogrencilerin
Ozyeterlik Algilar, Bilisiistii Becerileri Ve Akademik Basarilarma Etkisinin
Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(37), 201-214.

Yamamoto, G. T., Ozgeldi, M., & Altun, D. (2018). Instructional Developments And
Progress For Open And Equal Access For Learning. Open and Equal Access for
Learning in School Management, 117, 143.

Yang, Z., Smola, A., Song, L., & Wilson, A. (2014). A la Carte - Learning Fast Kernels.
Cornell University Machine Learning Journel, 11(1), 50-62.

Yikmis, M. S. (2020). Nitel Arastirmalarda E-Gériisme Teknigi. Trakya Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 22(1), 183-197.

Yildirmm, A. (1999). Nitel Arastirma Yontemlerinin Temel Ozellikleri Ve Egitim
Arastirmalarindaki Yeri Ve Onemi. Egitim ve Bilim, 23(112), 1-16.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2003). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, M. (2020). Uzaktan Egitimin Iyilestirilmesi: Salgin Kaynakli Egitim Krizini
Asmak I¢in Oneriler. Jlke Politika Notlari, 27(12), 3-16.

Yiikseler, Z. (2020). Koronaviriis (Covid-19) Salgminin Istihdam ve Biiyiimeye
Etkisi. Cevrimigi, https://www. researchgate.

net/publication/340511319 koronavirus_covidl9 _salgiminin_istthdam ve buyum
eye_ethisi, Evisim tarihi, 23.02.2020.

88



ETIK KURUL ONAYI

Bu calisma igin etik kurul onay1 Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun (Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu) 30/11/2020

tarihli ve 10-17 numarali karar1 ile alinmistir.

89



EKLER

EK 1. MULAKAT SORULARI

Boliim Sosyo-Demogratif Sorular
Cinsiyet

o Kadin

o Erkek
Medeni Durum

o Evli

o Bekar
Boliim Okul Hakkinda Sorlar
Okul Tiirt

o Ozel

o Devlet
Gorev Yapilan Kademe

o Orta Okul

o Lise

o Universite

Béliim Uzaktan Egitimde Yasanilan Sorunlar1 Ogrenmeye Yonelik Sorular

Uzaktan Egitimle Ingilizce 6greniminde ne tiir giicliiklerle karsilasiyorsunuz?

Ogrenmeyi etkili hale getirmek igin ne tiir yontemler uyguluyorsunuz?

Uzaktan egitim ile Ingilizce 6greniminde, &grencilerden size ulasan baslica

sorunlar nelerdir?

Kullandigimiz “EBA” programinim Ingilizce 6grenimi acisindan pozitif-negatif

yonleri nelerdir?

“EBA” harici bagka bir program kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz hangi

programdan yararlaniyorsunuz?

Sizce kullanilan uzaktan egitim programlar1 arasinda hangisi daha avantajli?

Uzaktan egitim ve yliz yiize egitimin bir arada kullanilmas1 hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?
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e Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin bir arada kullanilmasina iligkin 6nerileriniz

nelerdir?
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