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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen yaratici
yazma uygulamalarmin, o6grencilerin yazma kaygist ve yaratici yazma becerileri
iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma, 2023-2024 egitim-Ogretim yilinda
Kahramanmarag ilinin Onikigubat ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim goren toplam 48
dordiincii smif dgrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. On test - son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desende yiiriitiilen arastirma kapsaminda, deney grubunda haftada
ikiser saat olmak iizere 8 hafta boyunca toplam 16 saat uygulama ¢alismas1 yapilmstir.
Arastirmanin verileri, Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi (YKO) ve
Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF) kullanilarak toplanmustur.
Toplanan veriler, nicel analiz yontemleri ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersinde uygulanan yaraticit yazma etkinliklerinin, 6grencilerin
yazma kaygisini anlamli olarak azalttig1 ve yaratici yazma becerilerini anlamli olarak
arttirdig1 tespit edilmistir. Yaratict yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazma stirecindeki
kaygilarmm azaltilmas1 ve yaratict diisiince ve ifade becerilerinin gelistirilmesine
olanak tanmmustir. Ayrica yapilan uygulamalar, cinsiyet fark etmeksizin tiim

ogrencilerde benzer basarty1 géstermistir.
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THE EFFECT OF CREATIVE WRITING PRACTICES ON STUDENTS’
WRITING ANXIETY AND CREATIVE WRITING SKILLS IN PRIMARY
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the effects of creative writing practices
in primary school 4th grade Turkish course on students’ writing anxiety and creative
writing skills. The study was conducted with the participation of 48 fourth grade
students studying in a primary school in Onikisubat district of Kahramanmaras province
in the 2023-2024 academic year. Within the scope of the research conducted in a quasi-
experimental design with pre-test - post-test control group, a total of 16 hours of
practice was carried out for 8 weeks, two hours per week in the experimental group. The
data were collected using the Writing Anxiety Scale for Primary School Students
(WASPSS) and the Assessment Criteria for Creative Writing Form (ACCWF). The
collected data was evaluated with quantitative analysis methods. As a result of the
study, it was found that creative writing activities implemented in the 4th grade Turkish
course significantly decreased students’ writing anxiety and significantly increased their
creative writing skills. Creative writing activities allowed students to reduce their
anxiety in the writing process and to develop their creative thinking and expression
skills. In addition, the practices showed similar success in all students regardless of

gender.

Keywords: Creative Writing, Writing Anxiety, Primary School, Turkish Lesson.
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GIRIS
Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, énemi, amaci ve problem ciimlesi

sirastyla ele alinmistir. Ayrica calismada kabul edilen varsayimlar, smirliliklar ve

kullanilan bazi temel kavramlarin tanimlar1 da agiklanmistir.
1. Problem Durumu

Dil, kisinin fikirlerini, diisiincelerini, hislerini ve duygularini ifade etmek i¢in bir
iletisim aracidir. Bu nedenle, dil, iletisim ve konusma, fikirlerimizi bagskalariyla
paylasmada yararli olan ii¢ ana dnemli ve temel aractir. Insanlar, diger insanlarla iyi
iletisim kurabilmek i¢in belirli bir dilin becerilerini edinmek zorundadir (Rao, 2017).
Dil becerileri konusma, dinleme, yazma ve okuma olmak tizere dérde ayrilmaktadir. Bu
beceriler birbirleriyle esit derecede iliskilidir ve birbirlerini desteklemektedir. Yazma,
tim beceriler arasinda c¢ok 6nemli bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bunun
temelinde yazma becerisinin hem duygu ve diislinceleri yaziya dokmeye katki saglamasi1
hem de diger dil becerilerinin gelisimini etkilemesi yatmaktadir (Perumal ve Ajit,
2020). Bunun yaninda yazma becerisi kisinin 6grencilik yillarinda akademik basari
diizeyini yetiskinlik yillarinda ise is yasamini dogrudan etkilemektedir (Kellogg ve

Raulerson, 2007).

Dil becerileri arasinda yazma becerisinin hem Ogrencilik yillarinda hem de
yetiskinlikte dnemli bir yere sahip olmasi okullarda yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik caligmalarin hiz kazanmasma zemin hazirlamistir. Bu kapsamda giiniimiizde
ogrencilerin yazma becerilerini ilkokul kademesinden itibaren gelistirmeye yonelik bazi
teknikler ve 6gretim yontemleri gelistirildigi gorilmektedir (Ihmeideh, 2015; Lam ve
digerleri, 2018). Derslerde kullanilan 6gretim yontemleri sadece O0grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla degil, ayn1 zamanda yazma kaygilarini azaltmak ve
yaratict yazma becerilerini gelistirmek igin kullanilmaktadir. Ogrencilerde yazma
kaygisina neden olan birgok faktor bulunmakla beraber (Dhanya ve Alamelu, 2019;
Chicho, 2022), yazma kaygismin yiliksek olmas1 hem genel yazma becerisini hem de
yaratici yazma becerisini olumsuz yonde etkilemektedir (Balta, 2018). Bu noktada
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yazma
kaygisin1 azaltmaya ve yaratict yazma becerisini gelistirmeye katki saglamasi

beklenmektedir. Yapilan literatiir incelemesi, bu alandaki ¢aligmalarin sinirli oldugunu



ortaya koymustur. Bu durum, “Ilkokul diizeyinde Tiirkce derslerinde uygulanan yaratic
yazma etkinliklerinin, Ogrencilerin yazma kaygisi ve yaratici yazma becerileri
iizerindeki etkileri nelerdir?” sorusunun yanitlanmasmin gerekliligini glindeme
getirmistir.

2. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi, temel dil becerileri arasinda yer almakla birlikte, dil gelisimi
acisindan O6nemli bir rol Ustlenmektedir (Fareed ve digerleri, 2016). Yazmak, bir
ogrencinin akademik c¢abalarina yardimci olmakla kalmayan, ayn1 zamanda bir ¢alisanin
fikirlerini etkili bir sekilde ifade etmesine de yardimci olan bir beceridir. Bir 6grencinin
1yl bir yazma becerisi varsa, bu sadece notlar1 lizerinde ¢alismasina yardimci olmakla
kalmamakta, ayn1 zamanda onu profesyonel bir is yasamina da hazirlamaktadir (Bora,
2023). Bu durum okullarda yazma becerisinin gelistirilmesini biiylik bir zorunluluk
haline getirmektedir. Buna karsilik yazma becerisinin gelistirilmesi egitim sistemi
icerisinde siklikla gbéz ardi edilen konular arasinda yer almaktadir (Dragomir ve

Niculescu, 2020).

Okullarda yazma becerisinin 6gretimine yeterli diizeyde 6nem verilmemesi hem
yazma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkilemekte hem de 6grencilerin mevcut
yazma kaygilarinin ortadan kalkmasina engel olmaktadir. Yazma kaygisi temelde
kiginin diisiince ve duygularini yazili olarak ifade etme siirecinde korku yasamasini
ifade etmektedir (Tiryaki, 2012). Yazma kaygisinin yiiksek olmasi 6grencinin akademik
basar1 diizeyini ve Ogrenme motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir (Sabti ve
digerleri, 2019). Bunun yaninda yazma kaygis1 6grencinin psikolojik yapisini da
olumsuz yonde etkilemekte (Li, 2022), birtakim bedensel belirtileri de (konusurken
kekeleme, yaz1 yazarken titreme) beraberinde getirmektedir (Katranci ve Temel, 2018).
Yazma kaygisinin yiiksek olmasi 6grencilerin yaratict yazma becerilerini de olumsuz
yonde etkilemektedir. Yaratici yazma becerisi temel olarak 6grencinin kendine 6zgii bir
islup kullanarak kurgu bakimindan 6zgiin yazilar yazmalarmi ifade etmektedir (Yildiz
ve digerleri, 2012). Bu yoniiyle yaratic1 yazma becerisi 68rencilerin diisiince ve kendini
ifade etme siireclerini olumlu ydnde etkilemektedir. Yazma kaygis1 nedeniyle
ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerinin yeterli diizeyde gelismemesi ise kendini yazili

olarak ifade etme dizeyini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu noktada yazma



becerisinin gelisimine katki saglayan Tiirkge derslerinde yaratici yazma becerisini
gelistirmeye yonelik uygulamalara agirlik verilmesi yazma kaygisinin azalmasina ve
yaratict yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak bir unsur olarak karsimiza

cikmaktadir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendigi zaman 6grencilerin yazma kaygilarini
etkileyen faktorlerin (Salikin, 2019; Teksan, 2012), yazma kaygisini azaltan 6gretim
yontemlerinin (Qashoa, 2014; Bayat, 2014), bunun yaninda yaratict yazma becerisini
gelistirmeye yoOnelik uygulamalarin siklikla incelendigi goriilmektedir (Tok ve
Kandemir, 2015; Gogen, 2019). Bu alanda iilkemizde gergeklestirilen ¢aligmalarin
smirli olmasi, onemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda,

gergeklestirilen bu ¢calismanin literatiire degerli bir katki sunacagi dngoriilmektedir.
3. Amag

Bu arastirma, ilkokul 4. smif Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin, O6grencilerin yazma kaygist ile yaratici yazma becerileri lizerindeki

etkilerini analiz etmeyi amaglamaktadir.
4. Problem Cumlesi

Ilkokul 4. smif Tiirkge dersinde yaratici yazma uygulamalarinin dgrencilerin

yazma kaygis1 ve yaratici yazma becerileri {izerine etkisi nedir?
4.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ilkokul dérdiincii smif Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma

uygulamalarinin 6grencilerin yazma kaygisia etkisi var midir?

2. Cinsiyet degiskenine gore, ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde uygulanan
yaraticl yazma uygulamalarinin 68rencilerin yazma kaygisi lizerinde bir etkiye neden

olmakta midir?

3. llkokul dérdiincii smuf Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma

uygulamalar1 6grencilerin yaratici yazmalarina etkisi var midir?

4. Cinsiyet faktoriine gore, ilkokul dordiincti sinif Tiirkge dersinde uygulanan
yaratic1 yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yazma becerisi iizerinde bir etkiye

neden olmakta midir?



5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma, ilkokul dordiincii sinif diizeyindeki 24 deney ve 24 kontrol

grubu 6grencisi olmak iizere toplamda 48 6grenci ile sinirlandirilmastir.

2. Yiritlilen bu ¢aligma deney ve kontrol grubuna on-son test asamalarinda

uygulanan veri toplama aracindan elde edilen bulgular ile sinirhdir.
6. Sayiltilar

1. Yapilan bu arastrmaya katilan 6grencilerin gecerli ve giivenilir arastirma

bulgular1 elde etme noktasinda yeterli sayida olduklar1 varsayilmistir.

2. Yiiriitillen bu caligmada kullanilan veri toplama araglarmin ¢alisma amacina

uygun Ol¢iim araglar1 oldugu varsayilmistir.

3. Yapilan bu c¢alismada deney ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin

kendilerine yoneltilen veri toplama aracina dogru yanitlar verdikleri varsayilmistir.
7. Tammmlar

Yaraticilik: Diger kisilerden farkl olarak, hayal giiciine dayali yeni ve 6zgiin bir

iirlin ortaya ¢ikarma becerisi “yaraticilik” seklinde tanimlanmaktadir (Demir, 2013).

Yaratic1 Yazma: Kisinin tamamen 6zgiin bir kurgusal yap1 ve iislup ile yazma
eylemi, kisiye ait yeni yazil1 bir {iriin ortaya ¢ikarma siireci seklinde tanimlanmaktadir

(Yildiz ve digerleri, 2012).
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1.1. Dil Kavrami

Dil kavrami temelde insanlar arasindaki iletisimi ve etkilesimi saglayan bir
aractir. Giinlimiizde insanlarin i¢inde yer aldiklar1 kiiltiire gore konustugu bir¢ok dil
bulunmaktadir. Toplumun kendine 6zgii bir kiiltiire sahip olmas1 ve toplumsal yapi
icinde insanlarin etkili bir bicimde iletisim kurabilmeleri ortak bir dile sahip olmalari ile
miimkiindiir (Giileryiiz, 2008). Dil ve kiiltliir arasindaki iliski de insanlarin sahip
olduklar1 toplumsal o6zellikler ve kiiltiirel unsurlar ile konustuklar1 diller arasinda
anlaml iliski oldugunu gostermektedir (Imai ve digerleri, 2016; Jiang, 2000).
Toplumlarin konustuklar1 diller ve dil 6zellikleri birbirinden farkli olmakla beraber, dil
kavrami lizerine yapilan tanimlarin birbiri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Baskan (2006) dil kavramini “insanlarin sahip olduklar1 duygu ve diisiinceleri paylasma
stirecinde kullandiklar1 bir arag” seklinde tanimlamistir. Glines (2013) ise dili “diisiince,
duygu ve gozlemleri ses ve soOzcliklerden yararlanarak baska insanlara aktarmada

kullanilan ara¢” olarak tanimlamustir.

Insan diinyaya geldigi andan itibaren cevresi ile bir sekilde etkilesim saglamak,
cevrelerinde yasanan olay ve olgular1 kavramak, i¢inde bulundugu toplumu tanirken
ayni zamanda tanitmak adina dili ortak bir ara¢ seklinde kullanmaktadirlar (Kogak ve
digerleri, 2014). Dil, sosyal yetilerin edinilmesi ve bu yetilerden faydalanma sirecini
direkt olarak etkilemektedir. Sosyal yetilerin altinda yatan iletisimin gelismesi, dil

gelisim siireciyle yakindan baglantilidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Ailede baglayan ve siirekli gelisen dilin, programli ve planli olarak ogretilmesi

ve kullanilmasi, okul vasitasiyla miimkiin olacaktir. Okulda ise bilhassa Tiirkce dersleri



ve Ogretmenleri bu dnemli gorevin sorumlulugunu {istlenecegi belirtilmektedir (Girgin,

2011).

1.2. Turkge Ogretimi

Tiirkge iilkemizde ana smifindan yiiksekogretime kadar tim Ogretim
kademelerinde okullarda ders olarak ogretilmektedir. Ilkdgretim diizeyinde Tiirkce
Ogretiminin temel amaci, O0g8rencilere dinleme, sozlii ve yazili anlatim becerileri ile
olumlu tutumlar kazandirmanin yani sira, okuma ve yazma yetkinliklerini gelistirmek
ve Tiirk diline yonelik bir sevgi olusturmaktir. S6zlii ve yazili ifade becerilerinin yani
sira dinleme ve anlama yeteneklerinin gelistirilmesi, O0grencilerin kavrayis diizeyini
artirr ve kelime dagarciklarinin genigslemesine katki saglar. Bu siirecte, toplum i¢inde
uyumlu, yeniliklere acik, iiretken, kendine giivenen ve farkli bakis agilarina hosgoriiyle
yaklasabilen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Ayrica, 6grencilerin kisilik
gelisimine yonelik becerilerin kazandirilmasi, Tiirk¢e 6gretiminin 6nemli gorevlerinden

biridir (Tekisik, 1994).

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programmda “Dil becerileri olan dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma ile ‘Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ icerisinde yer alan
beceriler, egilimler, degerler ve okuryazarliklar bir biitiin olarak harmanlanmstir.
Boylelikle yalnizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin olarak medeniyet
kurucusu ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim yaklagimimiz
dogrultusunda ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydali ve giizel olani

yapmay1 ideal edinmis Ogrenci profili modeline destek saglamak hedeflenmistir.”

(MEB, 2024) denilmektedir.

Tiirkce Ogretiminin temel amaclari olan okuma, dinleme, konusma, yazma
ifadeleri gibi dort temel dil becerisi, yonetici ve 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan teorik ve
uygulanabilme seviyeleri acisindan yeterli bulunmamaktadir. Bu dort temel dil
becerisiyle alakali amaglarm yeterli olmamas1 diger amaglarin da yeterli olmamasina
neden olmaktadir (Duman, 2004; Dilidiizgiin, 2004). Clnkt Turkce dersi, anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik bir ders olmasi nedeniyle diger disiplinlerle
dogrudan baglantilidir. Bu derste kazanilan anlama ve anlatma yetenekleri, diger
derslerde sunulan bilgilerin daha iyi kavranmasmi saglarken, yazma ve konugma

becerileri ise 6grencilerin kendilerini etkili bir sekilde ifade etmelerine olanak tanir. Bu



ozellikleriyle Tiirkce dersi, okullarda egitimin temel yap: taslarmdan birini

olusturmaktadir (Demirel, 2004).

1.3. Temel Dil Becerileri

Dili meydana getiren unsurlar sadece gorsel ve isitsel unsurlardan degil, ayni
zaman birtakim teknik becerilerden meydana gelmektedir. Literatiirde dili meydana
getiren beceriler “temel dil becerileri” olarak tanimlanmaktadir. Bu beceriler dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerisi olarak siralanmaktadir. ilgili beceriler kiigiik
yaslardan itibaren aile ve c¢evre etkilesiminin yaninda alman egitime gore
sekillenmektedir (Holzinger ve digerleri, 2020; Vacha ve Adams, 2009; Hoff, 2006).
Insanlarm iletisim ve etkilesim kurma siirecinde dil becerilerini etkili bir bigimde
kullanmalar1 gerekmektedir. Literatlirde yer alan bilgiler 1s5181mnda s6z konusu dil

becerileri asagida agiklanmistir.

1. Konugma: Bireyler i¢inde yer aldiklar1 ¢cevrede isaretler, goriintiiler, sesler ya
da sozli anlatim yontemleri ile birbirleri etkilesim kurma gayreti i¢indedirler. Konulma
en etkin ve en hizh iletisim kurma yontemidir. Konusma insanlarla olan iletisimde ilk
yontemdir. Bu acidan konusma dili sosyal hayatin temelini meydana getirmektedir.
Yasadig1 miiddetce goriis ve eylemleri anlamlandirmaya calisan birey, bu gayretinin bir
ciktis1 olarak sozel iletisimde iletileri kodlama konusunda konusma becerisinden

faydalanir (Deliveli, 2008).

Konugma kavram olarak degerlendirildiginde; kaynak tarafindan iletinin
planlanmasi, diizenlenmesi ve hedef kesimin ¢éziimleyip kavrayabilecegi sdzel bicimde
aktarilmasma iliskin yetenektir. Konusma, goriis ve diislincelerimizin sozel karsiligidir.
Konugma siirecinde kelimelerin sadece sesler yolu ile aktarilmaz. Konugmanin kendine
has ilke ve esaslar1 vardir. Yerinde ve dogru konusarak etkili bir konusmaci olabilmek

icin s6z konusu ilke ve esaslarin 6grenilmesi gerekmektedir (Topbas, 1998).

2. Okuma: Insanlarin giinliik yasam dongiisii icinde en fazla kullandiklar1 dil
becerileri arasinda okuma becerisi yer almaktadir. Bunun temelinde insanlarin giinliik
yasamda bir¢ok yazili metni ve gorseli (internet, kitap, el ilanlari, restoran meniileri,
dergi, gazete, ilan panolari, ilag prospektiisleri vb.) okumak durumunda kalmasi
yatmaktadir. Okuma becerisi bireyin hem okuduklarini anlamas1 hem de anladiklarina

karsilik cevap verebilmesi ile yakindan iligkilidir (Soylemez, 2016). Kavramsal a¢idan



ele alindiginda okuma becerisi “kisinin karsisinda yer alan gorseli duyma, pratik ve
kavrama gibi c¢esitli etkinlikler sonucunda zihninde gorseli anlamlandirmasi” olarak
tanimlanmaktadir. Okuma becerisi gorselin sadece sesli ya da sessiz olarak
okunmasidan ibaret degildir. Okuma eyleminde bireyin okudugunu anlamasi ve

gecmis deneyimleri ile okuduklar1 arasinda bag kurabilmesi gereklidir (Usta, 2012).

Okuma stirecinin ilk asamasinda harf, sembol ve cizgilerin kavranmasi yer
almaktadir. Kisi ilgili sembolleri kavradiktan sonra kelime ve climleler anlasilir hale
gelmektedir. Secilen kelime ve bilgiler bag kurma, sentez yapma, elestiri, ¢coziimleme,
smiflama, siwralama, sorgulama ve irdeleme gibi zihinsel siireclerden siiziilmektedir.
Daha sonrasinda siiziilen bilgiler kisinin zihnindeki ge¢mis veriler ile bulusmakta ve
gecmis verilerden yararlanilarak okunan metin anlam kazanmaktadir. Okumanin temel
amac1 da okunan metnin bireyin zihninde anlam kazanmasidir. Bireyin okudugu metnin
zihninde anlam kazanabilmesi icin okuma becerisinin iyi dizeyde gelismis olmasi
gerekmektedir (Korkmaz, 2008).

3. Dinleme: Isitsel yontemlerle iletilerin yorumlanabilmesi adma segici dikkatin
saglanmasi stirecidir. Dinlenme, iletisim siirecinin alici tarafina iliskin bir faaliyettir.
[letisim asamasinda insanlar kimi zaman okuyan, kimi zaman konusan kimi zaman da
dinleyen pozisyonundadir. Bu agidan, kaynak, kisinin kendi ifadelerini de dinleyerek
karsilik almasi nedeniyle alic1 yOniinii amaglamaktadir (Topbas, 1998). Dinleme
yetenegi farkli olan arastirmacilar tarafinda cesitli boyutlarma vurgu yapilan bir yetenek
olmanin yani sira, iletisim asamasinda duyulan seslere anlam kazandirilmasi ve bu
anlam kazandirmaya tepkide bulunulmasi olarak ifade edilmektedir. Bu bakimdan ele
alindiginda dinleme karsisindaki bireyleri edilgen olarak izlemekten ¢cok mesaji tam
olarak almayir ve yorumlamayi gerekli kilmaktadir. Boylelikle iletisim tam olarak
saglanabilmektedir (Melanlioglu, 2013). Ayrica bireyi toplum hayatina kazandiran ve
onun bir birey olmasini saglayan dinleme becerisidir. Dinleme, okuma yeteneginin
edinildigi birinci sinifa dek bilgi kazanimi1 ve 6grenme i¢in anahtar role sahiptir. Anne
karninda baglayan dinleme yasam boyu stirmektedir. Cocugun okula bagladig1 donemde,
dinlemeyi bildigi varsayilarak egitim-6gretim siirecine baslanir. Ogretmen tarafindan
bilgi aktarmmi gergeklestirilir. Cocuk Ogretmenin anlattiklarini sessizce dinliyorsa,
egitim Ogretim amacma ulagmis demektir. Ancak giriiltiili bir ortam hakimse ve

Ogretmen 0grencinin dinlemesini saglayamiyorsa egitim 6gretimin hedefine ulagmadigi



varsayilir. Bu durum karsilikli iletisim siireci i¢inde gecerlidir. Konusmaci, karsi tarafin

sessizligine gore kendisinin dinlenip dinlenmedigini anlamaya ¢alisir (Arslan, 2008).

4. Yazma: Yazma becerisi temel olarak dil becerilerinin yaziya aktarilmasini
ifade etmektedir. Ancak yazma becerisi de diger dil becerileri gibi basli basma bir
yetenektir. O nedenle yazma becerisini diger dil becerilerinin bir ¢iktis1 olarak
degerlendirmek miimkiin degildir. Ancak okuma, dinleme ve konugsma becerilerinin
yazma becerisinin gelisimine destek oldugu da bilinmektedir. Bu nedenle yazma
becerisinin gelisimi incelenirken diger dil becerileri ile iliskilendirilerek ele almmasi

gerekmektedir (Yayl, 2008).

Literatlirde yer alan bilgiler 15181nda yazma becerisine iligkin bilgiler asagida

basliklar halinde agiklanmistir.
1.4. Yazma Becerisi

Yazma becerisi bireyin zihninde yer alan duygu, diisiince ve talepleri yazili
ifadeler kullanarak diger kisilere aktarmasimi ifade etmektedir. Diger bir tanima goére
yazma “yapilandirilmis bilgileri yaziya aktarma becerisi” olarak tanimlanmaktadir
(Giines, 2013). Insanlarin dil gelisim siireglerinde yazma becerisinin gelisiminin énemli
bir yeri bulunmaktadir. Ciinkli yazma becerisi hem bireyin dil gelisimini olumlu yonde
etkilemekte ve dil becerileri arasindaki etkilesimi hizlandirmaktadir (Wolf ve digerleri,
2019; Zhu ve digerleri, 2016). Yapilandirmaci yaklasim yazma eyleminin zihindeki
bilgilerin kontrol edilmesi ile basladigin1 savunmaktadir. Bu yaklasim literatiirde yaygin
olarak kabul gérmiistiir. Bu yaklasima gére yazmnin igerigi, amaci, konusu ve yontemi
zihinsel yapida belirlenmekte, s6z konusu unsurlar zihinsel siire¢lerden (siralama,
smiflama, sentez yapma, bag kurma, elestirme, tahmin etme) gegerek yaziya
dokiilmektedir (Gilines, 2013). Giliney (2016) yazma becerisini “hayal, istek, duygu ve
diisiincelerin zihinsel islemlerden gectikten sonra semboller ile karsi tarafa aktarilmas1”

seklinde tanimlamistir.

Yazim siirecinde zihinsel siireclerden gecerek yaziya aktarilan metinde farkli
sembol, isaret ve karakterler kullanilmaktadir. Yazma becerisi diger dil becerileri ile
yakindan iligkili olup, konusma becerisi gibi sonradan edinilen bir dil becerisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Usta, 2012). Diger dil becerileri giinliik kullanimda yazma

becerisinden daha fazla faydalanilan dil becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada



yazma becerisini diger dil becerilerinden aywran en Onemli 6zellik yazmanm bilgi
edinme ve bilgiyi kalict hale getirmeye katki saglamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda diger dil becerilerine kiyasla yazma becerisinin yiliksek diizeyde
gelismesi bireyin hem dil 6grenme hizlarinin yiikselmesine hem de kisilerin kendilerine

olan giivenlerinin artmasina destek olmaktadir (Ungan, 2007).

Yazma becerisi yukarida ifade edilen Oneminden dolayr temel egitimde
ogrencilere kazandirilmas: amaglanan dil becerileri arasinda yer almaktadir. Temelleri
ilkokul birinci smifta atilmaya baslayan yazma becerisi diger egitim kademelerinde de
ogrenci gelisimini etkilemektedir. Mesleki ve sosyal gelisimin yaninda akademik
gelisimin desteklenmesinde de yazma becerisine gereksinim duyulmaktadir. Diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazma becerisi de bireyin kendini ifade edebilmesi i¢in gerekli
olan temel bir beceridir. Ge¢misten giliniimiize kadar gelen yazili metinler sayesinde
bilginin degeri artmakta ve edinilen bilgiler gelecek nesillere aktarilabilmektedir. Bu
baglamda, yazma becerisinin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisim
acisindan da 6nem tasiyan bir yetkinlik oldugu anlasilmaktadir (Batur ve digerleri,

2023).
1.4.1. Yazma Becerisinin Gelisimi

Yazma becerisinin gelisimi temel olarak orglin egitime gecis ile birlikte
ger¢eklesmektedir. Ciinkii yazma becerisi hedef dilin 6gretimi ile yakindan iligkili bir
dil becerisidir. Yazma becerisinin 6gretilme siirecinde climle bilgisi, dilbilgisi, s6zciik
bilgisi ve dilin yazim kurallar1 dikkate alinarak ogretim siireci tamamlanmaktadir. S6z
konusu kurallara gore yliriitillen yazma egitimi sayesinde Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini yaziya aktarabilme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Polat ve
Eristi, 2018). Literatiirde yer alan arastirmalarda ilkokul kademesinde verilen ilk okuma
yazma egitiminin yazma becerisinin gelisimine katki sagladigi belirtilmekle beraber
(Tutal ve Oral, 2015; Giirol ve Yildiz, 2015), gliniimiizde hem geleneksel 6gretim
yontemlerinin hem de farkli yazma tekniklerinden yararlanilmasmin yazma becerisinin
gelisimini destekledigi ifade edilmektedir (Kaya ve Ates, 2016; Kana ve Sener, 2021;
Karagil, 2018).

Insanlarin konusma ve okuma becerileri giinliik yasam dongiisii icinde siklikla

kullanildig1 i¢in yazma becerisine gore daha hizli gelisim gosterebilmektedir. Ancak
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yazma becerisinin gelisimi bireyin kendi ¢aligma disiplinine ve pratik yapmasina
baghdir. Bu noktada yazma becerisinin saglikli ve hizli bir bicimde gelismesi i¢in
bireyin planli, diizenli ve disiplinli calismasi gerekmektedir (Karakus-Taysi ve Taskin,
2018). Bunun yaninda Ogrencilerin yazma kaygilarin1 azaltan ve yazma becerisini
gelistirmeye yonelik Ogretim yOntemlerinden yararlanilmasi da yazma becerisinin
saglikli bir bi¢imde gelismesine katki saglamaktadir. Literatiirde bu alanda yapilan
calismalarda genellikle Ogrencilerin derslere yonelik ilgilerini arttiran G6gretim
yontemlerinden yararlanilmasinin 6grencilerin 68renme motivasyonlarint arttirdigi
belirtilmektedir (Moskovsky ve digerleri, 2013; Cudney ve Ezzell, 2017). Yazmaya
yonelik motivasyonun gelismesinin de uygun 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi ile
miimkiin oldugu ifade edilmektedir (Kristyanawati ve digerleri, 2019; Handayani ve
digerleri, 2013). Literatiirde yer alan bu bilgilere gére yazma becerisinin gelisiminde
bireysel faktorlerinin yaninda egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan yontemlerin

onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Yazma becerisi hem egitim hem de disiplinli ve planli ¢alisma ile hizli gelisim
gosterirken, 6grencide gelisim problemleri olmasi, okul yasamina dnem vermemesi ve
diisik akademik basar1 diizeyine sahip olmasi yazma becerisinin geligimini
engellemektedir (ilker ve Melekoglu, 2017; Sahin ve Cakir, 2018). Bunun yaninda
O0gretim silirecinde aile desteginin yetersiz olmasi da yazma becerisinin gelisimini
olumsuz yonde etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu goriisii destekleyen
arastirmalarda genellikle okulda alinan yazma egitiminin evde ebeveyn destegi ile
pekistirilmemesinin yazma becerisinin gelisimini olumsuz ydnde etkiledigine vurgu

yapilmaktadir (Karaoglu, 2021).
1.4.2. Yazma Becerisinin Onemi

Yazma becerisini diger dil becerileri gibi anlamli ve 6nemli hale getiren bazi
unsurlar bulunmaktadir. Yazma becerisi temelde duygu ve diislincelerin sekiller, harfler
ya da semboller ile yaziya dokiilmesinden ibaret degildir. Yazma becerisi yazilacak
metinde hangi ifadelerin nerelerde kullanilmasi gerektigi konusunda da kisiyi
yonlendiren bir beceridir. Bu kapsamda kisinin yazma becerisi gelistigi zaman hangi
ifadelerin hangi diizende yer alacagmi daha iyi ayarlamasi, bunun yaninda anlam

biitiinliigli olan ciimleler yazmasi daha kolay hale gelmektedir (Cakir, 2010).
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Yazma becerisi 0grenme siirecinin kontrol edilmesine katki saglamakta, yazma
becerisinin  gelismislik  diizeyi  Ogrencilerin  gelisim  seviyelerine  gdre
degerlendirilmesine destek olmakta, yazma sayesinde Ogrenilen yapilar ve kelimeler
pekistirilmekte, bunun yaninda dilbilgisi alanindaki yanliglar yazma sayesinde tespit
edilebilmektedir (Cakir, 2010). Yazma becerisinin gelismis olmasi 6grencilerin ders
basarilarini da arttiran bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Yazma becerisi gelismis
olan 6grencilerin genellikle not alma ve ders ¢alisma aliskanliklar1 da yiiksek diizeyde
gelismektedir. Bu durum akademik basar1 diizeyini olumlu yonde etkilemektedir.
Literatiirde farkl kiiltiirler lizerinde yiiriitiilen arastirma bulgular1 da yazma becerisinin
akademik basar1 diizeyini etkileyen bir faktor oldugu belirtilmektedir (Kuiken ve

Vedder, 2021; Hosseini ve digerleri, 2013).

Yazma becerisinin gelistirilmesi noktalama isaretlerini G6grenmeye katki
saglamaktadir. Yazma becerisinin gelismesi diger dil becerilerinin de gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir. Alanyazinda yer alan ¢aligmalarda da yazma becerisinin okuma,
konugsma ve dinleme becerilerinin gelisimine katki sagladigma vurgu yapilmaktadir
(Bozorgian, 2012). Yazma becerisi 0grencilerde yaratict diisiinme becerisini
gelistirmekte, yazma sayesinde 6grenilen konular kisa donem bellekten uzun dénem
bellege aktarilmaktadir (Cakir, 2010). Bdylece yazma becerisi sayesinde &grenilen
bilgilerin daha kalic1 hale gelmesi miimkiin olmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda da yazma
becerisinin bilgi kalicilig1 iizerinde onemli bir belirleyici oldugu vurgulanmaktadir
(Deneme ve Demirel, 2012). Yazma becerisi kiginin diisiinme bi¢imlerini olumlu yonde
etkilemekte, duygusal zeka gelisimine katki saglamakta ve Ogrencinin kendisini iyi
hissetmesine destek olmaktadir (Smith, 2013). Yazma becerisini dnemli kilan diger
unsurlar ise Ogrencilerin Ozglivenini arttrmasi, Ozsaygi diizeyini gelistirmesi ve

O0grenme motivasyonunu arttirmasi seklinde siralanmaktadir (Klimova, 2013).

Yazma becerisi 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde de
kilit bir rol oynamaktadir (Sari ve digerleri, 2021). PISA ve TIMSS gibi sinavlarda
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin diisiik diizeyde olmasi nedeniyle ciddi
sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Bu sinavlarda lilkemizin diisiik basar1 diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin PISA ve TIMSS gibi sinavlarda basarili olamama

nedenlerinin basinda okudugunu anlama, problemin ¢0ziim siirecleri hakkinda
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muhakeme yapma konusunda sorun yasama ve problem c¢ozme siirecinde dikkatsiz

davranma gibi unsurlarin geldigi belirtilmektedir (Giiler, 2013).

1.4.3. Yazma Becerisini Etkileyen Faktorler

Yazma becerisi 0grencilerin biiyiik bir boliimii tarafindan 6grenilmesi en zor dil
becerisi olarak dikkate alinmaktadir. Ogrenciler bildikleri bir konuyu yaziya aktarma
stirecinde sorun yasadiklar1 zaman genellikle dil gelisimleri olumsuz ydnde
sekillenmektedir. Bu durum anadilin yaninda yabanci dil 6grenen kisiler i¢in de
gecerlidir. Kisinin dil edinme silirecinde yazma becerisinin yeterli diizeyde gelismemesi
yazma becerisinin yaninda genel dil gelisimi agisindan olumsuz bir durumdur (Cakir,
2010). Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi ise hem yazma becerisinin hem
de diger dil becerilerinin gelisimini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrencilerin yazma
becerilerinin etkili bir bicimde gelistirilmesi icin Oncelikli olarak yazma becerisini
etkileyen 6gelerin kapsamli bir sekilde bilinmesi bir ihtiyactir. Literatlirde yer alan
calismalarda yazma becerisini etkileyen bir¢ok unsur oldugu (6grenci kaynakli,
ogretmen kaynakli ya da Ogretim yOntemi kaynakli) belirtilmektedir (Polpo ve
Mahakaew, 2019; Chicho, 2022; Dhanya ve Alamelu, 2019).

Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 yazma becerisinin gelisimini
etkileyen temel faktorler arasinda yer almaktadir. Bilindigi gibi 6grenmeye yOnelik
motivasyon dgrencilerin basarili olmalarinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Literatiirde yer
alan ¢alisma bulgular1 da Ogrenmeye yonelik motivasyonun &grenci basarisini
arttirdigin1 gostermektedir (Lin ve digerleri, 2017; Yahya ve digerleri, 2023; Filgona ve
digerleri, 2020). Yazma becerisinin gelisiminde de Ogrencilerin yazmaya yonelik
giidiilenme diizeylerinin énemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle giizel
yaz1 yazarak yakin c¢evresine kendisini begendirme ve kanitlama amaci olan
Ogrencilerin yliksek yazma motivasyonuna sahip olduklari, bu durumun da yazma
becerisini olumlu sekilde etkiledigi gozlemlenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in Oncelikli olarak yazmaya yonelik motivasyonlarini

arttirict dnlemler alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Karaoglu, 2021).

Yazma becerisini etkileyen unsurlar arasinda biligsel, fiziksel ve duyussal
faktorlerin de buyuk bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Yazma becerisini etkileyen

biligsel faktorlerin baginda 6grenme giigliigii gelmektedir. Literatiirde yer alan arastirma
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bulgular1 6grenme gligliigiiniin temel dil becerilerinin gelisimini olumsuz yonde
etkiledigini gostermektedir (Van der Schuit ve digerleri, 2011). Yazma becerisini
etkileyen fiziksel faktorlerin basinda ise 0grencinin bedensel bir engele sahip olma
durumu gelmektedir. Normal gelisim gosteren 6grencilere kiyasla bedensel engele sahip
olan Ogrencilerde genellikle yazma becerisinin daha yavas gelisim gdsterdigi
bilinmektedir (Karaoglu, 2021). Yazma becerisinin gelisimini etkileyen duyussal
faktorler ise motivasyonun yaninda yazma kaygist ve Oz-yeterlik inanci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Genellikle diisiik 6z-yeterlik inanci ile ylksek diizeyde yazma
kaygismin bireyin yazma becerisini olumsuz yonde etkiledigine vurgu yapilmaktadir

(Kara, 2013; Jalaluddin ve digerleri, 2015; Khosravi ve digerleri, 2017).
1.4.4. Yazma Kaygisi

Yazma becerisi temel dil becerileri arasinda bilgi kaliciligmin saglanmasima en
fazla katki saglayan beceri olarak degerlendirilmektedir. Yazma becerisi, planh ve
anlaml bir siire¢ sonucunda sekillenir. Bu siirecte birey, duygu ve diisiincelerini yazili
bir sekilde ifade etmeye c¢alisirken, karsilasilan korku ve endiseler "yazma kaygis1"
olarak adlandirilmaktadir (Tiryaki, 2012). Diger bir ifadeyle yazma kaygis1 “yazmaya
kars1 gelistirilen ve daha ¢cok yazmanin zorunlu oldugu durumlarda {iziintii, kizginlik,
korku seklinde ortaya ¢ikan bir tepki” olarak tanimlanmaktadir. Bu yoOniiyle yazma
kaygis1 bireyin yazma isteginin diisiik olmasina ve yazma eyleminden kagmasina neden

olmaktadir.

Yazma kaygisi, zaman kisitlamalari, olumsuz degerlendirme korkusu, 6grenci ve
akran beklentileri, ilgisiz konular, 6zgiiven eksikligi ve yetersiz yazma becerileri gibi
cesitli nedenlerden kaynaklanan ¢ok boyutlu bir kavramdir (Arindra ve Ardi, 2020). Bu
faktorler, 6grencilerin yazma siireclerinde endise duymalarina ve kaygi yasamalarina
neden olabilir. Arastirmalar, bu kayginin yazi kalitesi ve basarisini1 olumsuz etkiledigini,
yazmaktan kag¢mma egilimine yol ac¢tigini gosterir. Kaygili 6grenciler, yazma

caligmalarini sevmez, bazen yazmayi ceza olarak algilarlar (Zorbaz, 2011).

Yazma siireci, 0grencilerde basarisizlik kaygisina neden olabilir ve g¢esitli
zorluklar dogurabilir. Bu kaygi, 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini sinirlar ve
fikirlerini desteklemede gulcliuk cekerler (Atalay, 2020). Goger'in (2010) gbzlemlerine

gore, bu kaygi ayrica derinlemesine analiz yapmalarini engeller ve igerik ile diisiinceler
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arasinda uyumsuzluklar yaganmasina sebep olabilir. Kelime 26 dagarcigmin smirlilig
da yazma kaygisiyla iligkilendirilebilir ¢iinkii 6grenciler kelimeleri dogru se¢mekte
giivensizlik yasayabilirler. Hassan'in (2001) caligmasina gore, yazma kaygis1 yasayan
ogrenciler genellikle yazma yeteneklerini gostermekten kacinirlar, olumsuz
degerlendirileceklerini diisiindiikleri i¢in degerlendirme korkusu yasarlar ve yazma
gorevlerinden kaginma egilimindedirler. Bu durumu gosteren en yaygin belirti ise yazili

gorevlerin gecikmis veya hi¢c tamamlanmamis olmasidir.
1.5. Yaratic1 Yazma

Yaraticilik olgusu insan yasaminin her alaninda kendisini godsteren, bireyin
yeteneklerinden gilinlilk yasaminda sergiledigi davranislara kadar bir¢ok alanda etkili
olan bir kavramdir. Yaratict yazma olgusu da bireyin yaraticilik diizeyi ile yakindan
iligkili bir kavramdir (Temizkan, 2010). Yaratict yazma kavrami “tamamen 0zgiin bir
kurgusal yap1 ve lslup ile yazma, kisiye ait yeni yazili bir {iriin ortaya ¢ikarma siireci”
olarak tanimlanmaktadir. Yaratic1 yazma becerisi temelde bireyin yaraticilik diizeyi ile
yakindan iligkili bir kavramdir. Yaratict yazma eyleminde zihinsel siirecler 6n planda
oldugu icin bireyin kendini iyi tamimasi, yliksek Ozgiivene sahip olmasi, edebi
zevklerinin  gelismis olmas1 ve Ozgiin fikir {iretme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir (Yildiz ve digerleri, 2012). Fitria’ya (2024) gore yazma, yalnizca el
yazis1 veya yazma teknikleri ile ilgili bir sey degil, daha ¢ok kisinin bilgisini ifade etme
ve kavrama aracidir. Bu nedenle duygularin ifade edilebilmesi i¢in yaratic1 yazma

becerisinin gelismis olmas1 gerekmektedir.

Yaratic1 yazma becerisi bireyin hem yazilarinda basarili olma hem de yazarliga
ilk adimin1 atmada oldukca 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratici
yazma temel olarak hayal diinyas1 ve diisiince yapis1 arasinda daha 6nceden kurulmamis
olan akic1 ve ilging iliskiler kurmaya dayanmaktadir (Temizkan, 2010). Bu kapsamda
yaratict yazmada bireyin diisiincelerini 0zgiir bir bicimde yazdigi goriilmektedir.
Yaratict yazma sayesinde sahip olunan duygu ve diisiinceler kolayca yaziya
dokiilebilmektedir. Bireyin yaratic1 yazma diizeyinin yliksek olmasi diisiincelerini 6zgiir
bir bicimde yazmasmin yaninda yazim siirecinde dilbilgisi kurallarina da daha fazla

dikkat etmesine katk1 saglamaktadir (Gogen, 2019; Smith, 2013).
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1.5.1. Yaratic:1 Yazmanin Onemi

Zihinsel bir siire¢ oldugu i¢in yaratict yazma becerisinin gelismesi bireyin duyu
organlarimi etkili bir bigimde kullanmasima, dinleme, konugsma, algilama ve dikkat
becerilerinin gelismesine, bunun yaninda beden dilini daha etkili kullanmalarina katki
saglamaktadir. Yaratict yazma becerisi gelismis olan Ogrenciler derslere daha aktif
katilim saglamaktadir. S6z konusu 6grencilerin iletisim becerilerinin de yiiksek diizeyde
gelisim gosterdigi bilinmektedir. Bunun yaninda yaratici yazma becerisi 6zgiiven
gelisimini, sosyal gelisimi ve farkli diisiinebilme becerisini gelistirmektedir (Susar-
Kirmizi, 2008). Yaratict yazma sayesinde bireyin dili yasayarak daha etkili kullanmasi
miimkiin hale gelmektedir. Ayrica yaratici yazma hem diislinceleri daha iyi aktarmaya
hem de bagkalarinin diislincelerine saygi gésterme ve baskalarinin diisiincelerini kabul
etme diizeyini olumlu yonde etkilemektedir (Temizkan, 2010). Bu durum yaratici
yazma becerisi gelismis olan kisilerin hem giinliik yasamda hem de okul hayatinda ve is

yasaminda etkili metinler yazmalarina destek olmaktadir (Pawliczak, 2015).

Yaratict yazma problem ¢6zme, yaratict diisinme ve empati becerilerinin
gelisimine de katki saglayan bir 6zellik olarak degerlendirilmektedir (Gordon, 2012;
Lubicz-Nawrocka, 2019). Yaratic1 yazma becerisi sadece 6grencilik yillarinda akademik
basarinin ve diisiince becerilerinin gelisimine katki saglamanin yaninda kiginin meslek
yasamini da etkileyen bir beceri olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle metin yazarlig
iceren meslek dallarinda miimkiin oldugu kadar yaratic1 yazma becerisi gelismis kisiler
istihdam edilmektedir. Bu durum son yillarda hem insanlarin yaratici yazma becerilerini
gelistirmeye caligmalarina hem de yaratici yazma egitimi veren kurum sayisinin

artmasina zemin hazirlamistir (McVey, 2007).

Giliniimiizde kiiresellesme siireci ve teknolojik gelismelere bagli olarak
Ogrencilere yeni beceriler kazandirilmasi gerekliligi ortaya cikmustir. 21. Yiizyil
becerileri olarak ifade edilen bu beceriler elestirel diisiinme, is birligi ve iletisim,
liderlik, problem ¢6zme, yenilik¢ilik ve yeni fikirler tiretme seklinde siralanmaktadir.
Bunun yaninda giiniimiizde 6grencilerin daha donanimli bireyler olarak yetistirilmeleri
icin bilgi okuryazarligi, saglik okuryazarligi, finansal okuryazarlik ve cevre

okuryazarlig1 gibi becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Cansoy, 2018).

16



Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 21. ylizyilda 6grencilerin kazanmasi gereken
beceriler ve degerlere yonelik gesitli calismalar gergeklestirmistir. Bu calismalardan
birinde, 21. yiizy1l 6grencilerinde bulunmasi gereken nitelikler dort ana baslik altinda

toplanmistir:

e Distinme yollar: Yaraticilik ve yeniliklere agiklik, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme, 0grenme stratejilerini kullanma, 6grenmeyi
ogrenme ve Ustbilissel beceriler gibi yetkinlikler, bireyin kendini
degerlendirme becerisiyle bir araya getirilmistir.

e (alisma yollart: Tirkceyi dogru ve etkili kullanma, temel diizeyde bir
yabanci dili 68renme, iletisim becerileri gelistirme ve takim calismasi
yapabilme yetenekleri bu kategoriye dahildir.

e (Calisma araclari: Bilgi okuryazarhig: ile bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1 bu baslikta yer almistir.

e Diinya’ya entegrasyon: Yerel ve evrensel vatandaslik bilinci, kariyer ve
yasam bilinci, kiiltiirel farkindalik ve yeterliliklerin yani sira, kisisel ve

sosyal sorumluluk bilinci gibi unsurlar 6n plana ¢ikmistir (MEB, 2011).

Milli Egitim Bakanhigi gelistirmeyi amacgladigi beceriler arasinda yer alan
yaratict diisiinme becerisini Ogrencilerde, Tiirkge dersi miifredatiyla kazandirmayi

diisiinmektedir (MEB, 2019)

2024 yilinda yenilenen 4.smif Tiirk¢e 6gretim Programina gore yaraticilik ve

yazma becerisi ile ilgili 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin bir kag1 su sekildedir:

1. Metnin eksik brrakilan bolimlerini 6n bilgilerinden yararlanarak tamamlar.

2. Onceki bilgilerini temel alarak metin olusturur.

3. Dinledigi, izledigi veya okudugu metinle giinliik yasam arasindaki baglantiy1
yazar.

4. Sozciiklerin anlamlarmi baglamdan faydalanarak tahmin eder ve yazar.

5. Okudugu, izledigi ya da dinledigi metinle ilgili ¢ikarimlarini planl bir sekilde
yazar.

6. Yazigsmalarinda kisi ve nesneleri benzerlik veya farklilik agisindan karsilastirir.

7. Yazigsmalarinda durumlari, olaylari, nesneleri veya karakterleri 6zelliklerine gore

smiflandirir.
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8. Dinledigi, izledigi olaylar1 ya da okudugu metinleri mantiksal bir diizende kendi
cumleleriyle ifade eder.

9. Detayli yonergeler hazirlar.

10. Dinledigi, izledigi veya okudugu goriislere katilip katilmama Kkararlarini
gerekeeleriyle agiklar.

11. Serbest yazma etkinliklerinde diisiincelerini nedenleriyle birlikte sunar.

12. istek, sikayet veya onerilerini mektup, dilekge, e-posta gibi yazili araglarla ifade
eder.

13. Yazilarin1 gorsel veya dijital igeriklerle zenginlestirir (MEB, 2024).

Bal (2018), 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde yaratic1 yazma yeteneginin 6nemli
bir rol oynadigmi ifade etmistir. Bu baglamda, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda

yaratict yazma etkinlikleri kritik bir dneme sahiptir.
1.5.2. Yaratic1 Yazma Uygulamalar ve Faydalan

Yazma silirecinde geleneksel 6gretim yontemlerine basvurulmasi genellikle
ogrencilerin kati kurallar ¢ercevesinde yazma egitimi almalarina neden olmaktadir. Bu
durum ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini zorlastirmaktadir. Geleneksel
ogretim yonteminde kagidi diizgiin kullanma, dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat
etme ile kagidin goriintlisiine deger verme 6n plandadir. Bu noktada yaratici yazma
uygulamalar1 kagidin gorselliginden ve dilbilgisi kurallarmma uygun yazi yazmaktan
ziyade hayal giiciinii 6n plana ¢ikararak yazmayi amaglamaktadir. Ancak yaratici yazma
uygulamalarinda da temel yazma ve dilbilgisi kurallarina 6nem verilmektedir. Bu
noktada yaratic1 yazma uygulamalar1 temelde kuralsiz yazma anlamina gelmemektedir
(Susar-Kirmizi, 2008). Yaratici yazma uygulamalar1 ile monoton ve sikici yazilar
yazmaktan ziyade diislinceleri ortaya koyarak akict ve 0zgiin yazilar yazilmasi
amac¢lanmaktadir. Bunun yaninda yaratici yazma etkinlikleri sayesinde 6grencilerin
bilingaltlarina ve i¢ diinyalarina inilmesi de miimkiin hale gelmektedir. Boylece
ogretmenlerin hem o6grenciler ile empati kurma becerileri hem de dgrencileri daha iyi
anlama diizeyleri gelismektedir. Yaratict yazma uygulamalar1 6grencilerin hayal
diinyalarmi gelistirme, duygu ve diisiinceleri organize etme becerilerini arttirma, bunun
yaninda elestirel bakis acist gelistirmelerine katki saglamak amaciyla da

gerceklestirilmektedir (Temizkan, 2010).
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Yaratic1 yazma uygulamalar1 okuma basta olmak tizere diger dil becerilerinin de
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Yaratict yazma yazili anlatimin yaninda
sozciiklerin ve yazilardaki duygularin daha iyi anlasilmasina destek olmaktadir. Bu
noktada ¢ocuklarin okuma kiiltiirlerinin gelistirilmesi yaratic1 yazma uygulamalarinin
etkili kullanilmasi ile yakindan iliskilidir. Cocuklarin yazma siirecinde hazirladiklari
metinlere anlam yiiklemeleri, c¢atilma ve gerilim anlarin1 6zgiin bir bigimde
kurgulamalari, bunun yaninda karakter iligkilerini 6zgiin bir bi¢cimde ele alma
becerilerinin gelistirilmesi yaratict yazma uygulamalar1 ile miimkiin hale gelmektedir

(Cer, 2017).
1.6. Konu fle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma konusu ile ilgili olarak ge¢mis donemlerde

yapilan arastirma 6zetlerine yer verilmistir.
1.6.1. Konu ile flgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Aydemir (2023) tarafindan gercgeklestirilmis olan c¢alisma kapsaminda ilkokul
dordiincii smif 6grencilerine uygulanan miizikli yazma egitiminin yazma tutumu, yazma
kaygis1 ve yaratic1 yazma becerileri lizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Deney ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilen ¢alismada iki deney ve bir kontrol grubu yer
almistir. Kontrol grubundaki dgrenciler mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programma gore
egitim almaya devam etmistir. Birinci deney grubunda yer alan Ogrenciler miizikli
yazma, ikinci deney grubundaki 6grenciler ise miiziksiz yazma ¢alismalarina katilmistir.
Ilgili calismanin uygulama siireci toplam sekiz hafta devam etmistir. Calismanmn
sonunda birinci deney grubunda yer alan 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla hem
yazma kaygilarmin azaldigi hem de yazmaya yonelik tutumlarinin arttigr bulunmustur.
Bunun yanida kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla deney grubundaki 6grencilerin

yaratict yazma becerilerinde anlamli gelisme meydana geldigi rapor edilmistir.

Doénmez (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkokul 6grencilerinde
yaratict yazma etkinliklerinin bu beceri iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma,
dordiincii siif dgrencilerinden olusan toplam 76 katilimciyla yiiriitiilmiis ve iki deney
grubu ile bir kontrol grubu seklinde tasarlanmistir. Birinci deney grubunda ogrencilere
yaraticl1 yazma egitimi verilmis, ikinci deney grubunda ise hikaye haritas1 ve hikaye

tamamlama teknikleri kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise Tiirk¢e dersine

19



geleneksel 6gretim yontemleriyle devam etmistir. Uygulama siireci sonunda, birinci ve
ikinci deney gruplarinda yer alan 6grencilerin yaratict yazma becerileri arasinda anlamli
bir fark bulunmamakla birlikte, her iki deney grubundaki ogrencilerin, kontrol
grubundakilere kiyasla yaraticit yazma becerilerinde daha fazla ilerleme kaydettigi tespit
edilmistir.

Yildrim (2023) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismada yaratict drama
uygulamalarinin  yaratict yazma becerisinin  kazandirilmasindaki  etkililiginin
incelenmesi amaglanmistir. Tiirkge Ogretmenligi boliimii birinci smif 6grencileri
iizerinde yliriitiilen ¢aligmada nitel calisma deseninden yararlanilmistir. Calismanin
sonunda geleneksel yazma yontemlerine kiyasla yaratict drama temelli yazma
uygulamalarinin yaratict yazma becerisinin gelisimine daha fazla katki sagladigi tespit
edilmistir.

Kaya (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirma kapsaminda duyguya dayali
metinlerin ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlar1 ile yaratict yazma diizeyleri
Uzerindeki etkilerinin hedeflenmistir. Calismaya, altinci sinifta 6grenim goéren toplam
32 6grenci katilmis ve arastirma siirecinde herhangi bir kontrol grubu kullanilmamustir.
Arastirmaya katilan 6grencilere Tiirkce dersinde sekiz hafta boyunca duyguya dayal
metinler esliginde yazim egitimi verilmistir. Arastirmanin sonunda ogrencilerin
duyguya dayal1 metinler esliginde yazi yazmalarmin hem yaratict yazma hem de derse
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayni arastirmada 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri ile yaratic1 yazma becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonli

iligki oldugu rapor edilmistir.

Kolikpmar (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada yaratici yazma
teknikleri arasinda yer alan Oykiileyici metin olusturma calismalarinin ders tutumu,
yazma becerisi ve ders basarisi lizerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Lise
ogrencileriyle gergeklestirilen caliymada, 20 6grenci deney grubunda ve 20 Ogrenci
kontrol grubunda yer almak {izere toplamda 40 katilimc1 bulunmaktadir. TUrk Dili ve
Edebiyat1 Dersi kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada deney grubundaki dgrenciler dersleri
oykiileyici metin olusturma caligmas: yaparak yiirlitmiistiir. Ayni dersleri kontrol
grubundaki 6grenciler ise geleneksel dgretim yontemine gore iglemistir. Arastirmanin

sonunda hem ders basar1 diizeyinin hem de yaratict yazma becerisindeki gelisimin
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deney grubunu olusturan 6grenciler lehine yliksek oldugu bulunmustur. Ayni ¢aligma
kapsaminda derse yonelik tutum diizeyinin de deney grubundaki G6grenciler lehine

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tiirkyllmaz (2021) tarafindan yapilmis olan arastrmada yedinci sinif
ogrencilerine uygulanan etkinlik temelli yaratict yazma egitiminin yazmaya yOnelik
tutum, Oyku yazma, motivasyonel inang ve 06z dizenleme stratejileri Uzerindeki
etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmaya 33 Ogrenci deney ve 34 &grenci
kontrol grubu olarak katilim saglamis, kontrol grubu 6grencileri geleneksel 6gretim
yontemine gore ders islerken, deney grubundaki Ogrenciler etkinlik temelli yaratici
yazma egitimine dahil edilmistir. ¢alismanin sonunda dykii yazma, yazmaya yonelik
tutum ve yazma 0zyeterlik diizeyinde deney grubunda bulunan 6grenciler lehine anlaml
farklilig1 oldugu bulunmustur. Ayni ¢aligmada etkinlik temelli yaratici yazma egitiminin
ogrencilerin yazmaya iligkin motivasyonel inang¢ diizeylerini de olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmstir.

Mand1 (2021) tarafindan gergeklestirilen arastrmada dordiincii  smif
ogrencilerine yonelik artirilmig gerceklik destekli dijital oykii uygulamasinin yaratici
yazma becerisi lizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Eylem arastirmasi
modelinin kullanildig1 arastirmaya dordiincii smifta 6grenim goren 10 6grenci katilim
saglamistir. Arastrmaya katilan Ogrenciler Tiirk¢e derslerinin islenme siirecinde
artirilmig gergeklik destekli dijital 6ykii uygulamasindan yararlanmistir. Caligmanin 6n
test Olgiimlerine kiyasla son test yaratici yazma beceri puanlarinda anlamli diizeyde artis

meydana geldigi rapor edilmistir.

Gokce (2020) tarafindan yiiriitiilen arastrmada dordiincli smif 6grencilerine
uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum, yaratici yazma
diizeyi ve yazma tutumu iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmustir. {lgili calisma
kapsaminda 40 6grenci deney, 40 Ogrenci ise kontrol grubu olarak arastirmaya dahil
edilmigtir. Arastirmanin kontrol grubunu olusturan Ggrenciler geleneksel 6gretim
yontemine gore Tiirkce derslerini yiirlitmiigtiir. Deney grubunu olusturan 6grenciler ise
10 hafta boyunca haftada iki giin olacak sekilde yaratici yazma egitim programina

katilim saglamistir. Calismanin sonunda kontrol grubunu meydana getiren 6grencilere
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kiyasla deney grubundaki 6grencilerin ders tutumlarinin, yaratici yazma becerilerinin ve

yazmaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde gelistigi tespit edilmistir.

Azak (2020) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerine Ingilizce dersinde uygulanan siire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme
teknigi egitiminin yaratict yazma becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya
56 ogrenci katilmis ve bu 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki gruba
ayrilmistir. Deney grubundaki ogrencilere siire¢ odakli rehberli sorgulayic1 6grenme
teknigi ile egitim verilmis, kontrol grubundaki Ogrenciler ise geleneksel Ogretim
yontemiyle ders islemeye devam etmistir. Deney grubundaki Ogrencilere uygulanan
egitim alt1 hafta boyunca haftada iki giin olacak sekilde siirdiiriilmiistiir. Egitimde
okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalara
agirlik verilmistir. Calismanin sonunda kontrol grubunu meydana getiren 6grenciler ile
karsilastirildigi zaman deney grubunu olusturan 6grencilerde yaratici yazma becerisinin

daha yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi rapor edilmistir.

Uc (2019) tarafindan yapilan arastirmada, yazma destekli argiimantasyon
uygulamalariin yedinci smif 6grencilerinin yazma 6zyeterligi, yaratict yazma becerisi
ve kavram Ogrenme tlizerindeki etkileri incelenmistir. Calismaya, 27 6g8renci kontrol
grubunda ve 27 6grenci deney grubunda olmak {izere toplam 54 6grenci katilmustir.
Arastirmada, kontrol grubundaki ogrenciler fen bilimleri dersini geleneksel 6gretim
yontemiyle islerken, deney grubundaki 6grencilere bes farkli argiimantasyon temelli
yazma dersi uygulanmistir. Calismanin sonunda kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla
deney grubunu olusturan 6grencilerin yazma becerilerinde daha yiiksek diizeyde gelisim

meydana geldigi bulunmustur.

Kasap (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada yaratict okuma ve yazma
calismalarinin  6grencilerin yazma ve okuma becerileri iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amagclanmustir. Tlkokul dérdiincii sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilen
caligmaya 16 deney ve 16 kontrol olmak {izere toplam 32 6grenci katilim saglamistir.
Ilgili galismada kontrol grubunu olusturan dgrenciler geleneksel dgretim ydntemine
gOre Turkce dersini yurUtmistiir. Deney grubunu olusturan 6grenciler ise yaratic
okuma ve yaratict yazma etkinliklerine katilim saglayarak Tiirkce dersine devam

etmistir. Calismanin sonunda gruplarin okuma ve yazma becerileri arasinda
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farkliliklarin gozlendigi bulunmustur. Ortaya ¢ikan sonuglara gore, kontrol grubundaki
Ogrencilere kiyasla deney grubunu meydana getiren Ogrencilerin yaratict okuma,
okudugunu anlama, yaratici yazma ve genel yazma becerisi diizeylerinde anlamli artis

oldugu bulunmustur.

Erdogan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul dordiincti sinif Tiirkge
dersinde yansitict diisiinme destekli yaratici yazma uygulamalarinin, 6grencilerin
yaratict yazma becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Calismaya,
dordiincii sinif diizeyinde O6grenim goren toplam 14 Ogrenci katilmistir. Arastirma
stirecinde, o6grencilerin yaratici yazma etkinliklerinden 6nce ve sonra yazma diizeyleri
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda uygulama oncesi ile kiyaslandigi zaman
uygulama sonrasinda O&grencilerin yaratict yazma becerilerinde anlamli  gelisim

gbzlendigi bulunmustur.

Yildrim (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirma kapsaminda Tirkce
O0gretmeni adaylarmma uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin yazma becerisi
Uzerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmaya 15 6gretmen aday1 katilim
saglamis, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulama oOncesi ile sonrasinda
yazma becerileri test edilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 10 hafta devam etmis,
uygulama siirecinin sonunda yaratic1 yazma egitiminin 6gretmen adaylarinin yazma

becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Dorlay (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma kapsaminda SE Ogrenme
modeline gore uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin yazma becerisi lizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmstir. Ilgili ¢alisma besinci siniflarda dgrenim goren
toplam 68 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grenciler kontrol ve
deney grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubundaki 6grenciler sekiz hafta boyunca SE
O0grenme modeline uygun olarak tasarlanan yaratici yazma egitimine dahil edilmistir.
Aragtirma kapsaminda kontrol grubunu olusturan 6grenciler ise Tiirk¢e derslerini
geleneksel 6gretim yontemine gore islemeye devam etmistir. Arastirma tamamlandigi
zaman kontrol grubunda bulunan ortaokul 6grencileri ile kiyaslandigi zaman deney
grubunu olusturan Ogrencilerde yazma becerisinde daha yiiksek diizeyde gelisim

meydana geldigi tespit edilmistir.
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Kilig (2018) tarafindan yapilan arastirmada dokuzuncu sinif &grencilerinde
drama yOntemine dayali yaratici yazma etkinliklerinin yazmaya yonelik tutum
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya toplam 65 6grenci katilim
saglamig, 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Arastirma
kapsaminda kontrol grubundaki 6grenciler Tiirk Dili ve Edebiyati dersini geleneksel
Ogretim yontemine gore yiiriitiirken, deney grubundaki &grenciler ise dersleri drama
yontemine dayali yaratict yazma etkinlikleri ile yiirtitmiistiir. Calismada gruplarin son
test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli diizeyde oldugu bulunmus, ortaya ¢ikan
sonuglara gore kontrol grubunu olusturan Ogrencilere kiyasla deney grubundaki

ogrencilerde yazmaya yonelik tutumun daha fazla gelisim gosterdigi belirlenmistir.

Saluk (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada iistiin yetenekli 6grencilerde
yaratict yazma becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma, karma caligma
deseniyle yliriitiilmiis olup, altinci smifta 6grenim goren 20 Ozel yetenekli dgrenci
katilimc1 olarak belirlenmistir. Bu 6grenciler, deney ve kontrol gruplarma ayrilarak
calismada degerlendirilmistir. Kontrol grubu 6grencileri geleneksel 6gretim yontemine
gore ders islerken, deney grubunu olusturan Ogrenciler yaratici yazma etkinlik
programina dahil edilmistir. Caligmanin sonunda uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin yazma tutumunu etkilemedigi, buna karsilik yaratici yazma becerisinin

gelisimini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Yiksel (2016) tarafindan ortaokul besinci sinif 6grencileri {izerinde yiiriitiilen
calisma kapsaminda Tiirkge derslerinde yaratici yazma uygulamalarinin sézel yaraticilik
ve yazmaya yonelik tutum tlizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
kapsaminda Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler, Tiirkge derslerini geleneksel 6gretim yontemleri dogrultusunda
islemeye devam etmistir. Deney grubundaki dgrencilere ise Tiirkge derslerinde yaratici
yazma etkinlikleri uygulanmustir. Ilgili ¢alismada kontrol grubunu meydana getiren
ogrencilere kiyasla deney grubunda bulunan 6grencilerin sozel yaraticilik diizeylerinin
daha fazla gelisim gosterdigi belirlenmistir. Buna karsilik gruplarin 6n-son test yazmaya

yonelik tutumlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadig goriilmiistiir.

Korkmaz (2015) tarafindan yapilan arastirmada altinct smif Ogrencilerine

uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin yazma becerisi, akademik basar1 diizeyi,
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yaratict yazma ve yazmaya yoOnelik tutum iizerindeki etkilerinin incelenmesi
amaclanmistir. Ortaokul diizeyinde gergeklestirilen bu ¢aligmada, 32’si deney grubunda
ve 29’u kontrol grubunda olmak iizere toplamda 59 &grenci yer almustir. lgili
arastirmada kontrol grubu 6grencileri geleneksel 6gretim yontemine, deney grubundaki
Ogrenciler ise yaratici yazma yoOntemine gore ders islemistir. Arastirmada deney
grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinde, akademik basar1 diizeylerinde, yazma
ozyeterlik algilarinda ve yazmaya yonelik tutumlarinda daha fazla gelisim gozlendigi

tespit edilmistir.

Duru (2014) tarafindan gercgeklestirilen arastrma kapsaminda altinci smif
ogrencilerine uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin 6grenciler iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir.  Arastrmada kontrol gruplu c¢alisma deseninden
yararlanilmig, arastrmanin O6rneklem grubunu olusturan 6grenciler deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmistir. Tiirkge derslerini kontrol grubunu olusturan dgrenciler
geleneksel Ogretim yOntemine gore yiriitiirken, deney grubundaki 6grenciler ise
derslerde yaratici yazma etkinlikleri uygulamistir. Arastirma sonucunda, kontrol
grubundaki 6grencilerle karsilastirildiginda, deney grubunda yer alan 6grencilerin yazili

anlatim becerilerinde daha belirgin bir gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Baskok (2012) tarafindan yapilan arastirmada, yedinci sinif 6grencilerine verilen
yaratict yazma egitiminin hem yaraticilik diizeyleri hem de Tiirk¢e dersine karsi
tutumlar iizerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. ilgili calismaya toplam 281
ogrenci katilim saglamis, 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmustir.
Kontrol grubundaki 6grenciler Tiirk¢e dersini geleneksel 6gretim yontemine gore
islerken, deney grubundaki 6grencilere 12 hafta boyunca haftada iki saat olmak iizere
Tiirkce derslerinde yaratici yazma etkinlik programi uygulanmistir. Calismanin sonunda
hem derse yonelik tutumun hem de yaraticilik diizeyinin kontrol grubundaki 6grencilere

kiyasla deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur.

Ak (2011) tarafindan yliriitiilen aragtrma kapsaminda ilkdgretim besinci smif
ogrencilerine uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dersinde yazili anlatim
becerileri tlizerindeki etkilerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmaya 46 Ogrenci
katilm saglamis, 23 6grenci deney, 23 Ogrenci ise kontrol grubu olarak caligmaya

katilim saglamistir. Kontrol grubundaki 6grenciler Tiirkge 6gretim programinda yer alan
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yazma etkinliklerini uygulamis, deney grubundaki ogrenciler ise Tiirk¢e derslerini
yaratic1 yazma etkinliklerinden yararlanarak yiiriitmiistiir. Arastirma sonunda geleneksel
Ogretim yontemine gore ders isleyen Ogrenciler ile karsilagtirildigi zaman deney
grubundaki o6grencilerin yazili anlatim becerilerinde daha yiliksek diizeyde gelisim

gozlendigi tespit edilmistir.

Baydemir (2010) tarafindan yiiriitiillen calisma kapsaminda besinci smnif
ogrencilerine uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin yazma erisisine, yaratici
yazmaya ve yazma tutumuna etkilerinin incelenmesi amaclanmistir. Ilgili calisma 53
ogrenci lizerinde gerceklestirilmis, deney grubunda 27, kontrol grubunda ise 26 6grenci
yer almistir. Kontrol grubunu olusturan 6grenciler Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan
uygulama asamalarina gore ders islemis, bu siirecte deney grubundaki 6grenciler ise
yaratict yazma etkinlik programina katilmistir. Calismanin sonunda arastirmanin kontrol
grubunu meydana getiren 6grencilere kiyasla deney grubunu olusturan 6grencilerde
hem yazma erisi diizeyi hem de yazma tutumunun daha yiliksek diizeyde gelisim
gosterdigi  bulunmustur. Ayni arastirmada yaratici yazma diizeyinde de deney

grubundaki 6grenciler lehine anlamli farkliligin gézlendigi rapor edilmistir.

Tonyali (2010) tarafindan yiriitiilen arastrma kapsaminda altinci smnif
ogrencilerine yonelik gerceklestirilen yaratici yazma uygulamalarmin metin yazma
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu arastirmaya 40
ogrenci katilmis ve 6grenciler deney ile kontrol grubu olacak sekilde ikiye ayrilmstir.
Kontrol grubu ile deney grubundaki 6grencilerin ¢alismanin baglangic asamasinda yazili
anlatim becerileri arasinda farkliik bulunmadigr gorilmiistiir. Ayn1 ¢alismada
uygulama sonunda kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla yaratici yazma egitimi alan
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde daha yiiksek diizeyde gelisim gozlendigi tespit
edilmistir.

Duran (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma kapsaminda yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi
amacglanmstir. Ilkokul kademesinde vyiiriitiilen ¢alismada deney grubunu olusturan
Ogrencilere yaratict yazma etkinlikleri uygulanirken, caligmanin kontrol grubunu

meydana getiren Ogrenciler geleneksel 6gretim yontemine gore ders islemeye devam
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etmistir. Tlgili calismanimn sonunda dgrencilerin yazma becerileri {izerinde yaratic1 yazma

etkinliklerinin daha olumlu etki yarattig1 tespit edilmistir.

Kapar-Kuvang (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Tiirk¢e derslerinde
yaratict yazma etkinliklerinden yararlanilmasinin Tiirk¢e ders basarist tizerindeki
etkisinin incelenmesi amagclanmustir. lkdgretim kademesinde ogrenim goren
ogrencilerin katilim sagladig: arastirmaya 34 kontrol ve 34 deney olmak iizere toplam
68 ogrenci dahil edilmistir. Arastirmada kontrol grubunu olusturan 6grenciler Tiirkce
derslerini geleneksel 6gretim yontemine goére yiirlitmiistiir. Deney grubunu meydana
getiren Ogrenciler ise 12 hafta boyunca haftada iki ders yaratici yazma etkinlik
programina dahil edilmistir. Calismanin sonunda kontrol grubunu meydana getiren
ogrencilere kiyasla deney grubunu olusturan 6grencilerin hem ders basarilarinin hem de

derse yonelik tutumlarmmin daha yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi bulunmustur.

Oztiirk'iin (2007) doktora tezinde, yaratici yazma etkinliklerinin &grencilerin
metin yazma becerilerini gelistirme tizerindeki etkisi ile yazmaya yonelik tutumlara
katkis1 incelenmistir. Calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara'nin Etimesgut
ilcesinde besinci smifta 6grenim goren 40 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma, 6n
test-son test kontrol gruplu gergek deneysel desen ile yiiriitiilmiis ve deney grubundaki
ogrencilere 14 hafta boyunca haftada iki saat yaratict yazma etkinlikleri uygulanmstir.
Kontrol grubunda ise Ogretim siireci, O0gretmen kilavuz kitabma bagli kalarak
strdiiriilmiistiir. Elde edilen sonuglar, deney grubundaki Ogrencilerin fikirlerin
Ozgiinliigli, diisiincelerin akiciligi ve esnekligi, kelime se¢imi, ciimle yapisi, metin
organizasyonu, yazi diizeni ve dilbilgisi bakimindan kontrol grubuna goére daha ytliksek

diizeyde gelisim gdsterdigini ortaya koymustur.

Oztiirk'iin (2000) yiiksek lisans tezinde ise yaratici diisiinme becerilerinin Tiirkge
dersleri ile olan iliskisi ele almmustir. Arastirmada, Torrance Diisiince Testi kullanilarak
ilkogretim 5. smif 6grencilerinin yaratici diistinme becerileri degerlendirilmistir. Bu
deneysel c¢aligma, On test-son test modeli ile gerceklestirilmis ve yaratict yazma
becerilerinin nasil gelistirilebilecegi ile bu gelisimin nasil dl¢iilebilecegi arastirilmistir.
Bulgular, yaratici diisinme i¢in uygun dgrenme ortamlarmin saglanmasi durumunda

ogrencilerin yaraticilik yeteneklerinin kayda deger sekilde gelistigini gostermistir.
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Ayrica dgrencilerin akicilik, esneklik ve yaratici diislinme diizeylerinde artig oldugu

sonucuna ulasilmustir.
1.6.2. Konu ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Al Mukhallafi (2022) tarafindan yapilan arastrmada iiniversite 0grencilerinde
bilgi teknolojilerinin yaratic1 yazma becerisi ve yazma dzyeterligi tizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya 32 deney ve 32 kontrol grubu olmak iizere
toplam 64 Ogrenci katilmig, deney grubundaki ogrenciler bilgi teknolojilerinden
yararlanilarak hazirlanan yaratici yazma egitimine katilmis, kontrol grubundaki
ogrenciler ise geleneksel Ogretim yOntemlerine gore ders islemeye devam etmistir.
Calismanin sonunda kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla deney grubunda yer
alan oOgrencilerin hem yaratici yazma becerilerinde hem de yazma O6zyeterlik

diizeylerinde daha yliksek gelisim gozlendigi bulunmustur.

Samiullah (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirma kapsaminda lise 6grencilerinde
iletisim becerileri ile yaratict yazma diizeyi arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma kapsaminda dokuzuncu smif 6grencileri deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmis, kontrol grubundaki O6grenciler geleneksel 6gretim
yontemine gore ders islerken deney grubundaki 6grenciler ise iletisimsel yaklasim ile
ders islemistir. Calismanm sonunda kontrol grubunu meydana getiren Ogrencilere
kiyasla deney grubunu olusturan 6grencilerde yaratici yazma becerisinin daha yiiksek

dizeyde gelisim gosterdigi bulunmustur.

Gibriel (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yazma stratejileri, yazma kaygisi
ve yazma basaris1 arasmdaki iligkilerin incelenmesi amaglanmustir. ilgili ¢alismada
yazma kaygis1 yasama diizeyi diisiik olan 6grencilerin derslerde diiz metin yazma
stireclerinde ciddi sorunlar yasamadiklar1 tespit edilmistir. Buna karsilik 6grencilerde
yazma kaygis1 yiikseldikce yazma basarisinin anlamli diizeyde azaldigi sonucuna

ulagilmistir.

Sabti ve digerleri (2019) tarafindan yapilan g¢alismada Ozyeterlik, yazma
performansi, yazmaya yonelik motivasyon, yazma basaris1 ve yazma kaygis1 arasindaki
iligskilerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada Ogrencilerin yazma kaygilart ile
yazma performanslari arasinda negatif yonde, buna karsilik yazma 6zyeterligi ile yazma

performanst arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Bu kapsamda
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Ogrencilerin yazma kaygilar1 ylikseldikce yazma performanslarinin azaldigi, buna
karsilik yazma Ozyeterlik diizeyi yiikseldikce yazma performansinin da arttigi
goriilmiistiir. Ayn1 calismada yazma performansi, yazma motivasyonu ve yazma

Ozyeterligi arasinda da pozitif yonde anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir.

Blasco (2016) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda Ogrencilerde yazma
kaygis1 ve yazma dzyeterlik diizeyi arasidaki iliskinin incelenmesi amaglanmustir. {lgili
calismada Ogrencilerin yazma kaygilarinin yliksek olmasmin yazma Ozyeterligini
olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur. Aynmi ¢alismada 6grencilerin sahip olduklari
bireysel dzelliklerin yaninda bazi ¢evresel faktorlerin de yazma kaygisini arttirdigi tespit
edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerde yazma kaygisin1 azaltmak i¢in egitim ortamimnin

yazma kaygisini azaltacak bi¢gimde tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Pawliczak (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirma kapsaminda 6grencilerin
yaratict yazmaya yonelik tutum ve goriislerinin incelenmesi, yaratict yazma becerisinin
diger dil becerileri ile iligkilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada
ogrencilerin en fazla sevdikleri yaratici yazi tiirlerinin basinda hikaye ve siirin geldigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin derslerde yaratic1 yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
egitimler verilmesinin hayal giiciinli, benlik saygisini, dil bilgisi ile kelime bilgi
diizeylerini gelistirdigi bulunmustur. Ayni1 calismada geleneksel 6gretim yontemlerine
gore yaraticl yazma egitiminin yazma becerisinin gelisimine daha fazla katki sagladigi

belirtilmigtir.

Nasir ve digerleri (2013) tarafindan besinci sinif 6grencileri iizerinde yliriitiilen
calisma kapsaminda yaratict yazma becerilerini gelistirmeye ydnelik uygulamalarin
etkili olma diizeyinin incelenmesi amaglanmistir. Ozel okul &grencileri iizerinde
gerceklestirilen ¢alismada Ogrencilere sekiz hafta boyunca yaratici yazma becerisini
gelistirmeye yonelik egitim verilmistir. Arastirmada Ogrencilerin On-son test yazili
anlatim becerileri arasindaki farkliligin anlamli oldugu, bu kapsamda yaratict yazma

egitiminin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi rapor edilmistir.

Murugiah (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada besinci sinif
ogrencilerine uygulanan yaratici yazma egitiminin yaratici yazma becerileri lizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yaratici yazma egitim modiilii gelistirilmistir.
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Egitim modiiliiniin uygulanmasinin 6ncesinde ve uygulama silirecinin sonunda
ogrencilerin gozlenmesi hedeflenmistir. Calisma sonuclarina gore, uygulanan egitim
modiiliiniin 6grencilerin yaratict yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Hartono (2012) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin basar1 diizeyini dogrudan etkileyen bir faktdr oldugu belirtilmistir. Ilgili
arastirmada da yabanci dil 6grenen 6grencilerde yazma kaygisinin akademik basari
iizerindeki etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada yazma kaygisi yiiksek olan
ogrencilerin derslerin devaminda yapilan smavlardan ve testlerden diisiik puan aldiklar1
tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin yazma kaygilari ile genel akademik basar1

diizeyleri arasinda da negatif yonde anlamli iliski oldugu rapor edilmistir.

Martinez ve Cass (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada kisa metinler
hazirlama siirecinde Ogrencilerin yazma kaygisi yasama diizeylerinin incelenmesi,
bunun yaninda 6grencilerde yazma ozyeterligini etkileyen degiskenlerin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin sonunda metin yazma konusunda ciddi sorun yasamayan
ve akict metin yazabilen Ogrencilerin yazma kaygilarmin diisilk diizeyde oldugu
bulunmustur. Cinsiyete gore ele alindiginda kadmlarda yazma kaygisinin erkek
ogrencilerden daha yiliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda erkek
ogrencilere kiyasla kadin 6grencilerin yazi yazma siirecini eglenceli bulmadiklar1 ve

yaz1 yazarken daha hizli sikildiklar1 bulunmustur.

Feuer (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada yabanci dil Ogretim
stirecinde uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin yabanci dil becerileri {izerindeki
etkilerinin incelenmesi amaclanmustir. Ilgili ¢alismada geleneksel 6gretim ydntemine
gbre yiiriitiilen derslerin yabanci dil becerilerini gelistirmede yetersiz kaldig1
bulunmustur. Ayni calismada derslerde yaratici yazma etkinliklerine yer verildigi zaman
ogrencilerin yabanci dilde konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerinde daha

yiiksek diizeyde gelisim saglandigi bulunmustur.

Vass ve digerleri (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada sinif i¢i yazma
uygulamalarinda ig birligi yapilmasinin yaratict yazma becerisi lizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmustir. Ilgili ¢alismaya katilan ilkokul 6grencileri deney ve kontrol

grubu olarak iki esit gruba ayrilmistir. Kontrol grubu 6grencileri geleneksel 6gretim
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yonteminden yararlanarak, deney grubundaki Ogrenciler ise igbirlikli yazma
uygulamasina dahil edilerek ders islemistir. Arastirmada kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinde anlamli farkliligin goriilmedigi, buna karsilik
deney grubunda bulunan 6grencilerde yaratici yazma becerisinin anlamli diizeyde

gelisim gosterdigi belirlenmistir.

Cheung ve digerleri (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma kapsaminda
ilkokul kademesinde yer alan 6grencilere uygulanan yaratict yazma egitiminin yazma
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmustir. Ilgili calismada ilkokul
kademesinde yer alan 6grencilere uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin yazma
becerisini gelistirmede yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Ayn1 ¢alismada 6grencilerin
yazma konusunda siklikla sorun yasadiklar1 goériilmiistiir. Buna karsilik derslerde
yaratict yazma uygulamalarina yer verilmesinin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu

yonde etkiledigi rapor edilmistir.

Medd’in (2002) “Bilingalt1 Calismasinin Yaratici Yazma Uzerindeki Etkileri”
baslikli arastirmasinda, bilingalt1 ¢aligmalarmin yaratict yazma becerileri Uzerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma, bes farkli siiftan onar dordiincii sinif 6grencisi olmak
iizere toplamda 50 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar, on dakikalik bir yaratici
yazma etkinligiyle siirece baglamiglardir. Dort grup bu siirecin ardindan on dakikalik bir
ara vermistir; iki grup, konu ile iliskili aktiviteler gerceklestirirken diger iki grup ilgisiz
etkinliklere katilmistir. Daha sonra her grup on dakika daha yaratict yazma ¢alismasi
yapmustir. Besinci grup ise herhangi bir ara vermeden, yirmi dakika boyunca kesintisiz
yaratict yazma uygulamasini tamamlamistir. Arastirmanin bulgulari, gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadigini ve bilingalt1 ¢calismasinin yaratict yazma becerileri tizerinde

belirgin bir etkisi bulunmadigini géstermistir.
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IKINCI BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, ilkokul 4. smif Tirkce dersinde gerceklestirilen yaratici yazma
uygulamalarmmin, 6grencilerin yazma kaygist ve yaratici yazma becerileri lizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu nedenle, bilimsel arastirma
yontemleri i¢inde en kesin sonuglarin elde edilebildigi yontem olarak nitelendirilen
deneysel arastrma yontemi kullanilmigtir. Deneysel arastirmalar; arastirmacinin
karsilagtirilabilir iglemler uygulayarak elde ettigi sonuglari incelemesine dayali bir

yontem olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2023).

Arastrmanin deseni ise davranig bilimlerinde sikca kullanilan ve deneysel
islemin etkisini 6lgme amaci tasiyan “On test - son test kontrol gruplu yari deneysel
desen” olarak belirlenmistir. Bu desen, arastirmacmin dissal etkenleri kontrol altina
alarak giivenilir sonuglara ulasmasini hedeflemektedir. On testlerin kullanimi, deney ve
kontrol gruplarmin baslangigtaki seviyelerinin belirlenmesini ve son testlerde elde
edilen sonuclarin dogru bir sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir. Deney gruplari,
deneysel bir islem uygulanan katilimcilardan olusurken, kontrol grubuna herhangi bir
deneysel miidahale yapilmamaktadir. Deneysel siire¢ tamamlandiginda, her iki grubun
bagimli degiskenle ilgili 6l¢iimleri tekrar alinmaktadir. Boylece bu desen, arastirmaciya
yiksek diizeyde istatistiksel gii¢ saglayarak sonuclarin giivenilirligini artirmaktadir
(Blyukoztirk, 2007).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinin

Onikisubat ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim goéren 4. smf dgrencileridir. Bu okulun
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evren olarak se¢ilmesinin nedeni, arastirmacinin ayni okulda gorev yapmasidir. Bu
durum, arastirmacinin uygulamalar1 dogrudan gozlemlemesine olanak tanimayi ve

boylece arastirmanin giivenirligini artirmay1 amaglamistir.

Aragtirmanin Orneklemi ise, evren igerisinden basit rastgele drnekleme yontemi
ile segilen toplam 48 6grenciden olusmaktadir. Basit rastgele drnekleme yontemi, her
birimin evrenden esit olasiliklarla ve tamamen rastgele sec¢ildigi bir yontem olarak
tanimlanmakta ve Orneklem se¢iminde yanlili§i minimize etmeyi ve sonuglarin

genellenebilirligini saglamay1 hedeflemektedir (Tuna, 2016).

Arastrma kapsaminda, secilen 48 Ogrenci 24’er kisiden olusan 2 gruba
ayrilmistir. Bu islemden sonra gruplara on test uygulanmis ve gruplarin baslangigta esit
diizeyde olup olmadigi incelenmistir. Esitligin saglandigmin goriilmesinden sonra,
rastgele bicimde gruplardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler yaratici yazma uygulamalarmna katilirken,
kontrol grubu &grencileri sadece Tiirkge Dersi Ogretim Programmm gerektirdigi
standart egitimi almustir. Bu yOntem, arastirmanin istatistiksel giiclinii artirarak

parametrik testlerin giivenilir bigimde uygulanabilmesini saglamistir.

Tablo 2.1°de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimina

iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 2.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gruplara ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Erkek 12 50,0 12 50,0
Kiz 12 50,0 12 50,0
Toplam 24 100 24 100

Tablo 2.1°de goriildiigi tlizere, deney grubunda toplam 24 6grenci yer almakta

olup, bunlarin %50’si (n=12) erkek, %50’s1 (n=12) kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Ayni sekilde, kontrol grubunda da toplam 24 6grenci bulunmakta ve bunlarin

%50’s1 (n=12) erkek, %50’si (n=12) kiz 6grencilerdir.

Gruplardaki kiz ve erkek 6grenci sayilarinin birbirine esit olmasi, her iki grubun

cinsiyet agisindan esit ve homojen bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanimn  verileri, Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygist Olgegi
(YKO) ve Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF) kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin bagimli degiskenlerini yazma kaygisi ve yaratict yazma

becerileri olusturmaktadir.
2.3.1. flkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygisi Olcegi (YKO)

Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygisi Olgegi (YKO), ilkokul
ogrencilerinin yazma kaygisi diizeylerini 6lgmek amaciyla Katranci ve Temel (2018)
tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lcek, ogrencilerin yazma sirasinda yasadiklar1 kaygiy:
cesitli boyutlarda degerlendirmek igin tasarlanmistir ve 3’10 Likert tipi bir dlgek
yapisma sahiptir. Olgekteki her bir madde, “1: higbir zaman”, “2: bazen” ve “3: her
zaman” seklinde derecelendirilmistir. Toplamda 20 maddeden olusan Olgek, yazma
kaygisini; yazma siireci, paylasma, 6n yargi ve degerlendirme olarak adlandirilan dort

alt boyut ile birlikte 6lgcmektedir.

Bunlardan yazma sureci alt boyutu (4, 10, 12, 14, 15, 17, 20. maddeler),
ogrencilerin yazma eylemi swrasinda yasadiklar1 kaygiyr 6lgmektedir. Paylasma alt
boyutu (3, 5, 7, 9, 16. maddeler), yazili calismalarin1 bagkalariyla paylasma siirecinde
hissettikleri kaygiya odaklanmaktadir. On yargi alt boyutu (1, 2, 6, 13, 19. maddeler),
Ogrencilerin yazma konusunda sahip olduklar1 6n yargilar1 degerlendirmektedir.
Degerlendirme alt boyutu (8, 11, 18. maddeler), yazili ¢alismalarmin degerlendirilmesi
esnasinda yasadiklar1 kaygiyr 6lgmektedir. Olcekten elde edilen puanlar, 6grencilerin
yazmaya yOnelik kaygi diizeylerinin arttigin1 gostermektedir. Puanlar arttik¢a kaygi
diizeyi de artmaktadir.

Katranct ve Temel (2018) tarafindan yapilan calismada, YKO’niin toplam
varyansin %58,369°unu acikladigi (yapir gegerligi) belirlenmistir. Ayrica dogrulayici
faktor analizi (DFA) sonuglari, 6lgegin yapisal gecerligini desteklemistir (y2/df=2,109;
RMSEA=0,043; NNFI=0,912; CFI=0,924; GFI=0,944; AGFI=0,928). Olgegin
giivenirligi ise Cronbach Alpha katsayisi ile degerlendirilmis ve genel olarak giivenirlik
a=0,91 olarak belirlenmistir. Alt boyutlardaki giivenirlik katsayilar1 ise 0,74 ile 0,86

arasinda degismistir.
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Bu aragtirmada tekrar edilen Cronbach Alpha givenirlik analizine gore ise
YKO’niin genel giivenirlik katsayis1 a=0,800 olarak bulunmus ve bu sonug, dlgegin
“iyi” dlizeyde (0,80-0,90 arasi) giivenilir oldugunu gostermistir. Alt boyutlardaki
giivenirlik katsayilar1 ise 0,504 ile 0,653 arasinda tespit edilmis olup kabul edilebilir
diizeyde degerlendirilmistir (Tavsancil, 2014) (Tablo 2.2).

Tablo 2.2: ilkokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Kaygis1 Olgegi Cronbach Alpha
Glivenirlik Bulgular1

Olcek/Alt Boyut n Madde Sayisi Cronbach Alpha
Olgek Geneli 48 20 0,800
Yazma Streci 48 7 0,504
Paylasma 48 5 0,533
On Yarg 48 5 0,653
Degerlendirme 48 3 0,537

2.3.2. Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)

Yaratict Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF), Susar-Kirmizi
(2011) tarafindan ogrencilerin yaratici yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilmis bir dlgme aracidir. YIDOF, ogrencilerin yaratici yazma diizeylerini alt1
farkli 6lgiite goére puanlayan ve toplamda 100 puan iizerinden degerlendirme yapan bir
formdur. Bu form, yazili bir metindeki yaratict 6geleri sistematik olarak incelemeye

olanak saglamaktadir. Formdaki 6lgiitler ve puanlama dagilimi su sekildedir:

e Olgiit 1: Yazinm igeriginin alisilmisim disinda bir yenilik veya yenilikler
barindirmasi (20 puan).

e Olgit 2: Yazida, bilinen bir unsurun farkli bir bicimde ifade edilmesi (20
puan).

e Olciit 3: Yazida 6zgiin benzetmelerin yer almasi (15 puan).

e Olciit 4: Yeni fikirlerin yazi igerisinde acik ve anlasilir bir sekilde ifade
edilmesi (10 puan).

e Olciit 5: Duygu ve diisiincelerin etkili ve akici bir sekilde aktariimasi (20
puan).

e Olgiit 6: Yaziya uygun bir bashk secilmesi (15 puan).
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Bu Odlgiitler, Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini ¢ok yonlii olarak

degerlendirmeyi hedeflemektedir.

Susar-Kirmizi (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, YIDOF’iin giivenirligini
belirlemek amaciyla her bir Olgiit i¢cin iki uzman arasindaki goriis birligi yiizdeleri
hesaplanmistir. Bu ylizdelerin %65 ile %84 arasinda degistigi bildirilmistir. Bu
arastrmada da benzer bir yaklasim izlenmis ve uzmanlar arasi degerlendirmeler
iizerinden giivenirlik analizi yapilmistir. Bu baglamda, arastirmaya katilan 6grencilerin
yazili ¢aligmalari, arastirmaci ve Milli Egitim Bakanli§i’na bagh olarak goérev yapan bir
Tiirkce Ogretmeni tarafindan ayr1 ayri degerlendirilmistir. Puanlayicilar tarafindan
verilen puanlar arasindaki uyumu tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon analizi
yapilmis ve sonuglar giivenilirlik diizeyini belirlemek {izere degerlendirilmistir (Tablo
2.3).

Tablo 2.3: Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu I¢in Puanlayicilar Arast

Uyuma Dayali1 Giivenirlik Bulgular1
Yaratic1 Yazma Becerisi Yaratict Yazma Becerisi

(On Test) (Uzman) (Son Test) (Uzman)
Yaratic1 Yazma Becerisi 0.956%* )
(On Test) (Arastirmaci) ¥
Yaratic1 Yazma Becerisi ) 0,976**

(Son Test) (Arastirmaci)

** Pearson korelasyon analizi yapilmistir. p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2.3’te sunulan verilere gdre, YIDOF’e iliskin puanlayicilar arast uyum
oldukea yiiksek bulunmustur. Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore, arastirmaci
ile uzman arasinda 6n test i¢in elde edilen korelasyon katsayist 0,956, son test i¢in ise
0,976 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, p<0,01 diizeyinde anlamlidir ve puanlayicilar
arasmda ¢ok yiiksek (giiglii) bir uyum oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, YIDOF’Un
giivenirliginin  yiikksek oldugunu ve farkli degerlendiriciler tarafindan yapilan

Ol¢timlerde tutarliligin (giivenirligin) saglandigini ortaya koymaktadir.
2.4. Uygulama Sareci

Aragtirma ve deney grubunda yiiriitiilecek uygulama i¢in oncelikle Erzincan
Binali Yildirim Universitesi’nden 26.01.2024 tarihinde 01/04 protokol numarast ile etik
kurul onayr alinmistir (Ek-1). Ardindan, 08.02.2024 tarihinde Kahramanmaras i1 Milli
Egitim Miidiirliigi’nden E:35776031-605.01.96230686 sayr numarali arastirma izni
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alinmistir (EK-2). Bu izinlerden sonra, arastirmaci tarafindan 6grencilerin ailelerinden

arastirma i¢in izin belgeleri toplanmustir (Ek-3).

Izin islemlerinin tamamlanmasinin ardindan, arastirmacmnin da gérev yaptigi
okulda 14.02.2024 tarihinde iki gruba ayrilan 6grencilere On testler uygulanmistir. Her
iki gruba YKO ve YIDOF olgekleri uygulanarak katilimeilarm yazma kaygisi ve
yaratici yazma becerisi dilizeyleri on test olarak belirlenmistir. Bdylece gruplarin
baslangicta esit diizeyde olup olmadigi incelenmistir. Esitli§in saglandiginin
goriilmesinden sonra, rastgele bicimde gruplardan biri deney grubu, digeri ise kontrol
grubu olarak belirlenmigtir. Bunlara iligkin istatistikler, bulgular bolimunin 3.1.1 ve

3.3.1 numarali bagliklar1 altinda sunulmustur.

Gruplarin belirlenmesinden sonra, dgrenciler uygulamalar hakkinda 6nceden
bilgilendirilmis ve deney grubunda arastirmaci tarafindan 20.02.2024 - 16.04.2024
tarihleri arasinda haftada ikiser saat olmak (zere 8 hafta boyunca toplam 16 saat
uygulama c¢alismas1 yapilmistir. Kontrol grubunda ise bu tur 6zel bir uygulama

yapilmadan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina uygun standart egitim siirdiiriilmiistiir.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra, her iki gruba tekrar YKO ve YIDOF
Olcekleri uygulanarak yazma kaygisi ve yaratici yazma becerisi diizeyleri son test olarak
Olciilmiistiir. Boylece, deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirmali analizleri yapilmastir.

Uygulama sureci, Tablo 2.4’te 6zetlenmistir.

Tablo 2.4: Arastirmanmn Uygulama Sireci

Grup On Test Uygulama Son Test
YKO YKO

Deney Grubu YIDOF Yaratic1 yazma ¢aligmasi uygulamalari YVIDOF
YKO Mevcut programa gore gerceklestirilen YKO

Kontrol Grubu YiDOF Tiirkge egitimi YIDOF

Yaratict yazma etkinlikleri tez danigmanm1 ve arastrrmact tarafindan
sekillendirilmistir. Deney grubunda, 20.02.2024 - 16.04.2024 tarihleri arasinda yaratici
yazma uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise yalnizca Tiirkge 6gretim
programi uygulanmis ve yaratict yazma etkinliklerine yer verilmemistir. Deney

grubunda yapilan yaratici yazma etkinlikleri asagida siralanmistir:

1. Etkinligin Adi: Karikatiir Uzerinden Diyalog Olusturma (Ek-7)
Etkinlik Tarihi: 20.02.2024
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Etkinlik Suresi: 2 Ders Saati

Kazanimlar:

1. Ogrencilerin karikatiirden hareketle yaratic1 yazma becerilerini gelistirebilme.
2. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*Karikatiir kelimesi sinif tahtasinin ortasina yazilir. Beyin firtinasi yolu ile

ogrencilerden akillarma gelen ilk kelimeler alinir.
*Ornek olarak bir tane karikatur videosu izletilir.

*Her ogrenciye baloncugu silinmis karikatiirler dagitilir. Otuz dakikalik stire
icinde “Karikatiirii ¢izen karikatiirist ben olsaydim baloncuklar1 nasil
doldururdum?” sorusunun diisiiniilerek karikatiir baloncuklarinin doldurulmasi

gerektigi aciklanir.

*[stedikleri takdirde resimleri renklendirebilecekleri belirtilir.

2. Etkinligin Adi: Farz Edelim Ki! (Ek-8)
Etkinlik Tarihi: 27.02.2024
Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanimlar:
*Qgrencilere agik uglu sorular sorarak onlar1 yaratic1 diisinmeye sevk edebilme,
diisiincelerini de yazarak ortaya koyabilme.

*Tlirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*QOgrencilere ilk olarak dinozorlarla ilgili beyin firtmas1 yontemi uygulanir.
*QOgrencilerden alman cevaplardan sonra dinozorlar ile ilgili kisa bir animasyon
izletilir.

*Animasyondan sonra Ogrenciler i¢in hazirlanan caligma kagidi dagitilir.

*Yapilan caligmalardan sonra yazdiklarimi arkadaslari ile paylasir.

3. Etkinligin Adi: Fotograf Esliginde Yazmak (Ek-9)
Etkinlik Tarihi: 05.03.2024
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Etkinlik Suresi: 2 Ders Saati

Kazanimlar:

*Gorsellerden hareketle hikaye yazabilme.

*Tiirkgenin kurallarina uygun climleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*6 ylizeyinde ¢esitli resimlerin oldugu 6 kiip ile sinifa girilir.

*Qgrencilerden sira ile kiipleri ayn1 anda yere atilmasi istenir. Kiiplerin {izerine
gelen 6 sekil 6grenciler tarafindan not edilir.

*Qgrencilerden yere gelen o resimlerle bir hikdye yazmalar1 istenir.

*Yazdiklarini arkadaslar1 ile paylasir.

4. Etkinligin Adi: Yarnm Kalan Hikayeyi Devam Ettirme (Ek-10)

Etkinlik Tarihi: 12.03.2024

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanimlar:

*Yarim kalan hikdyeden hareketle yeni fikirler liretebilme.

*Cocuklarn yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilme.

*Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*Hikaye, c¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ve onlar1 heyecanlandiracak bir konu
secilir.

*Acik uglu hikaye segilir.

*Hikdye, cocuklarin anlayabilecegi bir hizda ve vurgulu bir sekilde sinifta
Ogretmen tarafindan okunur.

*Hikaye, uygun bir yerde sonlandirilmalidir.

*Cocuklara, hikdyeyi tamamlamalar1 i¢in yeterli zaman verilmelidir.

*Yazdiklarmni arkadaslari ile paylasilmasi istenir.

5. Etkinligin Adi: 5N 1K ile Hik&ye Yazma (Ek-11)
Etkinlik Tarihi: 19.03.2024
Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanmimlar:
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*Anlamli ve kuralli climleler olusturabilme. Ciimlelerden paragraflar,
paragraflardan metin olusturarak hikayeler yazabilme.

*Tulrkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*SN 1K kutusu ile sinifa girilir ve 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

*Kutunun igerisi 6 bolmeden olugsmaktadir. Her bolme 5N 1K ya denk gelecek
sekilde ayarlanir.

*Qgrencilere kiiciik parcalardan olusmus 6 kagit dagitilir.

*QOgrencilerden 5N 1K sorular1 i¢in tek tek cevap yazmalari istenir.

*Yazdiklar1 cevaplar1 SN 1K kutusunda uygun alanlara atmasi istenir.

*Yazilan cevaplar karigtirildiktan sonra 6grencilerden sira ile her bdlmeden bir
kagit segmesi istenir.

*Secilen kagitlarla ilgili bir hikdye yazilmasi istenir.

*Yazdiklarin arkadaglar ile paylasilmasi istenir.

6. Etkinligin Adi: Morfolojik Tablo ile Hikaye Yazma (Ek-12)

Etkinlik Tarihi: 26.03.2024

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanmimlar:

*Anlamli ve kuralli ciimleler olusturabilme. Ciimlelerden paragraflar,
paragraflardan metin olusturarak hikayeler yazabilme.

Dersin Islenisi:

*Morfolojik tablo ile sinifa girilir ve 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

*Tablo 7 ana bolmeden olusmaktadir. Her bolmeye denk gelecek sekilde alt
basliklar vardir.

*Tablonun mantig1 ve yorumlanmasi ilk dnce 6grencilere anlatilir.

*Tablo ile ilgili bir 6rnek dgretmen tarafindan 6grencilere gosterilir.

*Daha sonra Ogrencilere gosterilen tablonun aynisi bulunan bir A4 kagidi
dagitilir.

*QOgrencilerden 7 ana baslktan istedikleri birini secip isaretlemeleri istenir.
*[saretledikleri maddelerle ilgili hikAye yazmalar istenir.

*Yazdiklarmni arkadaslar ile paylasilmasi istenir.
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7. Etkinligin Adi: SN (Neden) Teknigi (Ek-13)

Etkinlik Tarihi: 02.04.2024

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanimlar:

* Anlaml1 ve kurall1 climleler olusturabilme.

*Yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirebilme.

*Tiirk¢enin kurallaria uygun cumleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*]1k olarak 6grencilere SN( Neden) Teknigi anlatilir.

*SN(Neden) Teknigi ile ilgili bir 6rnek 6gretmen tarafindan yapilip konunun
ogrenciler tarafindan daha 1yi anlamas1 saglanir.

*Hazirlanan caliyma kagitlar1 6grencilere dagitilir ve yapmalar: i¢in belirli bir
stre verilir.

*Yazdiklarin arkadaglar ile paylasilmasi istenir.

8. Etkinligin Adi: Scamper Teknigi ile Yazma (Ek-14)

Etkinlik Tarihi: 16.04.2024

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Kazanmimlar:

* Anlaml1 ve kuralli cimleler olusturabilme.

*Yaratic1 diistinme becerilerini gelistirebilme.

*Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurabilme.

Dersin Islenisi:

*[1k olarak 6grencilere Scamper Teknigi anlatilir.

*Scamper Teknigi ile ilgili bir 6rnek O6gretmen tarafindan yapilip konunun
Ogrenciler tarafindan daha iyi anlamas1 saglanir.

*Hazirlanan ¢aligma kagitlar1 6grencilere dagitilir ve yapmalari i¢in belirli bir
stre verilir.

*Yazdiklarmi arkadaglari ile paylagilmasi istenir.

Deney grubu ile yapilan 8 haftalik ¢aliymadan sonra 23.04.2024 tarihinde son

test caligmalar1 da yapilmis olup ¢alismaya son verilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Veri analizinde nicel analiz yontemleri kullanilmis ve verilerin istatistiksel
degerlendirilmesi SPSS yazilimi araciligiyla gerceklestirilmistir. Tiim analizlerde %95

giiven aralig1 esas alinmig ve anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Olgeklerden elde edilen verilerin betimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi tanimlayic1 istatistiksel yontemleri kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin yazma kaygis1 ve yaratict yazma becerileri agisindan karsilastirilmasi
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi tercih edilmistir. Cinsiyet bazinda yapilan analizlerde
de ayn1 test uygulanmustir. On test ve son test puanlar1 arasmdaki farkin anlamli olup
olmadigmni incelemek i¢in ise bagimli gruplar t-testi kullanilarak iki zaman noktasi

arasindaki degisim degerlendirilmistir.

Ayrica elde edilen anlamli farkliliklarin biiyiikliigiinii degerlendirmek amaciyla
Cohen d etki biiyiikligii indeksi kullanilmistir. Bu indeks, farkhiliklarin biiylikligiint
Olgmede yaygin olarak kullanilmakta olup, 0,2’nin kigtk, 0,5’in orta, 0,8’in buyuk ve
1’in {izerindeki degerlerin ¢ok biiyiikk farkliliklar olarak kabul edildigi bir OSlg¢iittiir
(Tuna, 2016).

Parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek kontrol edilmistir. Bu kontrol,
normal dagilim varsayimmin saglanmasi agisindan énem tasimaktadir ve ilgili degerler

Tablo 2.5’te gosterilmistir.
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Tablo 2.5: Olgme Araglarmmn Puanlarma Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Puanlar n Carpikhk  Basikhk

Deney Grubu
Yazma Kaygis1 (On Test) 24 0,962 1,634
Yazma Siireci (On Test) 24 1,062 1,533
Paylasma (On Test) 24  -0,538 0,078
On Yargi (On Test) 24 0,910 1,619
Degerlendirme (On Test) 24 0,843 0,563
Yaratic1 Yazma Becerisi (On Test) (Arastirmaci) 24 0,180 -0,846
Yaratic1 Yazma Becerisi (On Test) (Uzman) 24  -0,038 -0,802
Yazma Kaygisi (Son Test) 24  -0,686 -0,037
Yazma Siireci (Son Test) 24 0,337 -0,980
Paylasma (Son Test) 24 0,644 0,024
On Yargi (Son Test) 24 0,035 -1,436
Degerlendirme (Son Test) 24 0,361 -1,104
Yaratict Yazma Becerisi (Son Test) (Arastirmact) 24  -0,475 -1,151
Yaratic1 Yazma Becerisi (Son Test) (Uzman) 24  -0,621 -0,776

Kontrol Grubu
Yazma Kaygis1 (On Test) 24 0,712 1,103
Yazma Siireci (On Test) 24 0,547 0,243
Paylasma (On Test) 24 0,490 -0,359
On Yargi (On Test) 24 0,689 0,450
Degerlendirme (On Test) 24 0,248 -0,448
Yaratict Yazma Becerisi (On Test) (Arastirmaci) 24 0,472 -0,696
Yaratict Yazma Becerisi (On Test) (Uzman) 24  -0,238 0,227
Yazma Kaygisi (Son Test) 24 -0,294 -0,867
Yazma Siireci (Son Test) 24 -0,165 -0,857
Paylagsma (Son Test) 24 0,235 -0,836
On Yargi (Son Test) 24  -0,104 -0,938
Degerlendirme (Son Test) 24 0,348 -0,926
Yaratict Yazma Becerisi (Son Test) (Arastirmaci) 24 0,566 -0,636
Yaratict Yazma Becerisi (Son Test) (Uzman) 24  -0,255 0,122

Tablo 2.5’te goriildiigli lizere, 6n testlerden ve son testlerden elde edilen
puanlarin tamamu i¢in hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri £2,00 araliginda yer
almaktadir. Bu aralikk, George ve Mallery’e (2020) gore, verilerin normal dagilim

gosterdiginin bir gostergesidir.
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Bazi kaynaklar, orneklem biiyiikliigliniin 30°dan kii¢iik oldugu durumlarda
normal dagilimm saglanamayacagmi One siirmektedir. Bu goriis, Merkezi Limit
Teoremi’ne dayanmaktadir ve Orneklem biyiikliigiinin 30 veya lizerinde olmasi
gerektigini savunmaktadir. Ancak, gilincel aragtirmalar, n < 30 olsa dahi verilerin normal
dagilim gosterdiginin tespit edilmesi durumunda, bu dagilimin gegerli sayilabilecegini
ve parametrik yontemlerin kullanilabilecegini belirtmektedir (Cevahir, 2020). Bu
calismada da Orneklemin normal dagilim gosterdigi g6z Oniinde bulundurularak
nonparametrik yontemlere gore daha gicli ve hassas sonuclar Greten parametrik
analizler tercih edilmistir. Ancak deney grubu i¢inde yapilan cinsiyet
karsilastirmalarinda gruplarda normal dagilim sartinin saglanmamasindan dolayr Mann-

Whitney U Testi yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul dordiincii sinif Tiirkce dersinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalarinin ogrencilerin yazma kaygisina etkisi var
midir?” sorusuna cevap verebilmek amaciyla Oncelikle gruplarin 6n testleri birbiri ile
karsilagtirilarak, gruplarmm yazma kaygist bakimindan uygulama Oncesinde benzer
diizeyde olup olmadiklar1 tespit edilmistir. Bunun ardindan, deney ve kontrol
gruplarinda ayr1 ayr1 olmak iizere on test — son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadigi1 tespit edilmistir. Son asamada ise gruplarin yazma kaygis1 son test
puanlar1 karsilastirilarak uygulamalarin gruplari birbirinden anlamli 6l¢tide farklilagtirip
farklilastirmadig1r degerlendirilmistir. Bunlara yonelik yapilan testler ve elde edilen

bulgular alt basliklar halinde sunulmustur.
3.1.1. Gruplarin Yazma Kaygis1 On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplarin yazma kaygist 6n test puanlarmin karsilastirilmas: ve birbirinden
anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1’de sunulmustur.

Buna gore yazma kaygis1 bakimindan; deney grubunun 6n test puanlari, kontrol
grubuna gore hafif diisiikk olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(t(46)=-0,387; p=0,700).

Alt boyutlar incelendiginde genel duruma benzer sekilde, yazma siireci alt
boyutunda da deney grubunun puanlar1 kontrol grubuna gore daha diisiiktiir, ancak bu
fark da anlamli bulunmamustir (t(46)=-1,446; p=0,155). Paylagma alt boyutunda kontrol

grubunun puanlari, deney grubuna gore daha diisiik olmakla birlikte, bu durum da
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anlamli bir fark olusturmamistr (t(46)=1,402; p=0,168). On yarg:i (t(46)=-1,024;
p=0,311) ve degerlendirme (t(46)=0,711; p=0,481) alt boyutlarinda da gruplar arasinda

anlamli bir farklilik gézlenmemistir

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin Yazma Kaygis1 On Test Puanlarinm

Karsilagtirilmasi

Puan Grup n X s Fark SH t sd p
Deney 24 1,67 0,29

Yazma Kaygisi 0,03 0,09 -0,387 46 0,700
(On Test) Kontrol 24 1,71 0,31
o Deney 24 1,53 0,32

Yazma Siireci 0,14 0,10 -1,446 46 0,155
(On Test) Kontrol 24 1,67 0,36
Deney 24 1,93 0,40

Paylasma 0,18 0,13 1,402 46 0,168
(On Test) Kontrol 24 1,75 0,50
% Deney 24 1,52 0,37

On Yarg 0,11 0,11 -1,024 46 0311
(On Test) Kontrol 24 1,63 0,38
5 : Deney 24 1,76 0,51

%*ge“endlrme 0,10 0,14 0711 46 0,481
(On Test) Kontrol 24 1,67 0,44

Bu bulgular, uygulamalar 6ncesinde her iki grubun yazma kaygis1 bakimindan
birbirine benzer dilizeyde oldugunu gostermektedir. Boylece, gruplar arasindaki
benzerlik, sonraki asamalarda yapilacak karsilastirmalar i¢in bir temel olusturmakta ve
uygulama sonrast1 elde edilecek sonuglarin daha anlamli  bir sekilde

degerlendirilebilmesini saglamaktadir.
3.1.2. Yazma Kaygis1 On Test — Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

On test — son test puanlarinin karsilastirilmas1 kapsammda oncelikle Tablo
3.2’de, deney grubundaki 6grencilerin yazma kaygisi 6n test — son test puanlarinimn

karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 3.2’de gorildiigi tlizere, deney grubunda yazma kaygisi puanlarmin 6n
testte 1,67 £ 0,29 iken son testte yaklasik %19’luk bir azalma ile 1,36 + 0,19’a diistiigii
gozlemlenmistir. Bu bulgu, Ogrencilerin yazma kaygisinda bir azalma oldugunu
gOstermektedir. Azalmanin anlamli olup olmadig: incelendiginde ise deney grubundaki
Ogrencilerde yazma kaygist son test ortalamasi, on test ortalamasina goére anlamli bir

azalma gdstermistir (t(23)=-5,455; p<0,001). Bu azalmanin hangi biiyiikliikte oldugunu

46



tespit etmek i¢in hesaplanan Cohen d etki biiyiikligii degeri ise 1,11 olarak bulunmus
ve bu sonug farkin “gok biiyiik” diizeyde (Tuna, 2016) oldugunu goéstermistir.

Tablo 3.2: Deney Grubunda Yazma Kaygis1 On Test — Son Test Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Puan Test n X S Fark SH T sd p d
Son 24 1,36 0,19
Yazma Kaygis1 . -0,31 0,28 -5455 23 <0,001 1,11

On 24 1,67 0,29

Son 24 1,28 0,23
Yazma Streci . -0,25 0,08 -3,245 23 0,004 0,66
On 24 1,53 0,32

Son 24 1,36 0,27
Paylasma i -0,58 0,08 -6,944 23 <0,001 142
On 24 1,93 0,40

. Son 24 142 034
On Yarg: . 0,11 0,08 -1,393 23 0,177 -
On 24 1,52 037

. Son 24 1,36 0,34
Degerlendirme . -0,40 0,09 -4282 23 <0,001 0,87
On 24 1,76 0,51

Ayrica alt boyutlar incelendiginde benzer sekilde, yazma siireci puanlar1 1,53 +
0,32°den 1,28 + 0,23’¢ diismiis, bu da yazma siireciyle ilgili kaygilarinda azalma
olduguna isaret etmektedir. Paylasma boyutunda da 6nemli bir azalma s6z konusudur.
On testte 1,93 + 0,40 olan ortalama, son testte 1,36 + 0,27’ye inmistir. On yargi
boyutunda daha kiigiik bir azalma goézlenmis olup, puanlar 1,52 + 0,37’den 1,42 +
0,34’e gerilemistir. Degerlendirme boyutunda da benzer bir azalma yasanmis ve puanlar
1,76 £ 0,51’den 1,36 + 0,34’c¢ diismiistiir. Azalmalarin anlamli olup olmadiklar1
incelendiginde; yazma siireci, paylasma ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli
azalmalar tespit edilmistir (p<0,05). Yazma siireci ile ilgili azalma orta diizeyde
(d=0,66), paylasma ile ilgili azalma ¢ok biiyiikk diizeyde (d=1,05) ve degerlendirme ile
ilgili azalma bilyiik diizeyde (d=0,87) degerlendirilmistir. On yargi alt boyutu
puanlarindaki degisim ise azalma olmasma ragmen anlamli 6lgiide bulunmamistir

(p=0,177).

Sonug olarak; deney grubunda yapilan uygulama sonrasinda, 6grencilerin yazma
kaygisinda olumlu yonde anlamli degisimler gozlemlenmistir. Yazma kaygisindaki

diislis uygulamalarin basarili oldugunu géstermektedir.
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Deney grubundaki karsilastirmalardan sonra, kontrol grubundaki karsilastirmalar
kapsaminda Tablo 3.3’te, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma kaygisi 6n test — son

test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 3.3: Kontrol Grubunda Yazma Kaygis1 On Test — Son Test Puanlarinm

Karsilagtirilmasi
Puan Test n X S Fark SH T sd p
Son 24 1,73 0,26
Yazma Kaygis1 . 0,02 0,05 0379 23 0,708

On 24 1,71 031

Son 24 1,75 0,36
Yazma Streci . 0,08 0,07 1,108 23 0,279
On 24 1,67 0,36

Son 24 1,78 0,48
Paylagma i 0,03 0,11 0,297 23 0,769
On 24 1,75 0,50

i Son 24 1,53 0,30
On Yargi 5 -0,10 0,06 -1,599 23 0,124
On 24 1,63 0,38

Son 24 1,74 0,34
Degerlendirme i 0,07 0,09 0,774 23 0,447
On 24 1,67 0,44

Tablo 3.3’te goriildiigii tizere, kontrol grubunda yazma kaygisi puanlarinin 6n
testte 1,71 £ 0,31 iken son testte 1,72 £ 0,26 oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgu, yazma
kaygisi puanlarinda Onemli bir degisiklik olmadigmi gostermektedir. Anlamlilik
bakimindan inceleme yapildiginda da yazma Kkaygisi agisindan kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test ortalamasi, On test ortalamasina gore anlamli bir degisim

gostermemistir (t(23)=0,379; p=0,708).

Ayrica yazma siireci puanlarinin 1,67 + 0,36’dan 1,75 + 0,36’ya hafif bir artis
gosterdigi goriilmiistiir. Paylasma boyutunda da kiiciik bir artis gdzlenmis ve On testte
1,75 + 0,50 olan ortalama, son testte 1,78 + 0,48’e ¢ikmustir. On yarg1 boyutunda ise,
kiglk bir iyilesme gozlenmis olup, puanlar 1,63 + 0,38’den 1,53 + 0,30’a diigmiistiir.
Degerlendirme boyutunda ise hafif bir artis goriilmiis, puanlar 1,67 + 0,44’ten 1,74 +
0,34’e yiikselmistir. Bu bulgulara gore, alt boyutlarin tamaminda da anlaml farklilik
tespit edilmemistir (p>0,05). Yazma siireci, paylasma, on yargi ve degerlendirme alt
boyutlarindaki 6n test — son test degisimleri istatistiksel olarak ©Onemli Olciide

bulunmamastir.
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Bu sonuglar, kontrol grubunda yazma kaygisi agisindan uygulama sonrasi
belirgin bir degisim yasanmadigini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki

degisim Sekil 3.1°de de gosterilmistir.

Sekil 3.1: Yazma Kaygis1 Puanlaridaki Degisimin Gruplara Gore incelenmesi

2.00
1.71
1.75
‘ — 1,73
1,67 .
. -+ 4-- Deney-Yazma
1.50 Kaygisi
T, —&— Kontrol-Yazma
“H 1.36 Kaygisi
1.25
1.00 T .
On Test Son Test

3.1.3. Gruplarin Yazma Kaygisi Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplarin yazma kaygisi son test puanlarmin karsilastirilmasit ve birbirinden
anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir. Tablo 3.4’te deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi son test

puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 3.4’te yer alan bulgulara gére, deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi
son test puanlari arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yazma kaygisi agisindan
deney grubunun son test ortalamasi, kontrol grubunun ortalamasindan anlamli olarak
daha diisiik bulunmustur (t(46)=-5,498; p<0,001). Bu fark, Cohen d etki biiyiikligi
degerlendirmesine gore ‘“cok biiyilk” diizeyde bir farklihk (d=1,59) olarak

degerlendirilmistir.

Alt boyutlar incelendiginde; yazma siireci alt boyutu i¢in yapilan karsilagtirma
da benzer sonuclar ortaya koymustur. Deney grubunun yazma siireci puani, kontrol

grubuna gore anlamli derecede diisiik bulunmustur (t(39,5)=-5,395; p<0,001). Bu bulgu,
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yazma siirecine yonelik kaygmin deney grubunda da 6énemli 6l¢iide diisiikk oldugunu ve

farkin “cok biiyiik” diizeyde (d=1,56) oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Kaygisi Son Test Puanlarinin

Karsilagtirilmasi

Puan Grup n X s  Fark SH T sd p d
Deney 24 1,36 0,19

Yazma Kaygist 0,36 0,07 -5,498 46 <0,001 1,59
(Son Test) Kontrol 24 1,73 0,26
. Deney 24 1,28 0,23

Yazma Siireci -0,47 0,09 -5,395 39,5 <0,001 1,56
(Son Test) Kontrol 24 1,75 0,36
Deney 24 1,36 0,27

Paylagma -0,43 0,11 -3,809 36,5 <0,001 1,10
(Son Test) Kontrol 24 1,78 0,48
A Deney 24 1,42 034

On Yargl -0,12 0,09 -1,255 46 0216 -
(Son Test) Kontrol 24 1,53 0,30

Degerlendirme Deney 24 1,36 0,34

0,37 0,10 -3,823 46 <0,001 1,10
(Son Test) Kontrol 24 1,74 034

Paylagma alt boyutunda da deney grubunun son test puani, kontrol grubuna gore
anlaml olarak daha diisiiktiir (t(36,5)=-3,809; p<0,001), ve aradaki fark yine “cok
biiyiik” diizeyde (d=1,10) degerlendirilmistir.

On yarg1 alt boyutunda ise deney grubunun puanlar1 kontrol grubuna gore
anlaml bir farklilik gostermemistir (t(46)=-1,255; p=0,216). Gruplarin son test puanlar1

birbirine benzer diizeyde bulunmustur.

Son olarak, degerlendirme alt boyutunda ise deney grubunun puanlari, kontrol
grubuna goére yine anlamli olarak daha diisiik bulunmustur (t(46)=-3,823; p<0,001), ve
fark yine “cok biiyiik” diizeyde (d=1,10) belirlenmistir.

Bu sonuglar, deney grubunda yazma kaygisi ve alt boyutlarinin son test
puanlarinin kontrol grubuna kiyasla anlamli 6l¢iide diisiik oldugunu ve uygulamanin

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Cinsiyet degiskenine gore, ilkokul dérdiincii sinif
Tiirkge dersinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarimin 6grencilerin yazma kaygisi

tizerinde bir etkiye neden olmakta midir?” sorusuna cevap verebilmek amaciyla
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oncelikle On test ve son test puanlar1 arasindaki farklar hesaplanmistir. Bunun ardindan,
gruplarda normal dagilim sartinin saglanmamasindan dolayr Mann-Whitney U Testi
yapilmistir. Tablo 3.5’te yazma kaygisi puanlarindaki degisimin cinsiyete gore

karsilastirilmasi soncunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 3.5: Yazma Kaygisi Puanlarindaki Degisimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Puan Cinsiyet n Sira Ort. Siralar Top. U V4 p
Erkek 12 14,75 177,00

Yazma Kaygist 45000 -1,567 0,128
(Fark) Kiz 12 10,25 123,00
L Erkek 12 14,08 169,00

Yazma Siireci 53,000 -1,121 0,291
(Fark) Kiz 12 10,92 131,00
Erkek 12 13,54 162,50

Paylagma 59,500 -0,735 0,478
(Fark) Kiz 12 11,46 137,50
2 Erkek 12 15,21 182,50

On Yarg 39,500 -1,904 0,060
(Fark) Kiz 12 9,79 117,50

Degerlendirme Erkek 12 11,33 136,00 B s 0443
(Fark) Kiz 12 13,67 164,00

Tablo 3.5’te sunulan bulgulara gore, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda genel
olarak yazma kaygisi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamigtir
(p>0,05). Ayrica erkek ve kiz Ogrencilerin yazma siireci, paylasma, 0n yargi ve
degerlendirme puanlarina ait siralama ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark olmadigi
saptanmustir. Bu sonug, erkek ve kiz 6grenciler arasinda yazma kaygisi puanlarindaki

degisimin anlaml1 bir farklilik géstermedigini ortaya koymaktadir.

Ancak, “On yargr” boyutunda erkek dgrencilerin siralama ortalamasinm (15,21)
kiz 6grencilerden (9,79) daha yiiksek oldugu ve bu farkin anlamlilik smirinda oldugu
gozlemlenmistir (U=39,500; p=0,060). Bu bulgular, cinsiyetin yazma kaygisinin belirli
boyutlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigini, ancak 6n yargi boyutunda erkekler

lehine bir egilim olabilecegini gdstermektedir.

Sonug olarak, yazma kaygist ve alt boyutlarindaki degisim agisindan cinsiyetler
arasinda anlaml bir fark olmadig:1 goriilmektedir. Bu durum hem erkek hem de kiz
Ogrencilerin yazma kaygis1 ile 1ilgili benzer diizeylerde degisim yasadigini

gostermektedir.

51



3.3. Uguincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “Jlkokul dérdiincii sumf Tiirkce dersinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalari ogrencilerin yaratict yazmalarina etkisi var
midir?” sorusuna cevap verebilmek amaciyla oncelikle gruplarin 6n testleri birbiri ile
karsilastirilarak, gruplarm yaratict yazma becerisi bakimindan uygulama oncesinde
benzer diizeyde olup olmadiklar1 tespit edilmistir. Bunun ardindan, deney ve kontrol
gruplarinda ayr1 ayr1 olmak iizere On test — son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadig1 tespit edilmistir. Son asamada ise gruplarin yaratici yazma becerisi son
test puanlar1 karsilastirilarak uygulamalarin gruplar1 birbirinden anlamlhi 6lciide
farklilastirp farklilastirmadigi degerlendirilmistir. Bunlara yonelik yapilan testler ve

elde edilen bulgular alt bagliklar halinde sunulmustur.

3.3.1. Gruplarin Yaratiaa Yazma Becerisit On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Gruplarin yaratici yazma becerisi On test puanlarmin karsilastirilmasi ve
birbirinden anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi i¢in bagimsiz

gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6: Deney ve Kontrol Gruplarmin Yaratic1 Yazma Becerisi On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Puan Grup n X s Fark SH t sd p
Yaratic1 Yazma Deney 24 28,88 11,32
Becerileri 0,96 3,36 0,285 46 0,777
(On Test) Kontrol 24 27,92 11,95

Buna gore, yaratici yazma becerileri agisindan deney grubunun 6n test puanlari
kontrol grubuna gore hafifce yiliksek bulunmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (t(46)=0,285; p=0,777). Bu bulgular, uygulama 6ncesinde her iki
grubun yaratic1 yazma becerisi agisindan benzer diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu benzerlik, sonraki asamalarda yapilacak karsilastirmalara saglam bir temel sunmakta
ve uygulama sonrasi elde edilen sonuglarm daha anlamli ve giivenilir bir sekilde analiz

edilmesine olanak tanimaktadir.
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3.3.2. Yaratica Yazma Becerisi On Test — Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

On test — son test puanlarinin karsilastirilmas: kapsaminda oncelikle Tablo
3.7’de, deney grubundaki Ogrencilerin yaratict yazma becerisi On test — son test
puanlarmin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 3.7: Deney Grubunda Yaratict Yazma Becerisi On Test — Son Test Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Puan Test n X S Fark SH t sd p d

Yaratict Yazma Son 24 47,17 19,27

.. 18,29 3,41 5368 23 <0,001 1,10
Becerisi

On 24 28,88 11,32

Tablo 3.7°de goriildiigii ilizere, yaratic1 yazma becerisi puanlari incelendiginde;
deney grubunda yaratict yazma becerisi puanlarinda %63,4 oraninda belirgin bir artis
gozlenmistir. On testte 28,87 + 11,32 olan ortalama, son testte 47,17 + 19,27’ye
ylikselmistir. Bu bulgu, yaratici yazma becerilerinin 6nemli Olglide arttigim
gostermektedir. Anlamlilik bulgular1 incelendiginde ise yaratici yazma becerileri
acisindan son test ortalamasi, on test ortalamasina gore anlamh bir artig gostermistir
(t(23)=5,368; p<0,001). Farkin biiyilikliigiinli ortaya koyan Cohen d degeri 1,10 olarak
hesaplanmis, bu da “¢ok biiyiik” bir fark oldugunu gostermistir.

Tablo 3.8’de ise, kontrol grubundaki 6grencilerin yaratict yazma becerisi on test
— son test puanlarinin Karsilastirilmasi igin yapilan bagimli gruplar t-testi bulgular
verilmistir.

Tablo 3.8: Kontrol Grubunda Yaratic1 Yazma Becerisi On Test — Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Puan Test n X s Fark SH t sd p

Yaratict Yazma Son 24 27,63 11,86

.. -0,29 0,36 -0,813 23 0,424
Becerisi

On 24 27,92 11,95

Tablo 3.8’da goriildiigi tizere, yaratict yazma becerisi puanlari incelendiginde,
kontrol grubunda yaratici yazma becerisi puanlarinda da kayda deger bir degisiklik

olmadig1 goriilmektedir. On testte 27,92 + 11,95 olan ortalama, son testte 27,63 +
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11,86’ya diismiistiir. Ayrica kontrol grubunda yaratici yazma becerileri agisindan

yapilan karsilastirmada anlaml bir degisim gozlenmemistir (t(23)=-0,813; p=0,424).

Bu sonuglar, kontrol grubunda yazma becerisi agisindan uygulama sonrasi
belirgin bir degisim yasanmadigini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki

degisim Sekil 3.2°de de gosterilmistir.

Sekil 3.2: Yaratict Yazma Becerisi Puanlarindaki Degisim

50.00
M 47.17
40.00
- d-- Deney-Yaratici
Yazma Becerisi
. === Kontrol-Yaratici
o’ Yazma Becerisi
30.00 28'67
! — 27.63
27.92
20.00 — :
On Test Son Test

3.3.3. Gruplarin Yaratict Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Gruplarin yaratict yazma becerisi son test puanlarinin karsilastirilmasi ve
birbirinden anlamli farklilik gdsterip gdstermediginin tespit edilmesi icin bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 3.9’da deney ve kontrol gruplarinm yaratici yazma
becerisi son test puanlarmin Kkarsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular

sunulmustur.

Tablo 3.9: Deney ve Kontrol Gruplarmim Yaratict Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Puan Grup n X J Fark SH t sd p d
Yaratici Yazma Deney 24 4717 19,27
Becerileri 19,54 4,62 4,230 38,2 <0,001 1,22
(Son Test) Kontrol 24 27,63 11,86
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Tablo 3.9°daki verilere gore, deney grubu ile kontrol grubunun yaratict yazma
becerisi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir.
Deney grubunun son test ortalamasinin, kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde daha
yikksek oldugu goriilmistir (t(38,2)=4,230; p<0,001). Ayrica, hesaplanan etki
biyiikligii (d=1,22), bu farkin “cok biiyiik” bir diizeyde oldugunu isaret etmektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin yaratict yazma becerisi puanlarinin, kontrol grubunun
puanlarina gore anlamli derecede yiiksek olmasi, yapilan miidahalelerin etkili oldugunu

desteklemektedir.
3.4. Dorduncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastrmanm dordiincii alt problemi olan “Cinsiyet faktériine gore, ilkokul
dordiincii sinif Tiirkge dersinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarimin ogrencilerin
yaratict yazma becerisi tizerinde bir etkiye neden olmakta mudir? sorusuna cevap
verebilmek amaciyla oncelikle 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar
hesaplanmistir. Bunun ardindan, gruplarda normal dagilim sartinin saglanmamasindan

dolay1 Mann-Whitney U Testi yapilmistir.

Tablo 3.10’da yaratic1 yazma becerisi puanlarindaki degisimin cinsiyete gore

karsilagtirilmasi soncunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 3.10: Yaratici Yazma Becerisi Puanlarindaki Degisimin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Puan Cinsiyet n Sira Ort. Siralar Top. U Z p
Yaratict Yazma Erkek 12 11,17 134,00
Becerileri 56,000 -0,925 0,378
(Fark) Kiz 12 13,83 166,00

Tablo 3.10’da sunulan bulgulara gore; analiz bulgulari, erkek Ogrencilerin
siralama ortalamasmnin 11,17, kiz 6grencilerin ise 13,83 oldugunu gostermektedir.
Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (U=56,000; p=0,378). Bu sonug,
yaratict yazma becerilerindeki degisimin cinsiyete goére anlamli bir farklilik

gostermedigini ortaya koymaktadir.

Dolayisiyla, hem erkek hem de kiz dgrencilerin yaratict yazma becerilerindeki
degisimlerin benzer diizeylerde oldugu ve cinsiyetin bu alandaki performanslari

lizerinde belirgin bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirma, ilkokul 4. smif Tiirkge dersinde uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin, Ogrencilerin yazma kaygis1 ve yaratict yazma becerileri iizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma, on test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel bir desen kullanarak, elde edilen bulgularin nesnel ve belirgin bir

sekilde ortaya konulmasini amaglamistir.

Kahramanmaras ilinin Onikisubat ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim goren
toplam 48 Ogrenci arasindan rastgele secilen 24 6grenci deney grubuna, 24 6grenci ise
kontrol grubuna atanmistir. Deney grubundaki Ogrenciler 8 hafta boyunca yaratici
yazma uygulamalarma katilirken, kontrol grubundaki &grenciler Tiirkce Dersi Ogretim

Programimin gerektirdigi standart egitimle smirl kalmastir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce dersinde
uygulanan yaratici yazma uygulamalarimin ogrencilerin yazma kaygisina etkisi var
midir? ” sorusuna iliskin olarak; arastirmanin bulgulari, yaratic1 yazma uygulamalarinin

yazma kaygisini azaltmada belirgin bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.

8 haftalik uygulama siirecinin Oncesinde, yazma kaygisi acgismndan birbirine
esdeger durumda olan (t(46)=-0,387; p=0,700) deney ve kontrol gruplari, uygulamalar
sonrasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik gostermistir (t(36,5)=-3,809;
p<0,001). Bu farklilik, “cok biiylik” bir diizeyde (d=1,10) degerlendirilmistir. Bu sonug,
yaratici yazma uygulamalarinin dgrencilerin yazma kaygilarinin azaltilmasinda 6nemli

bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Yazma kaygisnin, Ogrencilerin yazili ifade
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becerilerini etkileyerek 6grenme siireglerini sekteye ugratabilecegi diisiiniiliirse, bu

bulgularin pedagojik anlamda 6nemi daha da artmaktadir.

Ayrica, yazma kaygisinin alt boyutlari incelendiginde, genel basarinin yazma
sireci, paylasma ve degerlendirme alanlarinda da gozlemlendigi goriilmektedir.
Uygulama oOncesinde, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmazken (p>0,05),
uygulama sonrasi deney grubunun lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0,01).
Bu durum, yaratic1 yazma uygulamalariyla birlikte 68rencilerin yazma eylemi esnasinda
yasadiklari, yazili ¢alismalarmi bagkalariyla paylasma siirecinde hissettikleri ve yazili
calismalarinin degerlendirilmesi esnasinda hissettikleri kaygmin anlamli bir sekilde
azaldigin1 gostermektedir. Ancak, deney grubunun ortalama puanlar1 kontrol grubuna
kiyasla daha diigsiik bulunmasma ragmen, 6n yargi alt boyutu puanlarmin gruplar
arasinda anlaml bir farklilik géstermemesi, uygulamalarm bu alanda beklenen etkiyi
saglamakta yetersiz kaldigmi ortaya koymaktadir. Bu bulgu, yazma kaygisinin 6n
yargilarla iligkisi acisindan daha derinlemesine bir inceleme gerektirdigini

diistindiirmektedir.

Ote yandan, gruplarm 6n test ve son test puanlar1 arasindaki degisim, yaratici
yazma uygulamalarinin yazma kaygis1 tizerindeki olumlu etkisini dogrulamaktadir.
Deney grubundaki oOgrencilerin yazma kaygisi puanlarinda anlamhi bir azalma
gbzlenmistir (t(23)=-5,455; p<0,001). Bu degisim yaklasik %19 oraninda gerceklesmis
ve “cok biiyiik” bir fark (d=1,05) olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte, kontrol
grubunun yazma kaygisi puanlarida 6nemli bir degisim gézlenmemistir (t(23)=0,379;
p=0,708). Bu durum, yaratici yazma uygulamalarmin etkisinin sadece deney grubuna

0zgili oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, On test - son test puanlar1 arasinda yapilan karsilagtirmalarda, yazma
kaygist alt boyutlar1 bakimindan elde edilen bulgular, yazma siireci, paylasma ve
degerlendirme alanlarinda anlamli azalmalar gostermektedir (p<<0,01). Ancak 6n yargi
alt boyutundaki azalma istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05). Deney
grubunda 0,12 puanlik bir azalma olmasma karsin bu azalmanin anlamlh 6lgiide
bulunmamasi bu alanda gelistirilecek stratejilerin - Onemini  vurgulamaktadir.
Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltmak amaciyla gergeklestirilen yaratici yazma

uygulamalari, 6n yargilarm kirilmasinda daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadir. Ancak
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sonu¢ olarak, yapilan bu ¢aligma, yaratici yazma uygulamalarinin yazma kaygisini

azaltmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatiirde yer alan benzer ¢aliyma bulgular1 da yaratici yazma egitiminin
Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltmada etkili oldugunu gdstermektedir. Bu konuda
yapilan bir ¢alismada ilkokul dordiincii smif 6grencilerine uygulanan miizikli yazma
egitiminin 6grencilerin yazma kaygilarini azalttig1 bulunmustur (Aydemir, 2023). Kaya
(2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul Ogrencilerinde yaratici yazma
egitiminin yazmaya yonelik olumlu tutumlarin gelismesine katki sagladigi bulunmustur.
Gibriel (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yazma stratejilerinin yazma kaygisini
azalttig1 tespit edilmistir. Yaratici yazma egitiminin yazma kaygisii azaltmasimin
temelinde yaratict yazma egitiminin yazma motivasyonu ve Yyazma basarisini
arttirmasmin yattig1 diisiintilebilir. Bu goriisii destekleyen calismalarda yaratict yazma
egitiminin yazmaya yonelik tutum, motivasyon ve basariy1 arttirdigir bulunmustur (Sabti

ve digerleri, 2019; Blasco (2016; Pawliczak, 2015).
4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastrmanim ikinci alt problemi olan “Cinsiyet degiskenine gore, ilkokul
dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarimin ogrencilerin
vazma kaygisi tizerinde bir etkiye neden olmakta midwr?” sorusuna iliskin olarak
arastrmamizda, erkek ve kiz Ogrencilerin yazma kaygisi puanlarindaki degisimin
birbirinden anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bu durum, yaratici yazma
etkinliklerinin cinsiyet fark etmeksizin tiim Ogrencilerin yazma kaygismi azaltma
potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Uygulamalar hem erkek hem de kiz
Ogrencilerde basarili sonuglar elde etmis, bdylece yaratict yazma egitiminin kapsayici

bir yaklasim sergiledigi ortaya konulmustur.

Literatlirde yer alan calismalarda kiz ve erkek oOgrencilerin derslere yonelik
tutum ve goriislerinin bazi farkliliklar gosterdigi belirtilmektedir. Bu konuda yapilan bir
calismada erkek Ogrencilere kiyasla kiz dgrencilerinde yazma kaygisinin daha yiiksek
oldugu ve yaz1 yazarken daha erken sikildiklar1 tespit edilmistir (Martinez ve Cass,
2011). Buna karsilik yazma kaygisini azaltmaya yonelik uygulamalarin hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin yazma kaygilarini benzer diizeyde azalttig1 goriilmektedir. Bu goriisii

destekleyen bir ¢aliymada yaratici yazma egitiminin kiz ve erkek 6grencilerin yazma
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kaygilarini azaltmada olumlu sonuglar ortaya koydugu bulunmustur (Aydemir, 2023).
Pawliczak (2015) tarafindan gergeklestirilen aragtirma da yaratici yazma egitiminin kiz
ve erkek 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumu arttirdigi ve yazmaya yonelik kaygi

diizeyini azalttig1 tespit edilmistir.
4.1.3. Uclincui Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi olan “/lkokul dérdiincii sumf Tiirkce dersinde
uygulanan yaratict yazma uygulamalari ogrencilerin yaratict yazmalarina etkisi var
midir ?” sorusuna iliskin olarak arastirmanin bulgulari, yaratict yazma uygulamalarinin
ogrencilerin yaratici yazma becerileri iizerinde olumlu bir etki olusturdugunu

gostermistir.

Yaratic1 yazma becerileri bakimindan uygulamalar oncesinde anlamhi farklilik
gostermeyen deney ve kontrol gruplar1 (t(46)=0,285; p=0,777), uygulamalar sonrasinda
deney grubu lehine ve ¢ok biiyiikk diizeyde (d=1,22) anlamli farklilik géstermistir
(t(38,2)=4,230; p<0,001).

Ayrica deney grubundaki oOgrencilerin yaratici yazma becerileri puanlari,
uygulamalar sonrasinda anlamli bir artig gostermistir (t(23)=5,368; p<0,001). Bu artis
“cok biiylik” bir diizeyde (d=1,10) degerlendirilmistir. Kontrol grubunda yapilan 6n test
— son test karsilastirmasinda ise anlamli bir degisim gozlenmemistir (t(23)=-0,813;
p=0,424). Bu sonug, yaratici yazma uygulamalarinin, 6grencilerin yaratici yazma

becerilerini gelistirme konusunda da etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

Bu alanda yapilan benzer ¢alismalarda da 6grencilere uygulanan yaratici yazma
egitim programmin OGgrencilerin yazma kaygilarinin azalmasma destek oldugu
bulunmustur (Aydemir, 2023). ilkokul 6grencilerinde yaratici yazma egitiminin
etkinliginin ele alindig1 bir ¢calismada dordiincii sinif dgrencilerine uygulanan yaratici
yazma etkinli§inin 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin gelisimini olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir (Donmez, 2023). Yildirim (2023) tarafindan yapilan
caligmada geleneksel yazma Ogretimine kiyasla derslerde yaratici yazma egitimine yer
verilmesinin  yaratict yazma becerisinin  gelistirilmesinde daha etkili oldugu
bulunmustur. Kolikpinar (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada yaratict yazma
teknikleri arasinda yer alan Oykiileyici metin olusturma g¢aligmalarinin 6grencilerde

yaratic1 yazma becerisini gelistirdigi tespit edilmistir.
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Tiirkyitlmaz (2021) tarafindan yapilmis olan arastirmada yedinci smif
ogrencilerine uygulanan etkinlik temelli yaratici yazma egitiminin 6yki yazma
becerisini arttirdigr belirlenmistir. Nasir ve digerleri (2013) tarafindan besinci sinif
ogrencileri iizerinde yiiriitiilen ¢aliymada yaratici yazma egitiminin yazili anlatim
becerilerini gelistirdigi tespit edilmisti. Mandi (2021) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada dordiincii smif 6grencilerine yonelik artirilmis gerceklik destekli dijital
Oykii uygulamasinin 6grencilerin yaratict yazma becerilerini arttirdigi bulunmustur.
Kasap (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da yaratici okuma ve yazma
calismalarinin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin hem genel yazma becerilerini hem
de yaratici yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Murugiah
(2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada besinci sinif 6grencilerinin yaratici yazma
egitimine katilmalarmin yaratic1 yazma becerilerini arttirdig1 belirlenmistir. Martinez ve
Cass (2011) tarafindan gerceklestirilen arastrmada da Ggrencilerin yaratict yazma
programina katilim sonrasinda kisa ve akici metinler yazma becerilerinin gelisim

gosterdigi tespit edilmistir.
4.1.4. DOrdiinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanm dordiincii alt problemi olan “Cinsiyet faktoriine gore, ilkokul
dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde uygulanan yaratict yazma uygulamalarimin ogrencilerin
yaratict yazma becerisi tizerinde bir etkiye neden olmakta mudwr?” sorusuna iliskin
olarak ise erkek ve kiz 6grencilerin yaratici yazma becerileri puanlarindaki degisimin
birbirinden anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bu durum, yaratici yazma
etkinliklerinin cinsiyet fark etmeksizin tiim G6grencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Uygulamalar hem erkek hem

de kiz 6grencilerde basarili sonuglar elde etmistir.

Bu alanda farkli 6rneklem gruplar1 iizerinde yapilan c¢aligmalarda da benzer
bulgulara ulagildig1 goriilmektedir. Kiz ve erkek dgrenciler iizerinde bu alanda yapilan
bir ¢aliymada dordiincii simif 6grencileri deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilms,
caligmada deney grubundaki 6grencilere Tirkce dersinde yaratict yazma egitimi
verilmig, kontrol grubundaki Ogrenciler ise geleneksel 6gretim yontemine gore ders
islemeye devam etmistir. Caligma sonunda, deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin

yaratic1 yazma becerilerinde, kontrol grubundaki dgrencilere kiyasla daha fazla ilerleme
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kaydettikleri tespit edilmistir (Aydemir, 2023). Bu konuda ilkokul dordiincti sinif

ogrencileri lizerinde yiiriitiillen bir ¢aligmada kiz ve erkek 6grencilerin yaratict yazma

egitim programi sonrasinda yaratici yazma becerilerinde anlamli gelisme goézlendigi

tespit edilmistir (D6nmez, 2023). Bu alanda ilkokul ve ortaokul kademesinde 6grenim

goren O0grenciler lizerinde yapilan farkli ¢aligmalarda da yaratici yazma egitiminin kiz

ve erkek Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigi rapor edilmistir

(Tirkyilmaz, 2021). Gokge (2020) tarafindan yiiriitillen arastrmada dordiincii smif

ogrencilerine uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin kiz ve erkek 6grencilerin yaratici

yazma becerilerini gelistirdigi bulunmustur.

4.2. Oneriler

4.2.1. Arastirmaya Doniik Oneriler

Yapilan bu arastirmada yaratici yazma uygulamalarinin yaratici yazma
becerisine katki sagladigi bulunmustur. Ogretmenlerin derslerinde yaratic
yazma uygulamalarina yer vermelerinin Ogrencilerin yaratict yazma
becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama siirecinde kullanilan yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
caligmalarina yonelik kaygilarimi azalttigi bulunmustur. Kontrol grubunda
herhangi bir degisiklik olmadig1 i¢cin ders &gretmenlerine ve Ggretmen
adaylarma verilecek olan hizmet i¢i egitimler ile smif icinde etkili ve
verimli bir egitim siirecinin yasanmasina katki saglanabilir.

Bu c¢alismada yapilan yaratici yazma uygulamalarmmn Tulrkce ders
kitaplarinda yer verilmesi Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini

gelistirecegi ve yazma kaygisiin azaltacagi diisiiniilmektedir.

4.2.2. Uygulamaya Doniik Oneriler

Bu ¢aligma ilkokul dordiincii simif 6grencileriyle smirli tutulmustur. Diger
smif kademeleriyle de yiiriitiilebilir.

Yapilan bu c¢alisma nicel bir arastrmadwr. Calismada yer alan
ogretmenlerin ve Ogrencilerinde goriislerine deginilmemistir. Yapilacak
olan ¢aligmalarda nitel boyutuna da deginilebilir.

Yaratict yazmanin, okuma, konusma ve dinleme gibi temel dil becerileri

tizerindeki etkilerini analiz eden yeni arastirmalar tasarlanabilir.
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Bu arastirma yalnizca tek bir okulda ger¢eklestirilmistir; benzer ¢aligmalar,
farkli smif seviyelerinde ve daha genis bir katilimci kitlesiyle yiirtitiilebilir.
Yapilan bu arastirma 8 hafta boyunca uygulanmistir. Yeni yapilacak
calismalar daha uzun siirede uygulanirsa daha ayrintili sonuglara
ulasilabilir.

Yapilan bu arastirma 48 6grenci ile gergeklesmistir. Daha fazla 6rneklem

grubu ile gerceklestirilebilir.
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EK-5: Yazma Kaygis1 Olgegi
No Maddeler -

| Yazdiklarimin begenilmeyecegi diigiincesi beni tedirgin eder.

2 lyi yazamadigim igin yazi yazmaktan kagininm.

3 Yazdiklarimi sadece kendime yakin hissettiklerime okurum.

4 Yazi yazarken terlemeye baglanm,

5 Yazdiklanimi bagkalarinin okuyacag diisiincesi beni korkutur.

6 Arkadaglarimdan daha kot yazi yazacagim disgtincesi beni tedirgin eder.
7 Yazdigim bir yaziyr simfta okurken sesim titrer.

8 Yazdiklarimin degerlendirilecegi diigiincesi beni kaygilandirir.

9 Yazdiklarimi bagkalarinin okumasindan rahatsiz olurum.

10 Yaz: yazarken basim agnir.

11 Yazdigim yazilardan digik not alma korkusu beni tedirgin eder.

12 Yazi yazarken dikkatimi toplamakta giiclik ¢ekerim.

13 Kendimi yazma konusunda yetersiz hissederim,

14 Yazma ctkinliklerinde diigincelerimi siralarken zorlaninm.

15 Yazi yazarken, yanls yazacagim diitincesi beni endiselendirir.

16 Yazdiklarimi okurken heyecanlaninm.

17 Yaz: yazarken verilen konunun digina gikacagim korkusuna kapilinm.
18 Yazdiklarimm elegtirilecegi diigtincesi beni huzursuz eder,

Yazdiklanmin bagkalan tarafindan anlagilmayaca@ diigiincesi beni
endiselendirir.
20 Yazi yazarken nefes alis verisim hazlamr,

Alt Boyut Madde Sayist Maddeler

Yazma stireci 7 4-10-12-14-15-17-20
Paylagma 5 3-5-7-9-16

On yargi 5 1-2-6-13-19
Degerlendirme 3 8-11-18
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EK-6: Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgitleri Formu

1. OLCUT: Yazinin igeriginin, alisilmisin disginda belli bagh bir yenilik ya da
yenilikler icermesi (20 puan).

2. OLCUT: Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bigimde ifade edilmesi (20 puan).
3. OLCUT: Yazida &zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi (15 puan).
4. OLCUT: Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasir bir sekilde agiklanmas (10).

5. OLCUT: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akic1 bir sekilde ortaya konulmasi
(20 puan).

6. OLCUT: Yaziya uygun bir baglik verilmesi (15 puan).
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Etkinlikler

Ek-7: 1. Hafta Etkinlik Ornegi

HADIi KENDI CiZzGi ROMANINI OLUSTUR®
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kalge o)y

B nkd acn o
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3,1("‘\.‘5'?4”}'! ‘_'}vlf".(v
het zamah deder yerim dletagint hig tahmin
CUMEN L ™
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Ek-8: 2. Hafta Etkinlik Ornegi
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Ek-9: 3. Hafta Etkinlik Ornegi

1.resim: By L1 4. Resim: ABONQS
2Resm:N1n @ 5.Resim: Sart

3.Reslm:§.;'c&¢' 6.Resim: Rokot
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Ek-10: 4. Hafta Etkinlik Ornegi

o~

HIKAYE TAMAMLAMA

s|Ss|s=

yavrulanm gocuklar ¢ok severmis. Ellerine alir oksar ve beslermis. Kendisinin
de sevilip oksanmasim isteyen kirpi tavsam ¢ok kiskanirmig. Kirpinin
dikenleri oldugu i¢in insanlar tarafindan pek sevilip oksanmazmis.

Kirpi tavsan olmaya karar vermis. Tavsan olmanmin yollarimi diisliniip
durmus. Bir giin kirpi ormanda gezinirken bir tavsan postu bulmug hemen
{izerine Ortiinerek tavsana benzemeye ¢alismus. Tek amaci insanlar ve

¢ocuklan tarafindan sevilip oksanmakmis. Artik dikenlerim insanlarin ve

¢ocuklarin eline batmaz, beni tavsan samip oksarlar diye dilsiiniip
seviniyormus.
Uzerinde tavsan postuyla dolagicken bunu bir avar fark
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Ek-11: 5. Hafta Etkinlik Ornegi
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Ek-12: 6. Hafta Etkinlik Ornegi
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Ek-13: 7. Hafta Etkinlik Ornegi
>

-

5N (NEDEN) TEKNIGi

Problem: Ogretmenin verdigi ddevi yapmamak.

Neden bu oldu?

Kardes'erim ile aynm kalem Lu\lqnd:d'aM i4in
bir Yorli sira  bana ae\MeJ.'.

Neden bu oldu?

purumuMuz zfaw olduju iain.

Neden bu oldu?

Q,ql."“‘“ 2aMq nnde derslerine Galgmagip
14i bir (e gite medigi iGiD

Neden bu oldu?

f??ulc‘,dnv rm . GQ—‘-}-,‘@: ;;‘é;d!, "' =

Neden bu oldu?

A ile E%Lu {@finddn do(ad\o
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5N (NEDEN) TEKNIGI

I Problem:-Klrm|Z| igtkta arabayla gegmek.

Neden bu oldu?

K Sl bir Ledoa senveu Wostonedle -
{ AU - I

Neden bu oldu?

Vrz.m. evde tel Easma L""“L+@ iGin

Neden bu oldu?

Babici 20 aldgi ign,

Neden bu oldu? “

Aile iqinde Sorunlordan Aalqd\'_\

Neden bu oldu?

QquLl ﬂl/; Ojlllom‘\ gofdnoz'.(o Sﬂr’lr pbdcq— i

/. '
ging _’k_tgd{’sr 1&in-
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.'GMINIIB adim Rapunzel yerine ne

Ek-14: 8. Hafta Etkinlik Ornegi

RAPUNZEL

koyabiliriz? 1 . - Cadv

N A

/3) Masalda bulunan karakterlerle masah\
nasil bir bag kurabiliriz?

uneel, tqvsan ve legb

lum a
Adﬂ‘:aq Afasinda gplka-

2) Masalda bagka kimleri bir araya
getirebiliriz?

e

Tdusan ve \t—qblumL%‘?q, ‘

(4) Cadi Rapunzeli bilytik bir kiz ¢ocuiu
olarak aileden alsaydi masalda neler

ordi? R g ounzel Laleden
Gol ez lacmay dereyebi
lird;.

@ o

Y

(5) Masalda cad) kol bir karakterdi. Peki,
cadi bagka nasil bir karakter olabilir?

imrl" 'I-uff\ aq., }\ 5] in véi Haf—-

ane‘H\q‘&a,‘, Sevm-ser\
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Rapunzel masalini sen yazmug olsaydin nasil yazardin? Masalinizi agagidaki bog alana yaziniz.
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EK-15: Deney Grubu On Test ve Son Test
On Test Cahsma Kagidi Ornegi

&

Ogrenci 9: On Test Caliyma Kifndi

Varsayalim ki bir zaman tiinelindesiniz. Gegmise ya da gelecege yolculuk
yapabilirsiniz. Hangi doneme gitmek isterdiniz? Gitmek istediginiz donemde
nasil bir diinya ile kargilagmak istersiniz? ~ TO N P

ek S SAMeh ISharis. 2033 M st N
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Son Test Calisma Kagid1 Ornegi

Ojrenci 9: Son Test Caligma Kifndi =
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EK-16: Uygulamalardan Goruntler

5N1K

HIKAYE YAZMA

.. . . kutusu A
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NEDEN 2| NASLL?  NEREDE ?

CLRTL T
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	4.1. Sonuç ve Tartışma
	4.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma
	4.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma
	4.1.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma
	4.1.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma
	4.2. Öneriler

	KAYNAKÇA
	EKLER
	ÖZ GEÇMİŞ

