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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde gerçekleştirilen yaratıcı 

yazma uygulamalarının, öğrencilerin yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri 

üzerindeki etkilerini incelemektir. Araştırma, 2023-2024 eğitim-öğretim yılında 

Kahramanmaraş ilinin Onikişubat ilçesindeki bir ilkokulda öğrenim gören toplam 48 

dördüncü sınıf öğrencisinin katılımı ile gerçekleştirilmiştir. Ön test - son test kontrol 

gruplu yarı deneysel desende yürütülen araştırma kapsamında, deney grubunda haftada 

ikişer saat olmak üzere 8 hafta boyunca toplam 16 saat uygulama çalışması yapılmıştır. 

Araştırmanın verileri, İlkokul Öğrencilerine Yönelik Yazma Kaygısı Ölçeği (YKÖ) ve 

Yaratıcı Yazma İçin Değerlendirme Ölçütleri Formu (YİDÖF) kullanılarak toplanmıştır. 

Toplanan veriler, nicel analiz yöntemleri ile değerlendirilmiştir. Araştırma sonucunda, 

ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin, öğrencilerin 

yazma kaygısını anlamlı olarak azalttığı ve yaratıcı yazma becerilerini anlamlı olarak 

arttırdığı tespit edilmiştir. Yaratıcı yazma etkinlikleri, öğrencilerin yazma sürecindeki 

kaygılarının azaltılması ve yaratıcı düşünce ve ifade becerilerinin geliştirilmesine 

olanak tanımıştır. Ayrıca yapılan uygulamalar, cinsiyet fark etmeksizin tüm 

öğrencilerde benzer başarıyı göstermiştir. 

Anahtar Kelimeler: Yaratıcı Yazma, Yazma Kaygısı, İlkokul, Türkçe Dersi. 
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ABSTRACT 

The purpose of this study is to examine the effects of creative writing practices 

in primary school 4th grade Turkish course on students’ writing anxiety and creative 

writing skills. The study was conducted with the participation of 48 fourth grade 

students studying in a primary school in Onikişubat district of Kahramanmaraş province 

in the 2023-2024 academic year. Within the scope of the research conducted in a quasi-

experimental design with pre-test - post-test control group, a total of 16 hours of 

practice was carried out for 8 weeks, two hours per week in the experimental group. The 

data were collected using the Writing Anxiety Scale for Primary School Students 

(WASPSS) and the Assessment Criteria for Creative Writing Form (ACCWF). The 

collected data was evaluated with quantitative analysis methods. As a result of the 

study, it was found that creative writing activities implemented in the 4th grade Turkish 

course significantly decreased students’ writing anxiety and significantly increased their 

creative writing skills. Creative writing activities allowed students to reduce their 

anxiety in the writing process and to develop their creative thinking and expression 

skills. In addition, the practices showed similar success in all students regardless of 

gender. 

Keywords: Creative Writing, Writing Anxiety, Primary School, Turkish Lesson. 
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GİRİŞ 

Bu bölümde, araştırmanın problem durumu, önemi, amacı ve problem cümlesi 

sırasıyla ele alınmıştır. Ayrıca çalışmada kabul edilen varsayımlar, sınırlılıklar ve 

kullanılan bazı temel kavramların tanımları da açıklanmıştır. 

1. Problem Durumu 

Dil, kişinin fikirlerini, düşüncelerini, hislerini ve duygularını ifade etmek için bir 

iletişim aracıdır. Bu nedenle, dil, iletişim ve konuşma, fikirlerimizi başkalarıyla 

paylaşmada yararlı olan üç ana önemli ve temel araçtır. İnsanlar, diğer insanlarla iyi 

iletişim kurabilmek için belirli bir dilin becerilerini edinmek zorundadır (Rao, 2017). 

Dil becerileri konuşma, dinleme, yazma ve okuma olmak üzere dörde ayrılmaktadır. Bu 

beceriler birbirleriyle eşit derecede ilişkilidir ve birbirlerini desteklemektedir. Yazma, 

tüm beceriler arasında çok önemli bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bunun 

temelinde yazma becerisinin hem duygu ve düşünceleri yazıya dökmeye katkı sağlaması 

hem de diğer dil becerilerinin gelişimini etkilemesi yatmaktadır (Perumal ve Ajit, 

2020). Bunun yanında yazma becerisi kişinin öğrencilik yıllarında akademik başarı 

düzeyini yetişkinlik yıllarında ise iş yaşamını doğrudan etkilemektedir (Kellogg ve 

Raulerson, 2007). 

Dil becerileri arasında yazma becerisinin hem öğrencilik yıllarında hem de 

yetişkinlikte önemli bir yere sahip olması okullarda yazma becerisinin geliştirilmesine 

yönelik çalışmaların hız kazanmasına zemin hazırlamıştır. Bu kapsamda günümüzde 

öğrencilerin yazma becerilerini ilkokul kademesinden itibaren geliştirmeye yönelik bazı 

teknikler ve öğretim yöntemleri geliştirildiği görülmektedir (Ihmeideh, 2015; Lam ve 

diğerleri, 2018). Derslerde kullanılan öğretim yöntemleri sadece öğrencilerin yazma 

becerilerini geliştirmek amacıyla değil, aynı zamanda yazma kaygılarını azaltmak ve 

yaratıcı yazma becerilerini geliştirmek için kullanılmaktadır. Öğrencilerde yazma 

kaygısına neden olan birçok faktör bulunmakla beraber (Dhanya ve Alamelu, 2019; 

Chicho, 2022), yazma kaygısının yüksek olması hem genel yazma becerisini hem de 

yaratıcı yazma becerisini olumsuz yönde etkilemektedir (Balta, 2018). Bu noktada 

öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinin geliştirilmesine yönelik etkinliklerin yazma 

kaygısını azaltmaya ve yaratıcı yazma becerisini geliştirmeye katkı sağlaması 

beklenmektedir. Yapılan literatür incelemesi, bu alandaki çalışmaların sınırlı olduğunu 
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ortaya koymuştur. Bu durum, “İlkokul düzeyinde Türkçe derslerinde uygulanan yaratıcı 

yazma etkinliklerinin, öğrencilerin yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri 

üzerindeki etkileri nelerdir?” sorusunun yanıtlanmasının gerekliliğini gündeme 

getirmiştir. 

2. Araştırmanın Önemi 

Yazma becerisi, temel dil becerileri arasında yer almakla birlikte, dil gelişimi 

açısından önemli bir rol üstlenmektedir (Fareed ve diğerleri, 2016). Yazmak, bir 

öğrencinin akademik çabalarına yardımcı olmakla kalmayan, aynı zamanda bir çalışanın 

fikirlerini etkili bir şekilde ifade etmesine de yardımcı olan bir beceridir. Bir öğrencinin 

iyi bir yazma becerisi varsa, bu sadece notları üzerinde çalışmasına yardımcı olmakla 

kalmamakta, aynı zamanda onu profesyonel bir iş yaşamına da hazırlamaktadır (Bora, 

2023). Bu durum okullarda yazma becerisinin geliştirilmesini büyük bir zorunluluk 

haline getirmektedir. Buna karşılık yazma becerisinin geliştirilmesi eğitim sistemi 

içerisinde sıklıkla göz ardı edilen konular arasında yer almaktadır (Dragomir ve 

Niculescu, 2020). 

Okullarda yazma becerisinin öğretimine yeterli düzeyde önem verilmemesi hem 

yazma becerisinin gelişimini olumsuz yönde etkilemekte hem de öğrencilerin mevcut 

yazma kaygılarının ortadan kalkmasına engel olmaktadır. Yazma kaygısı temelde 

kişinin düşünce ve duygularını yazılı olarak ifade etme sürecinde korku yaşamasını 

ifade etmektedir (Tiryaki, 2012). Yazma kaygısının yüksek olması öğrencinin akademik 

başarı düzeyini ve öğrenme motivasyonunu olumsuz yönde etkilemektedir (Sabti ve 

diğerleri, 2019). Bunun yanında yazma kaygısı öğrencinin psikolojik yapısını da 

olumsuz yönde etkilemekte (Li, 2022), birtakım bedensel belirtileri de (konuşurken 

kekeleme, yazı yazarken titreme) beraberinde getirmektedir (Katrancı ve Temel, 2018). 

Yazma kaygısının yüksek olması öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini de olumsuz 

yönde etkilemektedir. Yaratıcı yazma becerisi temel olarak öğrencinin kendine özgü bir 

üslup kullanarak kurgu bakımından özgün yazılar yazmalarını ifade etmektedir (Yıldız 

ve diğerleri, 2012). Bu yönüyle yaratıcı yazma becerisi öğrencilerin düşünce ve kendini 

ifade etme süreçlerini olumlu yönde etkilemektedir. Yazma kaygısı nedeniyle 

öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinin yeterli düzeyde gelişmemesi ise kendini yazılı 

olarak ifade etme düzeyini olumsuz yönde etkilemektedir. Bu noktada yazma 
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becerisinin gelişimine katkı sağlayan Türkçe derslerinde yaratıcı yazma becerisini 

geliştirmeye yönelik uygulamalara ağırlık verilmesi yazma kaygısının azalmasına ve 

yaratıcı yazma becerisinin gelişimine katkı sağlayacak bir unsur olarak karşımıza 

çıkmaktadır. 

Literatürde yer alan çalışmalar incelendiği zaman öğrencilerin yazma kaygılarını 

etkileyen faktörlerin (Salikin, 2019; Teksan, 2012), yazma kaygısını azaltan öğretim 

yöntemlerinin (Qashoa, 2014; Bayat, 2014), bunun yanında yaratıcı yazma becerisini 

geliştirmeye yönelik uygulamaların sıklıkla incelendiği görülmektedir (Tok ve 

Kandemir, 2015; Göçen, 2019). Bu alanda ülkemizde gerçekleştirilen çalışmaların 

sınırlı olması, önemli bir eksiklik olarak değerlendirilmektedir. Bu doğrultuda, 

gerçekleştirilen bu çalışmanın literatüre değerli bir katkı sunacağı öngörülmektedir. 

3. Amaç 

Bu araştırma, ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma 

etkinliklerinin, öğrencilerin yazma kaygısı ile yaratıcı yazma becerileri üzerindeki 

etkilerini analiz etmeyi amaçlamaktadır. 

4. Problem Cümlesi 

İlkokul 4. sınıf Türkçe dersinde yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin 

yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri üzerine etkisi nedir? 

4.1. Araştırmanın Alt Problemleri 

1. İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma 

uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygısına etkisi var mıdır?  

2. Cinsiyet değişkenine göre, ilkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan 

yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygısı üzerinde bir etkiye neden 

olmakta mıdır?  

3. İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma 

uygulamaları öğrencilerin yaratıcı yazmalarına etkisi var mıdır?  

4. Cinsiyet faktörüne göre, ilkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan 

yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yaratıcı yazma becerisi üzerinde bir etkiye 

neden olmakta mıdır?  
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5. Sınırlılıklar 

1. Bu araştırma, ilkokul dördüncü sınıf düzeyindeki 24 deney ve 24 kontrol 

grubu öğrencisi olmak üzere toplamda 48 öğrenci ile sınırlandırılmıştır.  

2. Yürütülen bu çalışma deney ve kontrol grubuna ön-son test aşamalarında 

uygulanan veri toplama aracından elde edilen bulgular ile sınırlıdır. 

6. Sayıltılar 

1. Yapılan bu araştırmaya katılan öğrencilerin geçerli ve güvenilir araştırma 

bulguları elde etme noktasında yeterli sayıda oldukları varsayılmıştır.  

2. Yürütülen bu çalışmada kullanılan veri toplama araçlarının çalışma amacına 

uygun ölçüm araçları olduğu varsayılmıştır. 

3. Yapılan bu çalışmada deney ve kontrol grubunu oluşturan öğrencilerin 

kendilerine yöneltilen veri toplama aracına doğru yanıtlar verdikleri varsayılmıştır. 

7. Tanımlar 

Yaratıcılık: Diğer kişilerden farklı olarak, hayal gücüne dayalı yeni ve özgün bir 

ürün ortaya çıkarma becerisi “yaratıcılık” şeklinde tanımlanmaktadır (Demir, 2013). 

Yaratıcı Yazma: Kişinin tamamen özgün bir kurgusal yapı ve üslup ile yazma 

eylemi, kişiye ait yeni yazılı bir ürün ortaya çıkarma süreci şeklinde tanımlanmaktadır 

(Yıldız ve diğerleri, 2012). 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

1.1. Dil Kavramı 

Dil kavramı temelde insanlar arasındaki iletişimi ve etkileşimi sağlayan bir 

araçtır. Günümüzde insanların içinde yer aldıkları kültüre göre konuştuğu birçok dil 

bulunmaktadır. Toplumun kendine özgü bir kültüre sahip olması ve toplumsal yapı 

içinde insanların etkili bir biçimde iletişim kurabilmeleri ortak bir dile sahip olmaları ile 

mümkündür (Güleryüz, 2008). Dil ve kültür arasındaki ilişki de insanların sahip 

oldukları toplumsal özellikler ve kültürel unsurlar ile konuştukları diller arasında 

anlamlı ilişki olduğunu göstermektedir (Imai ve diğerleri, 2016; Jiang, 2000). 

Toplumların konuştukları diller ve dil özellikleri birbirinden farklı olmakla beraber, dil 

kavramı üzerine yapılan tanımların birbiri ile benzerlik gösterdiği görülmektedir. 

Başkan (2006) dil kavramını “insanların sahip oldukları duygu ve düşünceleri paylaşma 

sürecinde kullandıkları bir araç” şeklinde tanımlamıştır. Güneş (2013) ise dili “düşünce, 

duygu ve gözlemleri ses ve sözcüklerden yararlanarak başka insanlara aktarmada 

kullanılan araç” olarak tanımlamıştır.  

İnsan dünyaya geldiği andan itibaren çevresi ile bir şekilde etkileşim sağlamak, 

çevrelerinde yaşanan olay ve olguları kavramak, içinde bulunduğu toplumu tanırken 

aynı zamanda tanıtmak adına dili ortak bir araç şeklinde kullanmaktadırlar (Koçak ve 

diğerleri, 2014). Dil, sosyal yetilerin edinilmesi ve bu yetilerden faydalanma sürecini 

direkt olarak etkilemektedir. Sosyal yetilerin altında yatan iletişimin gelişmesi, dil 

gelişim süreciyle yakından bağlantılıdır (Özbay ve Melanlıoğlu, 2008). 

Ailede başlayan ve sürekli gelişen dilin, programlı ve planlı olarak öğretilmesi 

ve kullanılması, okul vasıtasıyla mümkün olacaktır. Okulda ise bilhassa Türkçe dersleri 
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ve öğretmenleri bu önemli görevin sorumluluğunu üstleneceği belirtilmektedir (Girgin, 

2011). 

1.2. Türkçe Öğretimi 

Türkçe ülkemizde ana sınıfından yükseköğretime kadar tüm öğretim 

kademelerinde okullarda ders olarak öğretilmektedir. İlköğretim düzeyinde Türkçe 

öğretiminin temel amacı, öğrencilere dinleme, sözlü ve yazılı anlatım becerileri ile 

olumlu tutumlar kazandırmanın yanı sıra, okuma ve yazma yetkinliklerini geliştirmek 

ve Türk diline yönelik bir sevgi oluşturmaktır. Sözlü ve yazılı ifade becerilerinin yanı 

sıra dinleme ve anlama yeteneklerinin geliştirilmesi, öğrencilerin kavrayış düzeyini 

artırır ve kelime dağarcıklarının genişlemesine katkı sağlar. Bu süreçte, toplum içinde 

uyumlu, yeniliklere açık, üretken, kendine güvenen ve farklı bakış açılarına hoşgörüyle 

yaklaşabilen bireyler yetiştirmek hedeflenmektedir. Ayrıca, öğrencilerin kişilik 

gelişimine yönelik becerilerin kazandırılması, Türkçe öğretiminin önemli görevlerinden 

biridir (Tekışık, 1994). 

2024 Türkçe Dersi Öğretim Programında “Dil becerileri olan dinleme/izleme, 

konuşma, okuma, yazma ile ‘Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’ içerisinde yer alan 

beceriler, eğilimler, değerler ve okuryazarlıklar bir bütün olarak harmanlanmıştır. 

Böylelikle yalnızca medeniyete uyum sağlayan bir nesil değil, etkin olarak medeniyet 

kurucusu ve geliştiricisi bilge nesiller yetiştirmeyi hedefleyen eğitim yaklaşımımız 

doğrultusunda ahlaklı, erdemli, milleti ve insanlık için iyi, doğru, faydalı ve güzel olanı 

yapmayı ideal edinmiş öğrenci profili modeline destek sağlamak hedeflenmiştir.” 

(MEB, 2024) denilmektedir.    

Türkçe öğretiminin temel amaçları olan okuma, dinleme, konuşma, yazma 

ifadeleri gibi dört temel dil becerisi, yönetici ve öğretmenlerin çoğu tarafından teorik ve 

uygulanabilme seviyeleri açısından yeterli bulunmamaktadır. Bu dört temel dil 

becerisiyle alakalı amaçların yeterli olmaması diğer amaçların da yeterli olmamasına 

neden olmaktadır (Duman, 2004; Dilidüzgün, 2004). Çünkü Türkçe dersi, anlama ve 

anlatma becerilerini geliştirmeye yönelik bir ders olması nedeniyle diğer disiplinlerle 

doğrudan bağlantılıdır. Bu derste kazanılan anlama ve anlatma yetenekleri, diğer 

derslerde sunulan bilgilerin daha iyi kavranmasını sağlarken, yazma ve konuşma 

becerileri ise öğrencilerin kendilerini etkili bir şekilde ifade etmelerine olanak tanır. Bu 
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özellikleriyle Türkçe dersi, okullarda eğitimin temel yapı taşlarından birini 

oluşturmaktadır (Demirel, 2004). 

1.3. Temel Dil Becerileri 

Dili meydana getiren unsurlar sadece görsel ve işitsel unsurlardan değil, aynı 

zaman birtakım teknik becerilerden meydana gelmektedir. Literatürde dili meydana 

getiren beceriler “temel dil becerileri” olarak tanımlanmaktadır. Bu beceriler dinleme, 

konuşma, okuma ve yazma becerisi olarak sıralanmaktadır. İlgili beceriler küçük 

yaşlardan itibaren aile ve çevre etkileşiminin yanında alınan eğitime göre 

şekillenmektedir (Holzinger ve diğerleri, 2020; Vacha ve Adams, 2009; Hoff, 2006). 

İnsanların iletişim ve etkileşim kurma sürecinde dil becerilerini etkili bir biçimde 

kullanmaları gerekmektedir. Literatürde yer alan bilgiler ışığında söz konusu dil 

becerileri aşağıda açıklanmıştır. 

1. Konuşma: Bireyler içinde yer aldıkları çevrede işaretler, görüntüler, sesler ya 

da sözlü anlatım yöntemleri ile birbirleri etkileşim kurma gayreti içindedirler. Konulma 

en etkin ve en hızlı iletişim kurma yöntemidir. Konuşma insanlarla olan iletişimde ilk 

yöntemdir. Bu açıdan konuşma dili sosyal hayatın temelini meydana getirmektedir. 

Yaşadığı müddetçe görüş ve eylemleri anlamlandırmaya çalışan birey, bu gayretinin bir 

çıktısı olarak sözel iletişimde iletileri kodlama konusunda konuşma becerisinden 

faydalanır (Deliveli, 2008).  

Konuşma kavram olarak değerlendirildiğinde; kaynak tarafından iletinin 

planlanması, düzenlenmesi ve hedef kesimin çözümleyip kavrayabileceği sözel biçimde 

aktarılmasına ilişkin yetenektir. Konuşma, görüş ve düşüncelerimizin sözel karşılığıdır. 

Konuşma sürecinde kelimelerin sadece sesler yolu ile aktarılmaz. Konuşmanın kendine 

has ilke ve esasları vardır. Yerinde ve doğru konuşarak etkili bir konuşmacı olabilmek 

için söz konusu ilke ve esasların öğrenilmesi gerekmektedir (Topbaş, 1998). 

2. Okuma: İnsanların günlük yaşam döngüsü içinde en fazla kullandıkları dil 

becerileri arasında okuma becerisi yer almaktadır. Bunun temelinde insanların günlük 

yaşamda birçok yazılı metni ve görseli (internet, kitap, el ilanları, restoran menüleri, 

dergi, gazete, ilan panoları, ilaç prospektüsleri vb.) okumak durumunda kalması 

yatmaktadır. Okuma becerisi bireyin hem okuduklarını anlaması hem de anladıklarına 

karşılık cevap verebilmesi ile yakından ilişkilidir (Söylemez, 2016). Kavramsal açıdan 
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ele alındığında okuma becerisi “kişinin karşısında yer alan görseli duyma, pratik ve 

kavrama gibi çeşitli etkinlikler sonucunda zihninde görseli anlamlandırması” olarak 

tanımlanmaktadır. Okuma becerisi görselin sadece sesli ya da sessiz olarak 

okunmasından ibaret değildir. Okuma eyleminde bireyin okuduğunu anlaması ve 

geçmiş deneyimleri ile okudukları arasında bağ kurabilmesi gereklidir (Usta, 2012).  

Okuma sürecinin ilk aşamasında harf, sembol ve çizgilerin kavranması yer 

almaktadır. Kişi ilgili sembolleri kavradıktan sonra kelime ve cümleler anlaşılır hale 

gelmektedir. Seçilen kelime ve bilgiler bağ kurma, sentez yapma, eleştiri, çözümleme, 

sınıflama, sıralama, sorgulama ve irdeleme gibi zihinsel süreçlerden süzülmektedir. 

Daha sonrasında süzülen bilgiler kişinin zihnindeki geçmiş veriler ile buluşmakta ve 

geçmiş verilerden yararlanılarak okunan metin anlam kazanmaktadır. Okumanın temel 

amacı da okunan metnin bireyin zihninde anlam kazanmasıdır. Bireyin okuduğu metnin 

zihninde anlam kazanabilmesi için okuma becerisinin iyi düzeyde gelişmiş olması 

gerekmektedir (Korkmaz, 2008). 

3. Dinleme: İşitsel yöntemlerle iletilerin yorumlanabilmesi adına seçici dikkatin 

sağlanması sürecidir. Dinlenme, iletişim sürecinin alıcı tarafına ilişkin bir faaliyettir. 

İletişim aşamasında insanlar kimi zaman okuyan, kimi zaman konuşan kimi zaman da 

dinleyen pozisyonundadır. Bu açıdan, kaynak, kişinin kendi ifadelerini de dinleyerek 

karşılık alması nedeniyle alıcı yönünü amaçlamaktadır (Topbaş, 1998). Dinleme 

yeteneği farklı olan araştırmacılar tarafında çeşitli boyutlarına vurgu yapılan bir yetenek 

olmanın yanı sıra, iletişim aşamasında duyulan seslere anlam kazandırılması ve bu 

anlam kazandırmaya tepkide bulunulması olarak ifade edilmektedir. Bu bakımdan ele 

alındığında dinleme karşısındaki bireyleri edilgen olarak izlemekten çok mesajı tam 

olarak almayı ve yorumlamayı gerekli kılmaktadır. Böylelikle iletişim tam olarak 

sağlanabilmektedir (Melanlıoğlu, 2013). Ayrıca bireyi toplum hayatına kazandıran ve 

onun bir birey olmasını sağlayan dinleme becerisidir. Dinleme, okuma yeteneğinin 

edinildiği birinci sınıfa dek bilgi kazanımı ve öğrenme için anahtar role sahiptir. Anne 

karnında başlayan dinleme yaşam boyu sürmektedir. Çocuğun okula başladığı dönemde, 

dinlemeyi bildiği varsayılarak eğitim-öğretim sürecine başlanır. Öğretmen tarafından 

bilgi aktarımı gerçekleştirilir. Çocuk öğretmenin anlattıklarını sessizce dinliyorsa, 

eğitim öğretim amacına ulaşmış demektir. Ancak gürültülü bir ortam hakimse ve 

öğretmen öğrencinin dinlemesini sağlayamıyorsa eğitim öğretimin hedefine ulaşmadığı 
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varsayılır. Bu durum karşılıklı iletişim süreci içinde geçerlidir. Konuşmacı, karşı tarafın 

sessizliğine göre kendisinin dinlenip dinlenmediğini anlamaya çalışır (Arslan, 2008). 

4. Yazma: Yazma becerisi temel olarak dil becerilerinin yazıya aktarılmasını 

ifade etmektedir. Ancak yazma becerisi de diğer dil becerileri gibi başlı başına bir 

yetenektir. O nedenle yazma becerisini diğer dil becerilerinin bir çıktısı olarak 

değerlendirmek mümkün değildir. Ancak okuma, dinleme ve konuşma becerilerinin 

yazma becerisinin gelişimine destek olduğu da bilinmektedir. Bu nedenle yazma 

becerisinin gelişimi incelenirken diğer dil becerileri ile ilişkilendirilerek ele alınması 

gerekmektedir (Yaylı, 2008). 

Literatürde yer alan bilgiler ışığında yazma becerisine ilişkin bilgiler aşağıda 

başlıklar halinde açıklanmıştır. 

1.4. Yazma Becerisi 

Yazma becerisi bireyin zihninde yer alan duygu, düşünce ve talepleri yazılı 

ifadeler kullanarak diğer kişilere aktarmasını ifade etmektedir. Diğer bir tanıma göre 

yazma “yapılandırılmış bilgileri yazıya aktarma becerisi” olarak tanımlanmaktadır 

(Güneş, 2013). İnsanların dil gelişim süreçlerinde yazma becerisinin gelişiminin önemli 

bir yeri bulunmaktadır. Çünkü yazma becerisi hem bireyin dil gelişimini olumlu yönde 

etkilemekte ve dil becerileri arasındaki etkileşimi hızlandırmaktadır (Wolf ve diğerleri, 

2019; Zhu ve diğerleri, 2016). Yapılandırmacı yaklaşım yazma eyleminin zihindeki 

bilgilerin kontrol edilmesi ile başladığını savunmaktadır. Bu yaklaşım literatürde yaygın 

olarak kabul görmüştür. Bu yaklaşıma göre yazının içeriği, amacı, konusu ve yöntemi 

zihinsel yapıda belirlenmekte, söz konusu unsurlar zihinsel süreçlerden (sıralama, 

sınıflama, sentez yapma, bağ kurma, eleştirme, tahmin etme) geçerek yazıya 

dökülmektedir (Güneş, 2013). Güney (2016) yazma becerisini “hayal, istek, duygu ve 

düşüncelerin zihinsel işlemlerden geçtikten sonra semboller ile karşı tarafa aktarılması” 

şeklinde tanımlamıştır. 

Yazım sürecinde zihinsel süreçlerden geçerek yazıya aktarılan metinde farklı 

sembol, işaret ve karakterler kullanılmaktadır. Yazma becerisi diğer dil becerileri ile 

yakından ilişkili olup, konuşma becerisi gibi sonradan edinilen bir dil becerisi olarak 

karşımıza çıkmaktadır (Usta, 2012). Diğer dil becerileri günlük kullanımda yazma 

becerisinden daha fazla faydalanılan dil becerileri olarak karşımıza çıkmaktadır. Burada 
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yazma becerisini diğer dil becerilerinden ayıran en önemli özellik yazmanın bilgi 

edinme ve bilgiyi kalıcı hale getirmeye katkı sağlaması olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Bunun yanında diğer dil becerilerine kıyasla yazma becerisinin yüksek düzeyde 

gelişmesi bireyin hem dil öğrenme hızlarının yükselmesine hem de kişilerin kendilerine 

olan güvenlerinin artmasına destek olmaktadır (Ungan, 2007). 

Yazma becerisi yukarıda ifade edilen öneminden dolayı temel eğitimde 

öğrencilere kazandırılması amaçlanan dil becerileri arasında yer almaktadır. Temelleri 

ilkokul birinci sınıfta atılmaya başlayan yazma becerisi diğer eğitim kademelerinde de 

öğrenci gelişimini etkilemektedir. Mesleki ve sosyal gelişimin yanında akademik 

gelişimin desteklenmesinde de yazma becerisine gereksinim duyulmaktadır. Diğer dil 

becerilerinde olduğu gibi yazma becerisi de bireyin kendini ifade edebilmesi için gerekli 

olan temel bir beceridir. Geçmişten günümüze kadar gelen yazılı metinler sayesinde 

bilginin değeri artmakta ve edinilen bilgiler gelecek nesillere aktarılabilmektedir. Bu 

bağlamda, yazma becerisinin yalnızca bireysel değil, aynı zamanda toplumsal gelişim 

açısından da önem taşıyan bir yetkinlik olduğu anlaşılmaktadır (Batur ve diğerleri, 

2023). 

1.4.1. Yazma Becerisinin Gelişimi 

Yazma becerisinin gelişimi temel olarak örgün eğitime geçiş ile birlikte 

gerçekleşmektedir. Çünkü yazma becerisi hedef dilin öğretimi ile yakından ilişkili bir 

dil becerisidir. Yazma becerisinin öğretilme sürecinde cümle bilgisi, dilbilgisi, sözcük 

bilgisi ve dilin yazım kuralları dikkate alınarak öğretim süreci tamamlanmaktadır. Söz 

konusu kurallara göre yürütülen yazma eğitimi sayesinde öğrencilerin duygu ve 

düşüncelerini yazıya aktarabilme becerilerinin geliştirilmesi amaçlanmaktadır (Polat ve 

Erişti, 2018). Literatürde yer alan araştırmalarda ilkokul kademesinde verilen ilk okuma 

yazma eğitiminin yazma becerisinin gelişimine katkı sağladığı belirtilmekle beraber 

(Tutal ve Oral, 2015; Gürol ve Yıldız, 2015), günümüzde hem geleneksel öğretim 

yöntemlerinin hem de farklı yazma tekniklerinden yararlanılmasının yazma becerisinin 

gelişimini desteklediği ifade edilmektedir (Kaya ve Ateş, 2016; Kana ve Şener, 2021; 

Karagül, 2018). 

İnsanların konuşma ve okuma becerileri günlük yaşam döngüsü içinde sıklıkla 

kullanıldığı için yazma becerisine göre daha hızlı gelişim gösterebilmektedir. Ancak 
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yazma becerisinin gelişimi bireyin kendi çalışma disiplinine ve pratik yapmasına 

bağlıdır. Bu noktada yazma becerisinin sağlıklı ve hızlı bir biçimde gelişmesi için 

bireyin planlı, düzenli ve disiplinli çalışması gerekmektedir (Karakuş-Tayşi ve Taşkın, 

2018). Bunun yanında öğrencilerin yazma kaygılarını azaltan ve yazma becerisini 

geliştirmeye yönelik öğretim yöntemlerinden yararlanılması da yazma becerisinin 

sağlıklı bir biçimde gelişmesine katkı sağlamaktadır. Literatürde bu alanda yapılan 

çalışmalarda genellikle öğrencilerin derslere yönelik ilgilerini arttıran öğretim 

yöntemlerinden yararlanılmasının öğrencilerin öğrenme motivasyonlarını arttırdığı 

belirtilmektedir (Moskovsky ve diğerleri, 2013; Cudney ve Ezzell, 2017). Yazmaya 

yönelik motivasyonun gelişmesinin de uygun öğretim yöntemlerinden yararlanılması ile 

mümkün olduğu ifade edilmektedir (Kristyanawati ve diğerleri, 2019; Handayani ve 

diğerleri, 2013). Literatürde yer alan bu bilgilere göre yazma becerisinin gelişiminde 

bireysel faktörlerinin yanında eğitim ve öğretim sürecinde kullanılan yöntemlerin 

önemli bir etkiye sahip olduğu görülmektedir. 

Yazma becerisi hem eğitim hem de disiplinli ve planlı çalışma ile hızlı gelişim 

gösterirken, öğrencide gelişim problemleri olması, okul yaşamına önem vermemesi ve 

düşük akademik başarı düzeyine sahip olması yazma becerisinin gelişimini 

engellemektedir (İlker ve Melekoğlu, 2017; Şahin ve Çakır, 2018). Bunun yanında 

öğretim sürecinde aile desteğinin yetersiz olması da yazma becerisinin gelişimini 

olumsuz yönde etkileyen unsurlar arasında yer almaktadır. Bu görüşü destekleyen 

araştırmalarda genellikle okulda alınan yazma eğitiminin evde ebeveyn desteği ile 

pekiştirilmemesinin yazma becerisinin gelişimini olumsuz yönde etkilediğine vurgu 

yapılmaktadır (Karaoğlu, 2021). 

1.4.2. Yazma Becerisinin Önemi 

Yazma becerisini diğer dil becerileri gibi anlamlı ve önemli hale getiren bazı 

unsurlar bulunmaktadır. Yazma becerisi temelde duygu ve düşüncelerin şekiller, harfler 

ya da semboller ile yazıya dökülmesinden ibaret değildir. Yazma becerisi yazılacak 

metinde hangi ifadelerin nerelerde kullanılması gerektiği konusunda da kişiyi 

yönlendiren bir beceridir. Bu kapsamda kişinin yazma becerisi geliştiği zaman hangi 

ifadelerin hangi düzende yer alacağını daha iyi ayarlaması, bunun yanında anlam 

bütünlüğü olan cümleler yazması daha kolay hale gelmektedir (Çakır, 2010).  
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Yazma becerisi öğrenme sürecinin kontrol edilmesine katkı sağlamakta, yazma 

becerisinin gelişmişlik düzeyi öğrencilerin gelişim seviyelerine göre 

değerlendirilmesine destek olmakta, yazma sayesinde öğrenilen yapılar ve kelimeler 

pekiştirilmekte, bunun yanında dilbilgisi alanındaki yanlışlar yazma sayesinde tespit 

edilebilmektedir (Çakır, 2010). Yazma becerisinin gelişmiş olması öğrencilerin ders 

başarılarını da arttıran bir faktör olarak değerlendirilmektedir. Yazma becerisi gelişmiş 

olan öğrencilerin genellikle not alma ve ders çalışma alışkanlıkları da yüksek düzeyde 

gelişmektedir. Bu durum akademik başarı düzeyini olumlu yönde etkilemektedir. 

Literatürde farklı kültürler üzerinde yürütülen araştırma bulguları da yazma becerisinin 

akademik başarı düzeyini etkileyen bir faktör olduğu belirtilmektedir (Kuiken ve 

Vedder, 2021; Hosseini ve diğerleri, 2013). 

Yazma becerisinin geliştirilmesi noktalama işaretlerini öğrenmeye katkı 

sağlamaktadır. Yazma becerisinin gelişmesi diğer dil becerilerinin de gelişimini olumlu 

yönde etkilemektedir. Alanyazında yer alan çalışmalarda da yazma becerisinin okuma, 

konuşma ve dinleme becerilerinin gelişimine katkı sağladığına vurgu yapılmaktadır 

(Bozorgian, 2012). Yazma becerisi öğrencilerde yaratıcı düşünme becerisini 

geliştirmekte, yazma sayesinde öğrenilen konular kısa dönem bellekten uzun dönem 

belleğe aktarılmaktadır (Çakır, 2010). Böylece yazma becerisi sayesinde öğrenilen 

bilgilerin daha kalıcı hale gelmesi mümkün olmaktadır. Yapılan çalışmalarda da yazma 

becerisinin bilgi kalıcılığı üzerinde önemli bir belirleyici olduğu vurgulanmaktadır 

(Deneme ve Demirel, 2012). Yazma becerisi kişinin düşünme biçimlerini olumlu yönde 

etkilemekte, duygusal zekâ gelişimine katkı sağlamakta ve öğrencinin kendisini iyi 

hissetmesine destek olmaktadır (Smith, 2013). Yazma becerisini önemli kılan diğer 

unsurlar ise öğrencilerin özgüvenini arttırması, özsaygı düzeyini geliştirmesi ve 

öğrenme motivasyonunu arttırması şeklinde sıralanmaktadır (Klimova, 2013). 

Yazma becerisi öğrencilerin problem çözme becerilerinin geliştirilmesinde de 

kilit bir rol oynamaktadır (Sari ve diğerleri, 2021). PİSA ve TIMSS gibi sınavlarda 

öğrencilerin problem çözme becerilerinin düşük düzeyde olması nedeniyle ciddi 

sorunlar yaşadıkları bilinmektedir. Bu sınavlarda ülkemizin düşük başarı düzeyine sahip 

olduğu görülmektedir. Öğrencilerin PİSA ve TIMSS gibi sınavlarda başarılı olamama 

nedenlerinin başında okuduğunu anlama, problemin çözüm süreçleri hakkında 
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muhakeme yapma konusunda sorun yaşama ve problem çözme sürecinde dikkatsiz 

davranma gibi unsurların geldiği belirtilmektedir (Güler, 2013).  

1.4.3. Yazma Becerisini Etkileyen Faktörler 

Yazma becerisi öğrencilerin büyük bir bölümü tarafından öğrenilmesi en zor dil 

becerisi olarak dikkate alınmaktadır. Öğrenciler bildikleri bir konuyu yazıya aktarma 

sürecinde sorun yaşadıkları zaman genellikle dil gelişimleri olumsuz yönde 

şekillenmektedir. Bu durum anadilin yanında yabancı dil öğrenen kişiler için de 

geçerlidir. Kişinin dil edinme sürecinde yazma becerisinin yeterli düzeyde gelişmemesi 

yazma becerisinin yanında genel dil gelişimi açısından olumsuz bir durumdur (Çakır, 

2010). Öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesi ise hem yazma becerisinin hem 

de diğer dil becerilerinin gelişimini olumlu yönde etkilemektedir. Öğrencilerin yazma 

becerilerinin etkili bir biçimde geliştirilmesi için öncelikli olarak yazma becerisini 

etkileyen öğelerin kapsamlı bir şekilde bilinmesi bir ihtiyaçtır. Literatürde yer alan 

çalışmalarda yazma becerisini etkileyen birçok unsur olduğu (öğrenci kaynaklı, 

öğretmen kaynaklı ya da öğretim yöntemi kaynaklı) belirtilmektedir (Polpo ve 

Mahakaew, 2019; Chicho, 2022; Dhanya ve Alamelu, 2019). 

Öğrencilerin dil öğrenmeye yönelik motivasyonları yazma becerisinin gelişimini 

etkileyen temel faktörler arasında yer almaktadır. Bilindiği gibi öğrenmeye yönelik 

motivasyon öğrencilerin başarılı olmalarında büyük bir öneme sahiptir. Literatürde yer 

alan çalışma bulguları da öğrenmeye yönelik motivasyonun öğrenci başarısını 

arttırdığını göstermektedir (Lin ve diğerleri, 2017; Yahya ve diğerleri, 2023; Filgona ve 

diğerleri, 2020). Yazma becerisinin gelişiminde de öğrencilerin yazmaya yönelik 

güdülenme düzeylerinin önemli bir yere sahip olduğu görülmektedir. Özellikle güzel 

yazı yazarak yakın çevresine kendisini beğendirme ve kanıtlama amacı olan 

öğrencilerin yüksek yazma motivasyonuna sahip oldukları, bu durumun da yazma 

becerisini olumlu şekilde etkilediği gözlemlenmektedir. Bu nedenle öğrencilerin yazma 

becerilerinin geliştirilmesi için öncelikli olarak yazmaya yönelik motivasyonlarını 

arttırıcı önlemler alınması gerektiği belirtilmektedir (Karaoğlu, 2021). 

Yazma becerisini etkileyen unsurlar arasında bilişsel, fiziksel ve duyuşsal 

faktörlerin de büyük bir öneme sahip olduğu görülmektedir. Yazma becerisini etkileyen 

bilişsel faktörlerin başında öğrenme güçlüğü gelmektedir. Literatürde yer alan araştırma 
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bulguları öğrenme güçlüğünün temel dil becerilerinin gelişimini olumsuz yönde 

etkilediğini göstermektedir (Van der Schuit ve diğerleri, 2011). Yazma becerisini 

etkileyen fiziksel faktörlerin başında ise öğrencinin bedensel bir engele sahip olma 

durumu gelmektedir. Normal gelişim gösteren öğrencilere kıyasla bedensel engele sahip 

olan öğrencilerde genellikle yazma becerisinin daha yavaş gelişim gösterdiği 

bilinmektedir (Karaoğlu, 2021). Yazma becerisinin gelişimini etkileyen duyuşsal 

faktörler ise motivasyonun yanında yazma kaygısı ve öz-yeterlik inancı olarak 

karşımıza çıkmaktadır. Genellikle düşük öz-yeterlik inancı ile yüksek düzeyde yazma 

kaygısının bireyin yazma becerisini olumsuz yönde etkilediğine vurgu yapılmaktadır 

(Kara, 2013; Jalaluddin ve diğerleri, 2015; Khosravi ve diğerleri, 2017). 

1.4.4. Yazma Kaygısı  

Yazma becerisi temel dil becerileri arasında bilgi kalıcılığının sağlanmasına en 

fazla katkı sağlayan beceri olarak değerlendirilmektedir. Yazma becerisi, planlı ve 

anlamlı bir süreç sonucunda şekillenir. Bu süreçte birey, duygu ve düşüncelerini yazılı 

bir şekilde ifade etmeye çalışırken, karşılaşılan korku ve endişeler "yazma kaygısı" 

olarak adlandırılmaktadır (Tiryaki, 2012). Diğer bir ifadeyle yazma kaygısı “yazmaya 

karşı geliştirilen ve daha çok yazmanın zorunlu olduğu durumlarda üzüntü, kızgınlık, 

korku şeklinde ortaya çıkan bir tepki” olarak tanımlanmaktadır. Bu yönüyle yazma 

kaygısı bireyin yazma isteğinin düşük olmasına ve yazma eyleminden kaçmasına neden 

olmaktadır.  

Yazma kaygısı, zaman kısıtlamaları, olumsuz değerlendirme korkusu, öğrenci ve 

akran beklentileri, ilgisiz konular, özgüven eksikliği ve yetersiz yazma becerileri gibi 

çeşitli nedenlerden kaynaklanan çok boyutlu bir kavramdır (Arindra ve Ardi, 2020). Bu 

faktörler, öğrencilerin yazma süreçlerinde endişe duymalarına ve kaygı yaşamalarına 

neden olabilir. Araştırmalar, bu kaygının yazı kalitesi ve başarısını olumsuz etkilediğini, 

yazmaktan kaçınma eğilimine yol açtığını gösterir. Kaygılı öğrenciler, yazma 

çalışmalarını sevmez, bazen yazmayı ceza olarak algılarlar (Zorbaz, 2011).  

Yazma süreci, öğrencilerde başarısızlık kaygısına neden olabilir ve çeşitli 

zorluklar doğurabilir. Bu kaygı, öğrencilerin yaratıcı düşünme becerilerini sınırlar ve 

fikirlerini desteklemede güçlük çekerler (Atalay, 2020). Göçer'in (2010) gözlemlerine 

göre, bu kaygı ayrıca derinlemesine analiz yapmalarını engeller ve içerik ile düşünceler 
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arasında uyumsuzluklar yaşanmasına sebep olabilir. Kelime 26 dağarcığının sınırlılığı 

da yazma kaygısıyla ilişkilendirilebilir çünkü öğrenciler kelimeleri doğru seçmekte 

güvensizlik yaşayabilirler. Hassan'ın (2001) çalışmasına göre, yazma kaygısı yaşayan 

öğrenciler genellikle yazma yeteneklerini göstermekten kaçınırlar, olumsuz 

değerlendirileceklerini düşündükleri için değerlendirme korkusu yaşarlar ve yazma 

görevlerinden kaçınma eğilimindedirler. Bu durumu gösteren en yaygın belirti ise yazılı 

görevlerin gecikmiş veya hiç tamamlanmamış olmasıdır. 

1.5. Yaratıcı Yazma 

Yaratıcılık olgusu insan yaşamının her alanında kendisini gösteren, bireyin 

yeteneklerinden günlük yaşamında sergilediği davranışlara kadar birçok alanda etkili 

olan bir kavramdır. Yaratıcı yazma olgusu da bireyin yaratıcılık düzeyi ile yakından 

ilişkili bir kavramdır (Temizkan, 2010). Yaratıcı yazma kavramı “tamamen özgün bir 

kurgusal yapı ve üslup ile yazma, kişiye ait yeni yazılı bir ürün ortaya çıkarma süreci” 

olarak tanımlanmaktadır. Yaratıcı yazma becerisi temelde bireyin yaratıcılık düzeyi ile 

yakından ilişkili bir kavramdır. Yaratıcı yazma eyleminde zihinsel süreçler ön planda 

olduğu için bireyin kendini iyi tanıması, yüksek özgüvene sahip olması, edebi 

zevklerinin gelişmiş olması ve özgün fikir üretme becerisine sahip olması 

gerekmektedir (Yıldız ve diğerleri, 2012). Fitria’ya (2024) göre yazma, yalnızca el 

yazısı veya yazma teknikleri ile ilgili bir şey değil, daha çok kişinin bilgisini ifade etme 

ve kavrama aracıdır. Bu nedenle duyguların ifade edilebilmesi için yaratıcı yazma 

becerisinin gelişmiş olması gerekmektedir.  

Yaratıcı yazma becerisi bireyin hem yazılarında başarılı olma hem de yazarlığa 

ilk adımını atmada oldukça önemli bir kavram olarak karşımıza çıkmaktadır. Yaratıcı 

yazma temel olarak hayal dünyası ve düşünce yapısı arasında daha önceden kurulmamış 

olan akıcı ve ilginç ilişkiler kurmaya dayanmaktadır (Temizkan, 2010). Bu kapsamda 

yaratıcı yazmada bireyin düşüncelerini özgür bir biçimde yazdığı görülmektedir. 

Yaratıcı yazma sayesinde sahip olunan duygu ve düşünceler kolayca yazıya 

dökülebilmektedir. Bireyin yaratıcı yazma düzeyinin yüksek olması düşüncelerini özgür 

bir biçimde yazmasının yanında yazım sürecinde dilbilgisi kurallarına da daha fazla 

dikkat etmesine katkı sağlamaktadır (Göçen, 2019; Smith, 2013). 
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1.5.1. Yaratıcı Yazmanın Önemi 

Zihinsel bir süreç olduğu için yaratıcı yazma becerisinin gelişmesi bireyin duyu 

organlarını etkili bir biçimde kullanmasına, dinleme, konuşma, algılama ve dikkat 

becerilerinin gelişmesine, bunun yanında beden dilini daha etkili kullanmalarına katkı 

sağlamaktadır. Yaratıcı yazma becerisi gelişmiş olan öğrenciler derslere daha aktif 

katılım sağlamaktadır. Söz konusu öğrencilerin iletişim becerilerinin de yüksek düzeyde 

gelişim gösterdiği bilinmektedir. Bunun yanında yaratıcı yazma becerisi özgüven 

gelişimini, sosyal gelişimi ve farklı düşünebilme becerisini geliştirmektedir (Susar-

Kırmızı, 2008). Yaratıcı yazma sayesinde bireyin dili yaşayarak daha etkili kullanması 

mümkün hale gelmektedir. Ayrıca yaratıcı yazma hem düşünceleri daha iyi aktarmaya 

hem de başkalarının düşüncelerine saygı gösterme ve başkalarının düşüncelerini kabul 

etme düzeyini olumlu yönde etkilemektedir (Temizkan, 2010). Bu durum yaratıcı 

yazma becerisi gelişmiş olan kişilerin hem günlük yaşamda hem de okul hayatında ve iş 

yaşamında etkili metinler yazmalarına destek olmaktadır (Pawliczak, 2015). 

Yaratıcı yazma problem çözme, yaratıcı düşünme ve empati becerilerinin 

gelişimine de katkı sağlayan bir özellik olarak değerlendirilmektedir (Gordon, 2012; 

Lubicz-Nawrocka, 2019). Yaratıcı yazma becerisi sadece öğrencilik yıllarında akademik 

başarının ve düşünce becerilerinin gelişimine katkı sağlamanın yanında kişinin meslek 

yaşamını da etkileyen bir beceri olarak değerlendirilmektedir. Özellikle metin yazarlığı 

içeren meslek dallarında mümkün olduğu kadar yaratıcı yazma becerisi gelişmiş kişiler 

istihdam edilmektedir. Bu durum son yıllarda hem insanların yaratıcı yazma becerilerini 

geliştirmeye çalışmalarına hem de yaratıcı yazma eğitimi veren kurum sayısının 

artmasına zemin hazırlamıştır (McVey, 2007). 

Günümüzde küreselleşme süreci ve teknolojik gelişmelere bağlı olarak 

öğrencilere yeni beceriler kazandırılması gerekliliği ortaya çıkmıştır. 21. Yüzyıl 

becerileri olarak ifade edilen bu beceriler eleştirel düşünme, iş birliği ve iletişim, 

liderlik, problem çözme, yenilikçilik ve yeni fikirler üretme şeklinde sıralanmaktadır. 

Bunun yanında günümüzde öğrencilerin daha donanımlı bireyler olarak yetiştirilmeleri 

için bilgi okuryazarlığı, sağlık okuryazarlığı, finansal okuryazarlık ve çevre 

okuryazarlığı gibi becerilerinin de geliştirilmesi gerekmektedir (Cansoy, 2018).  
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Millî Eğitim Bakanlığı (MEB), 21. yüzyılda öğrencilerin kazanması gereken 

beceriler ve değerlere yönelik çeşitli çalışmalar gerçekleştirmiştir. Bu çalışmalardan 

birinde, 21. yüzyıl öğrencilerinde bulunması gereken nitelikler dört ana başlık altında 

toplanmıştır: 

 Düşünme yolları: Yaratıcılık ve yeniliklere açıklık, eleştirel düşünme, 

problem çözme, karar verme, öğrenme stratejilerini kullanma, öğrenmeyi 

öğrenme ve üstbilişsel beceriler gibi yetkinlikler, bireyin kendini 

değerlendirme becerisiyle bir araya getirilmiştir. 

 Çalışma yolları: Türkçeyi doğru ve etkili kullanma, temel düzeyde bir 

yabancı dili öğrenme, iletişim becerileri geliştirme ve takım çalışması 

yapabilme yetenekleri bu kategoriye dahildir. 

 Çalışma araçları: Bilgi okuryazarlığı ile bilgi ve iletişim teknolojileri 

okuryazarlığı bu başlıkta yer almıştır. 

 Dünya’ya entegrasyon: Yerel ve evrensel vatandaşlık bilinci, kariyer ve 

yaşam bilinci, kültürel farkındalık ve yeterliliklerin yanı sıra, kişisel ve 

sosyal sorumluluk bilinci gibi unsurlar ön plana çıkmıştır (MEB, 2011). 

Millî Eğitim Bakanlığı geliştirmeyi amaçladığı beceriler arasında yer alan 

yaratıcı düşünme becerisini öğrencilerde, Türkçe dersi müfredatıyla kazandırmayı 

düşünmektedir (MEB, 2019) 

2024 yılında yenilenen 4.sınıf Türkçe öğretim Programına göre yaratıcılık ve 

yazma becerisi ile ilgili öğrenme çıktıları ve süreç bileşenlerinin bir kaçı şu şekildedir: 

1. Metnin eksik bırakılan bölümlerini ön bilgilerinden yararlanarak tamamlar. 

2. Önceki bilgilerini temel alarak metin oluşturur. 

3. Dinlediği, izlediği veya okuduğu metinle günlük yaşam arasındaki bağlantıyı 

yazar. 

4. Sözcüklerin anlamlarını bağlamdan faydalanarak tahmin eder ve yazar. 

5. Okuduğu, izlediği ya da dinlediği metinle ilgili çıkarımlarını planlı bir şekilde 

yazar. 

6. Yazışmalarında kişi ve nesneleri benzerlik veya farklılık açısından karşılaştırır. 

7. Yazışmalarında durumları, olayları, nesneleri veya karakterleri özelliklerine göre 

sınıflandırır. 
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8. Dinlediği, izlediği olayları ya da okuduğu metinleri mantıksal bir düzende kendi 

cümleleriyle ifade eder. 

9. Detaylı yönergeler hazırlar. 

10. Dinlediği, izlediği veya okuduğu görüşlere katılıp katılmama kararlarını 

gerekçeleriyle açıklar. 

11. Serbest yazma etkinliklerinde düşüncelerini nedenleriyle birlikte sunar. 

12. İstek, şikâyet veya önerilerini mektup, dilekçe, e-posta gibi yazılı araçlarla ifade 

eder. 

13. Yazılarını görsel veya dijital içeriklerle zenginleştirir (MEB, 2024).  

Bal (2018), 21. yüzyıl becerilerinin geliştirilmesinde yaratıcı yazma yeteneğinin önemli 

bir rol oynadığını ifade etmiştir. Bu bağlamda, Türkçe dersi öğretim programında 

yaratıcı yazma etkinlikleri kritik bir öneme sahiptir. 

1.5.2. Yaratıcı Yazma Uygulamaları ve Faydaları 

Yazma sürecinde geleneksel öğretim yöntemlerine başvurulması genellikle 

öğrencilerin katı kurallar çerçevesinde yazma eğitimi almalarına neden olmaktadır. Bu 

durum öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesini zorlaştırmaktadır. Geleneksel 

öğretim yönteminde kâğıdı düzgün kullanma, dilbilgisi ve yazım kurallarına dikkat 

etme ile kâğıdın görüntüsüne değer verme ön plandadır. Bu noktada yaratıcı yazma 

uygulamaları kâğıdın görselliğinden ve dilbilgisi kurallarına uygun yazı yazmaktan 

ziyade hayal gücünü ön plana çıkararak yazmayı amaçlamaktadır. Ancak yaratıcı yazma 

uygulamalarında da temel yazma ve dilbilgisi kurallarına önem verilmektedir. Bu 

noktada yaratıcı yazma uygulamaları temelde kuralsız yazma anlamına gelmemektedir 

(Susar-Kırmızı, 2008). Yaratıcı yazma uygulamaları ile monoton ve sıkıcı yazılar 

yazmaktan ziyade düşünceleri ortaya koyarak akıcı ve özgün yazılar yazılması 

amaçlanmaktadır. Bunun yanında yaratıcı yazma etkinlikleri sayesinde öğrencilerin 

bilinçaltlarına ve iç dünyalarına inilmesi de mümkün hale gelmektedir. Böylece 

öğretmenlerin hem öğrenciler ile empati kurma becerileri hem de öğrencileri daha iyi 

anlama düzeyleri gelişmektedir. Yaratıcı yazma uygulamaları öğrencilerin hayal 

dünyalarını geliştirme, duygu ve düşünceleri organize etme becerilerini arttırma, bunun 

yanında eleştirel bakış açısı geliştirmelerine katkı sağlamak amacıyla da 

gerçekleştirilmektedir (Temizkan, 2010). 
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Yaratıcı yazma uygulamaları okuma başta olmak üzere diğer dil becerilerinin de 

geliştirilmesine katkı sağlamaktadır. Yaratıcı yazma yazılı anlatımın yanında 

sözcüklerin ve yazılardaki duyguların daha iyi anlaşılmasına destek olmaktadır. Bu 

noktada çocukların okuma kültürlerinin geliştirilmesi yaratıcı yazma uygulamalarının 

etkili kullanılması ile yakından ilişkilidir. Çocukların yazma sürecinde hazırladıkları 

metinlere anlam yüklemeleri, çatılma ve gerilim anlarını özgün bir biçimde 

kurgulamaları, bunun yanında karakter ilişkilerini özgün bir biçimde ele alma 

becerilerinin geliştirilmesi yaratıcı yazma uygulamaları ile mümkün hale gelmektedir 

(Çer, 2017). 

1.6. Konu İle İlgili Yapılan Araştırmalar 

Araştırmanın bu bölümünde çalışma konusu ile ilgili olarak geçmiş dönemlerde 

yapılan araştırma özetlerine yer verilmiştir. 

1.6.1. Konu İle İlgili Yurtiçinde Yapılan Araştırmalar 

Aydemir (2023) tarafından gerçekleştirilmiş olan çalışma kapsamında ilkokul 

dördüncü sınıf öğrencilerine uygulanan müzikli yazma eğitiminin yazma tutumu, yazma 

kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri üzerindeki etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. 

Deney ve kontrol gruplu olarak yürütülen çalışmada iki deney ve bir kontrol grubu yer 

almıştır. Kontrol grubundaki öğrenciler mevcut Türkçe Dersi Öğretim Programına göre 

eğitim almaya devam etmiştir. Birinci deney grubunda yer alan öğrenciler müzikli 

yazma, ikinci deney grubundaki öğrenciler ise müziksiz yazma çalışmalarına katılmıştır. 

İlgili çalışmanın uygulama süreci toplam sekiz hafta devam etmiştir. Çalışmanın 

sonunda birinci deney grubunda yer alan öğrencilerin diğer öğrencilere kıyasla hem 

yazma kaygılarının azaldığı hem de yazmaya yönelik tutumlarının arttığı bulunmuştur. 

Bunun yanında kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla deney grubundaki öğrencilerin 

yaratıcı yazma becerilerinde anlamlı gelişme meydana geldiği rapor edilmiştir. 

Dönmez (2023) tarafından yapılan bir araştırmada, ilkokul öğrencilerinde 

yaratıcı yazma etkinliklerinin bu beceri üzerindeki etkisi incelenmiştir. Araştırma, 

dördüncü sınıf öğrencilerinden oluşan toplam 76 katılımcıyla yürütülmüş ve iki deney 

grubu ile bir kontrol grubu şeklinde tasarlanmıştır. Birinci deney grubunda öğrencilere 

yaratıcı yazma eğitimi verilmiş, ikinci deney grubunda ise hikâye haritası ve hikâye 

tamamlama teknikleri kullanılmıştır. Kontrol grubundaki öğrenciler ise Türkçe dersine 
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geleneksel öğretim yöntemleriyle devam etmiştir. Uygulama süreci sonunda, birinci ve 

ikinci deney gruplarında yer alan öğrencilerin yaratıcı yazma becerileri arasında anlamlı 

bir fark bulunmamakla birlikte, her iki deney grubundaki öğrencilerin, kontrol 

grubundakilere kıyasla yaratıcı yazma becerilerinde daha fazla ilerleme kaydettiği tespit 

edilmiştir. 

Yıldırım (2023) tarafından gerçekleştirilen çalışmada yaratıcı drama 

uygulamalarının yaratıcı yazma becerisinin kazandırılmasındaki etkililiğinin 

incelenmesi amaçlanmıştır. Türkçe öğretmenliği bölümü birinci sınıf öğrencileri 

üzerinde yürütülen çalışmada nitel çalışma deseninden yararlanılmıştır. Çalışmanın 

sonunda geleneksel yazma yöntemlerine kıyasla yaratıcı drama temelli yazma 

uygulamalarının yaratıcı yazma becerisinin gelişimine daha fazla katkı sağladığı tespit 

edilmiştir. 

Kaya (2023) tarafından gerçekleştirilen araştırma kapsamında duyguya dayalı 

metinlerin ortaokul öğrencilerinin yazma tutumları ile yaratıcı yazma düzeyleri 

üzerindeki etkilerinin hedeflenmiştir. Çalışmaya, altıncı sınıfta öğrenim gören toplam 

32 öğrenci katılmış ve araştırma sürecinde herhangi bir kontrol grubu kullanılmamıştır. 

Araştırmaya katılan öğrencilere Türkçe dersinde sekiz hafta boyunca duyguya dayalı 

metinler eşliğinde yazım eğitimi verilmiştir. Araştırmanın sonunda öğrencilerin 

duyguya dayalı metinler eşliğinde yazı yazmalarının hem yaratıcı yazma hem de derse 

yönelik tutumu olumlu yönde etkilediği bulunmuştur. Aynı araştırmada öğrencilerin 

akademik başarı düzeyleri ile yaratıcı yazma becerileri arasında anlamlı ve pozitif yönlü 

ilişki olduğu rapor edilmiştir. 

Kolikpınar (2021) tarafından gerçekleştirilen araştırmada yaratıcı yazma 

teknikleri arasında yer alan öyküleyici metin oluşturma çalışmalarının ders tutumu, 

yazma becerisi ve ders başarısı üzerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmiştir. Lise 

öğrencileriyle gerçekleştirilen çalışmada, 20 öğrenci deney grubunda ve 20 öğrenci 

kontrol grubunda yer almak üzere toplamda 40 katılımcı bulunmaktadır. Türk Dili ve 

Edebiyatı Dersi kapsamında yürütülen çalışmada deney grubundaki öğrenciler dersleri 

öyküleyici metin oluşturma çalışması yaparak yürütmüştür. Aynı dersleri kontrol 

grubundaki öğrenciler ise geleneksel öğretim yöntemine göre işlemiştir. Araştırmanın 

sonunda hem ders başarı düzeyinin hem de yaratıcı yazma becerisindeki gelişimin 
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deney grubunu oluşturan öğrenciler lehine yüksek olduğu bulunmuştur. Aynı çalışma 

kapsamında derse yönelik tutum düzeyinin de deney grubundaki öğrenciler lehine 

yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Türkyılmaz (2021) tarafından yapılmış olan araştırmada yedinci sınıf 

öğrencilerine uygulanan etkinlik temelli yaratıcı yazma eğitiminin yazmaya yönelik 

tutum, öykü yazma, motivasyonel inanç ve öz düzenleme stratejileri üzerindeki 

etkilerinin incelenmesi hedeflenmiştir. Araştırmaya 33 öğrenci deney ve 34 öğrenci 

kontrol grubu olarak katılım sağlamış, kontrol grubu öğrencileri geleneksel öğretim 

yöntemine göre ders işlerken, deney grubundaki öğrenciler etkinlik temelli yaratıcı 

yazma eğitimine dahil edilmiştir. çalışmanın sonunda öykü yazma, yazmaya yönelik 

tutum ve yazma özyeterlik düzeyinde deney grubunda bulunan öğrenciler lehine anlamlı 

farklılığı olduğu bulunmuştur. Aynı çalışmada etkinlik temelli yaratıcı yazma eğitiminin 

öğrencilerin yazmaya ilişkin motivasyonel inanç düzeylerini de olumlu yönde etkilediği 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Mandı (2021) tarafından gerçekleştirilen araştırmada dördüncü sınıf 

öğrencilerine yönelik artırılmış gerçeklik destekli dijital öykü uygulamasının yaratıcı 

yazma becerisi üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. Eylem araştırması 

modelinin kullanıldığı araştırmaya dördüncü sınıfta öğrenim gören 10 öğrenci katılım 

sağlamıştır. Araştırmaya katılan öğrenciler Türkçe derslerinin işlenme sürecinde 

artırılmış gerçeklik destekli dijital öykü uygulamasından yararlanmıştır. Çalışmanın ön 

test ölçümlerine kıyasla son test yaratıcı yazma beceri puanlarında anlamlı düzeyde artış 

meydana geldiği rapor edilmiştir. 

Gökçe (2020) tarafından yürütülen araştırmada dördüncü sınıf öğrencilerine 

uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe dersine yönelik tutum, yaratıcı yazma 

düzeyi ve yazma tutumu üzerindeki etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışma 

kapsamında 40 öğrenci deney, 40 öğrenci ise kontrol grubu olarak araştırmaya dahil 

edilmiştir. Araştırmanın kontrol grubunu oluşturan öğrenciler geleneksel öğretim 

yöntemine göre Türkçe derslerini yürütmüştür. Deney grubunu oluşturan öğrenciler ise 

10 hafta boyunca haftada iki gün olacak şekilde yaratıcı yazma eğitim programına 

katılım sağlamıştır. Çalışmanın sonunda kontrol grubunu meydana getiren öğrencilere 
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kıyasla deney grubundaki öğrencilerin ders tutumlarının, yaratıcı yazma becerilerinin ve 

yazmaya yönelik tutumlarının daha yüksek düzeyde geliştiği tespit edilmiştir. 

Azak (2020) tarafından gerçekleştirilen bir araştırmada, ortaokul sekizinci sınıf 

öğrencilerine İngilizce dersinde uygulanan süreç odaklı rehberli sorgulayıcı öğrenme 

tekniği eğitiminin yaratıcı yazma becerisi üzerindeki etkisi incelenmiştir. Araştırmaya 

56 öğrenci katılmış ve bu öğrenciler deney ve kontrol grubu olmak üzere iki gruba 

ayrılmıştır. Deney grubundaki öğrencilere süreç odaklı rehberli sorgulayıcı öğrenme 

tekniği ile eğitim verilmiş, kontrol grubundaki öğrenciler ise geleneksel öğretim 

yöntemiyle ders işlemeye devam etmiştir. Deney grubundaki öğrencilere uygulanan 

eğitim altı hafta boyunca haftada iki gün olacak şekilde sürdürülmüştür. Eğitimde 

okuma, konuşma, dinleme ve yazma becerilerini geliştirmeye yönelik çalışmalara 

ağırlık verilmiştir. Çalışmanın sonunda kontrol grubunu meydana getiren öğrenciler ile 

karşılaştırıldığı zaman deney grubunu oluşturan öğrencilerde yaratıcı yazma becerisinin 

daha yüksek düzeyde gelişim gösterdiği rapor edilmiştir. 

Uc (2019) tarafından yapılan araştırmada, yazma destekli argümantasyon 

uygulamalarının yedinci sınıf öğrencilerinin yazma özyeterliği, yaratıcı yazma becerisi 

ve kavram öğrenme üzerindeki etkileri incelenmiştir. Çalışmaya, 27 öğrenci kontrol 

grubunda ve 27 öğrenci deney grubunda olmak üzere toplam 54 öğrenci katılmıştır. 

Araştırmada, kontrol grubundaki öğrenciler fen bilimleri dersini geleneksel öğretim 

yöntemiyle işlerken, deney grubundaki öğrencilere beş farklı argümantasyon temelli 

yazma dersi uygulanmıştır. Çalışmanın sonunda kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla 

deney grubunu oluşturan öğrencilerin yazma becerilerinde daha yüksek düzeyde gelişim 

meydana geldiği bulunmuştur. 

Kasap (2019) tarafından gerçekleştirilen araştırmada yaratıcı okuma ve yazma 

çalışmalarının öğrencilerin yazma ve okuma becerileri üzerindeki etkilerinin 

incelenmesi amaçlanmıştır. İlkokul dördüncü sınıf öğrencileri üzerinde gerçekleştirilen 

çalışmaya 16 deney ve 16 kontrol olmak üzere toplam 32 öğrenci katılım sağlamıştır. 

İlgili çalışmada kontrol grubunu oluşturan öğrenciler geleneksel öğretim yöntemine 

göre Türkçe dersini yürütmüştür. Deney grubunu oluşturan öğrenciler ise yaratıcı 

okuma ve yaratıcı yazma etkinliklerine katılım sağlayarak Türkçe dersine devam 

etmiştir. Çalışmanın sonunda grupların okuma ve yazma becerileri arasında 
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farklılıkların gözlendiği bulunmuştur. Ortaya çıkan sonuçlara göre, kontrol grubundaki 

öğrencilere kıyasla deney grubunu meydana getiren öğrencilerin yaratıcı okuma, 

okuduğunu anlama, yaratıcı yazma ve genel yazma becerisi düzeylerinde anlamlı artış 

olduğu bulunmuştur. 

Erdoğan (2019) tarafından yapılan araştırmada, ilkokul dördüncü sınıf Türkçe 

dersinde yansıtıcı düşünme destekli yaratıcı yazma uygulamalarının, öğrencilerin 

yaratıcı yazma becerileri üzerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmiştir. Çalışmaya, 

dördüncü sınıf düzeyinde öğrenim gören toplam 14 öğrenci katılmıştır. Araştırma 

sürecinde, öğrencilerin yaratıcı yazma etkinliklerinden önce ve sonra yazma düzeyleri 

değerlendirilmiştir. Araştırmanın sonunda uygulama öncesi ile kıyaslandığı zaman 

uygulama sonrasında öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinde anlamlı gelişim 

gözlendiği bulunmuştur. 

Yıldırım (2018) tarafından gerçekleştirilen araştırma kapsamında Türkçe 

öğretmeni adaylarına uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin yazma becerisi 

üzerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmiştir. Araştırmaya 15 öğretmen adayı katılım 

sağlamış, araştırmaya katılan öğretmen adaylarının uygulama öncesi ile sonrasında 

yazma becerileri test edilmiştir. Araştırmanın uygulama süreci 10 hafta devam etmiş, 

uygulama sürecinin sonunda yaratıcı yazma eğitiminin öğretmen adaylarının yazma 

becerilerini olumlu yönde etkilediği bulunmuştur. 

Dorlay (2018) tarafından gerçekleştirilen araştırma kapsamında 5E öğrenme 

modeline göre uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin yazma becerisi üzerindeki 

etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışma beşinci sınıflarda öğrenim gören 

toplam 68 öğrenci üzerinde yürütülmüştür. Araştırmaya katılan öğrenciler kontrol ve 

deney grubu olarak ikiye ayrılmış, deney grubundaki öğrenciler sekiz hafta boyunca 5E 

öğrenme modeline uygun olarak tasarlanan yaratıcı yazma eğitimine dahil edilmiştir. 

Araştırma kapsamında kontrol grubunu oluşturan öğrenciler ise Türkçe derslerini 

geleneksel öğretim yöntemine göre işlemeye devam etmiştir. Araştırma tamamlandığı 

zaman kontrol grubunda bulunan ortaokul öğrencileri ile kıyaslandığı zaman deney 

grubunu oluşturan öğrencilerde yazma becerisinde daha yüksek düzeyde gelişim 

meydana geldiği tespit edilmiştir. 
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Kılıç (2018) tarafından yapılan araştırmada dokuzuncu sınıf öğrencilerinde 

drama yöntemine dayalı yaratıcı yazma etkinliklerinin yazmaya yönelik tutum 

üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmaya toplam 65 öğrenci katılım 

sağlamış, öğrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrılmıştır. Araştırma 

kapsamında kontrol grubundaki öğrenciler Türk Dili ve Edebiyatı dersini geleneksel 

öğretim yöntemine göre yürütürken, deney grubundaki öğrenciler ise dersleri drama 

yöntemine dayalı yaratıcı yazma etkinlikleri ile yürütmüştür. Çalışmada grupların son 

test puanları arasındaki farklılığın anlamlı düzeyde olduğu bulunmuş, ortaya çıkan 

sonuçlara göre kontrol grubunu oluşturan öğrencilere kıyasla deney grubundaki 

öğrencilerde yazmaya yönelik tutumun daha fazla gelişim gösterdiği belirlenmiştir. 

Saluk (2017) tarafından gerçekleştirilen çalışmada üstün yetenekli öğrencilerde 

yaratıcı yazma becerisinin geliştirilmesi amaçlanmıştır. Araştırma, karma çalışma 

deseniyle yürütülmüş olup, altıncı sınıfta öğrenim gören 20 özel yetenekli öğrenci 

katılımcı olarak belirlenmiştir. Bu öğrenciler, deney ve kontrol gruplarına ayrılarak 

çalışmada değerlendirilmiştir. Kontrol grubu öğrencileri geleneksel öğretim yöntemine 

göre ders işlerken, deney grubunu oluşturan öğrenciler yaratıcı yazma etkinlik 

programına dahil edilmiştir. Çalışmanın sonunda uygulanan yaratıcı yazma 

etkinliklerinin yazma tutumunu etkilemediği, buna karşılık yaratıcı yazma becerisinin 

gelişimini olumlu yönde etkilediği bulunmuştur. 

Yüksel (2016) tarafından ortaokul beşinci sınıf öğrencileri üzerinde yürütülen 

çalışma kapsamında Türkçe derslerinde yaratıcı yazma uygulamalarının sözel yaratıcılık 

ve yazmaya yönelik tutum üzerindeki etkilerinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırma 

kapsamında öğrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrılmıştır. Kontrol 

grubundaki öğrenciler, Türkçe derslerini geleneksel öğretim yöntemleri doğrultusunda 

işlemeye devam etmiştir. Deney grubundaki öğrencilere ise Türkçe derslerinde yaratıcı 

yazma etkinlikleri uygulanmıştır. İlgili çalışmada kontrol grubunu meydana getiren 

öğrencilere kıyasla deney grubunda bulunan öğrencilerin sözel yaratıcılık düzeylerinin 

daha fazla gelişim gösterdiği belirlenmiştir. Buna karşılık grupların ön-son test yazmaya 

yönelik tutumları arasındaki farklılığın anlamlı olmadığı görülmüştür. 

Korkmaz (2015) tarafından yapılan araştırmada altıncı sınıf öğrencilerine 

uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin yazma becerisi, akademik başarı düzeyi, 
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yaratıcı yazma ve yazmaya yönelik tutum üzerindeki etkilerinin incelenmesi 

amaçlanmıştır. Ortaokul düzeyinde gerçekleştirilen bu çalışmada, 32’si deney grubunda 

ve 29’u kontrol grubunda olmak üzere toplamda 59 öğrenci yer almıştır. İlgili 

araştırmada kontrol grubu öğrencileri geleneksel öğretim yöntemine, deney grubundaki 

öğrenciler ise yaratıcı yazma yöntemine göre ders işlemiştir. Araştırmada deney 

grubundaki öğrencilerin yazma becerilerinde, akademik başarı düzeylerinde, yazma 

özyeterlik algılarında ve yazmaya yönelik tutumlarında daha fazla gelişim gözlendiği 

tespit edilmiştir. 

Duru (2014) tarafından gerçekleştirilen araştırma kapsamında altıncı sınıf 

öğrencilerine uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin öğrenciler üzerindeki etkilerinin 

incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada kontrol gruplu çalışma deseninden 

yararlanılmış, araştırmanın örneklem grubunu oluşturan öğrenciler deney ve kontrol 

grubu olarak ikiye ayrılmıştır. Türkçe derslerini kontrol grubunu oluşturan öğrenciler 

geleneksel öğretim yöntemine göre yürütürken, deney grubundaki öğrenciler ise 

derslerde yaratıcı yazma etkinlikleri uygulamıştır. Araştırma sonucunda, kontrol 

grubundaki öğrencilerle karşılaştırıldığında, deney grubunda yer alan öğrencilerin yazılı 

anlatım becerilerinde daha belirgin bir gelişim gösterdiği tespit edilmiştir. 

Başkök (2012) tarafından yapılan araştırmada, yedinci sınıf öğrencilerine verilen 

yaratıcı yazma eğitiminin hem yaratıcılık düzeyleri hem de Türkçe dersine karşı 

tutumları üzerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmiştir. İlgili çalışmaya toplam 281 

öğrenci katılım sağlamış, öğrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrılmıştır. 

Kontrol grubundaki öğrenciler Türkçe dersini geleneksel öğretim yöntemine göre 

işlerken, deney grubundaki öğrencilere 12 hafta boyunca haftada iki saat olmak üzere 

Türkçe derslerinde yaratıcı yazma etkinlik programı uygulanmıştır. Çalışmanın sonunda 

hem derse yönelik tutumun hem de yaratıcılık düzeyinin kontrol grubundaki öğrencilere 

kıyasla deney grubundaki öğrenciler lehine anlamlı farklılık gösterdiği bulunmuştur. 

Ak (2011) tarafından yürütülen araştırma kapsamında ilköğretim beşinci sınıf 

öğrencilerine uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe dersinde yazılı anlatım 

becerileri üzerindeki etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmaya 46 öğrenci 

katılım sağlamış, 23 öğrenci deney, 23 öğrenci ise kontrol grubu olarak çalışmaya 

katılım sağlamıştır. Kontrol grubundaki öğrenciler Türkçe öğretim programında yer alan 
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yazma etkinliklerini uygulamış, deney grubundaki öğrenciler ise Türkçe derslerini 

yaratıcı yazma etkinliklerinden yararlanarak yürütmüştür. Araştırma sonunda geleneksel 

öğretim yöntemine göre ders işleyen öğrenciler ile karşılaştırıldığı zaman deney 

grubundaki öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinde daha yüksek düzeyde gelişim 

gözlendiği tespit edilmiştir. 

Baydemir (2010) tarafından yürütülen çalışma kapsamında beşinci sınıf 

öğrencilerine uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin yazma erişişine, yaratıcı 

yazmaya ve yazma tutumuna etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışma 53 

öğrenci üzerinde gerçekleştirilmiş, deney grubunda 27, kontrol grubunda ise 26 öğrenci 

yer almıştır. Kontrol grubunu oluşturan öğrenciler Türkçe öğretim programında yer alan 

uygulama aşamalarına göre ders işlemiş, bu süreçte deney grubundaki öğrenciler ise 

yaratıcı yazma etkinlik programına katılmıştır. Çalışmanın sonunda araştırmanın kontrol 

grubunu meydana getiren öğrencilere kıyasla deney grubunu oluşturan öğrencilerde 

hem yazma erişi düzeyi hem de yazma tutumunun daha yüksek düzeyde gelişim 

gösterdiği bulunmuştur. Aynı araştırmada yaratıcı yazma düzeyinde de deney 

grubundaki öğrenciler lehine anlamlı farklılığın gözlendiği rapor edilmiştir. 

Tonyalı (2010) tarafından yürütülen araştırma kapsamında altıncı sınıf 

öğrencilerine yönelik gerçekleştirilen yaratıcı yazma uygulamalarının metin yazma 

becerileri üzerindeki etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Söz konusu araştırmaya 40 

öğrenci katılmış ve öğrenciler deney ile kontrol grubu olacak şekilde ikiye ayrılmıştır. 

Kontrol grubu ile deney grubundaki öğrencilerin çalışmanın başlangıç aşamasında yazılı 

anlatım becerileri arasında farklılık bulunmadığı görülmüştür. Aynı çalışmada 

uygulama sonunda kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla yaratıcı yazma eğitimi alan 

öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinde daha yüksek düzeyde gelişim gözlendiği tespit 

edilmiştir. 

Duran (2010) tarafından gerçekleştirilen çalışma kapsamında yaratıcı yazma 

etkinliklerinin öğrencilerin yazılı anlatım becerileri üzerindeki etkilerinin incelenmesi 

amaçlanmıştır. İlkokul kademesinde yürütülen çalışmada deney grubunu oluşturan 

öğrencilere yaratıcı yazma etkinlikleri uygulanırken, çalışmanın kontrol grubunu 

meydana getiren öğrenciler geleneksel öğretim yöntemine göre ders işlemeye devam 
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etmiştir. İlgili çalışmanın sonunda öğrencilerin yazma becerileri üzerinde yaratıcı yazma 

etkinliklerinin daha olumlu etki yarattığı tespit edilmiştir. 

Kapar-Kuvanç (2008) tarafından gerçekleştirilen çalışmada Türkçe derslerinde 

yaratıcı yazma etkinliklerinden yararlanılmasının Türkçe ders başarısı üzerindeki 

etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlköğretim kademesinde öğrenim gören 

öğrencilerin katılım sağladığı araştırmaya 34 kontrol ve 34 deney olmak üzere toplam 

68 öğrenci dahil edilmiştir. Araştırmada kontrol grubunu oluşturan öğrenciler Türkçe 

derslerini geleneksel öğretim yöntemine göre yürütmüştür. Deney grubunu meydana 

getiren öğrenciler ise 12 hafta boyunca haftada iki ders yaratıcı yazma etkinlik 

programına dahil edilmiştir. Çalışmanın sonunda kontrol grubunu meydana getiren 

öğrencilere kıyasla deney grubunu oluşturan öğrencilerin hem ders başarılarının hem de 

derse yönelik tutumlarının daha yüksek düzeyde gelişim gösterdiği bulunmuştur. 

Öztürk'ün (2007) doktora tezinde, yaratıcı yazma etkinliklerinin öğrencilerin 

metin yazma becerilerini geliştirme üzerindeki etkisi ile yazmaya yönelik tutumlarına 

katkısı incelenmiştir. Çalışma, 2006-2007 eğitim-öğretim yılında Ankara'nın Etimesgut 

ilçesinde beşinci sınıfta öğrenim gören 40 öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Araştırma, ön 

test-son test kontrol gruplu gerçek deneysel desen ile yürütülmüş ve deney grubundaki 

öğrencilere 14 hafta boyunca haftada iki saat yaratıcı yazma etkinlikleri uygulanmıştır. 

Kontrol grubunda ise öğretim süreci, öğretmen kılavuz kitabına bağlı kalarak 

sürdürülmüştür. Elde edilen sonuçlar, deney grubundaki öğrencilerin fikirlerin 

özgünlüğü, düşüncelerin akıcılığı ve esnekliği, kelime seçimi, cümle yapısı, metin 

organizasyonu, yazı düzeni ve dilbilgisi bakımından kontrol grubuna göre daha yüksek 

düzeyde gelişim gösterdiğini ortaya koymuştur. 

Öztürk'ün (2000) yüksek lisans tezinde ise yaratıcı düşünme becerilerinin Türkçe 

dersleri ile olan ilişkisi ele alınmıştır. Araştırmada, Torrance Düşünce Testi kullanılarak 

ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin yaratıcı düşünme becerileri değerlendirilmiştir. Bu 

deneysel çalışma, ön test-son test modeli ile gerçekleştirilmiş ve yaratıcı yazma 

becerilerinin nasıl geliştirilebileceği ile bu gelişimin nasıl ölçülebileceği araştırılmıştır. 

Bulgular, yaratıcı düşünme için uygun öğrenme ortamlarının sağlanması durumunda 

öğrencilerin yaratıcılık yeteneklerinin kayda değer şekilde geliştiğini göstermiştir. 
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Ayrıca öğrencilerin akıcılık, esneklik ve yaratıcı düşünme düzeylerinde artış olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. 

1.6.2. Konu İle İlgili Yurtdışında Yapılan Araştırmalar 

Al Mukhallafi (2022) tarafından yapılan araştırmada üniversite öğrencilerinde 

bilgi teknolojilerinin yaratıcı yazma becerisi ve yazma özyeterliği üzerindeki etkilerinin 

incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmaya 32 deney ve 32 kontrol grubu olmak üzere 

toplam 64 öğrenci katılmış, deney grubundaki öğrenciler bilgi teknolojilerinden 

yararlanılarak hazırlanan yaratıcı yazma eğitimine katılmış, kontrol grubundaki 

öğrenciler ise geleneksel öğretim yöntemlerine göre ders işlemeye devam etmiştir. 

Çalışmanın sonunda kontrol grubunda bulunan öğrencilere kıyasla deney grubunda yer 

alan öğrencilerin hem yaratıcı yazma becerilerinde hem de yazma özyeterlik 

düzeylerinde daha yüksek gelişim gözlendiği bulunmuştur. 

Samiullah (2019) tarafından yürütülen araştırma kapsamında lise öğrencilerinde 

iletişim becerileri ile yaratıcı yazma düzeyi arasındaki ilişkinin incelenmesi 

amaçlanmıştır. Araştırma kapsamında dokuzuncu sınıf öğrencileri deney ve kontrol 

grubu olarak ikiye ayrılmış, kontrol grubundaki öğrenciler geleneksel öğretim 

yöntemine göre ders işlerken deney grubundaki öğrenciler ise iletişimsel yaklaşım ile 

ders işlemiştir. Çalışmanın sonunda kontrol grubunu meydana getiren öğrencilere 

kıyasla deney grubunu oluşturan öğrencilerde yaratıcı yazma becerisinin daha yüksek 

düzeyde gelişim gösterdiği bulunmuştur. 

Gibriel (2019) tarafından yürütülen araştırmada yazma stratejileri, yazma kaygısı 

ve yazma başarısı arasındaki ilişkilerin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışmada 

yazma kaygısı yaşama düzeyi düşük olan öğrencilerin derslerde düz metin yazma 

süreçlerinde ciddi sorunlar yaşamadıkları tespit edilmiştir. Buna karşılık öğrencilerde 

yazma kaygısı yükseldikçe yazma başarısının anlamlı düzeyde azaldığı sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Sabti ve diğerleri (2019) tarafından yapılan çalışmada özyeterlik, yazma 

performansı, yazmaya yönelik motivasyon, yazma başarısı ve yazma kaygısı arasındaki 

ilişkilerin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada öğrencilerin yazma kaygıları ile 

yazma performansları arasında negatif yönde, buna karşılık yazma özyeterliği ile yazma 

performansı arasında pozitif yönde anlamlı ilişki olduğu bulunmuştur. Bu kapsamda 
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öğrencilerin yazma kaygıları yükseldikçe yazma performanslarının azaldığı, buna 

karşılık yazma özyeterlik düzeyi yükseldikçe yazma performansının da arttığı 

görülmüştür. Aynı çalışmada yazma performansı, yazma motivasyonu ve yazma 

özyeterliği arasında da pozitif yönde anlamlı ilişkilerin olduğu tespit edilmiştir. 

Blasco (2016) tarafından yapılan araştırma kapsamında öğrencilerde yazma 

kaygısı ve yazma özyeterlik düzeyi arasındaki ilişkinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili 

çalışmada öğrencilerin yazma kaygılarının yüksek olmasının yazma özyeterliğini 

olumsuz yönde etkilediği bulunmuştur. Aynı çalışmada öğrencilerin sahip oldukları 

bireysel özelliklerin yanında bazı çevresel faktörlerin de yazma kaygısını arttırdığı tespit 

edilmiştir. Bu kapsamda öğrencilerde yazma kaygısını azaltmak için eğitim ortamının 

yazma kaygısını azaltacak biçimde tasarlanması gerektiği belirtilmiştir. 

Pawliczak (2015) tarafından gerçekleştirilen araştırma kapsamında öğrencilerin 

yaratıcı yazmaya yönelik tutum ve görüşlerinin incelenmesi, yaratıcı yazma becerisinin 

diğer dil becerileri ile ilişkilerinin değerlendirilmesi amaçlanmıştır. Araştırmada 

öğrencilerin en fazla sevdikleri yaratıcı yazı türlerinin başında hikâye ve şiirin geldiği 

tespit edilmiştir. Öğrencilerin derslerde yaratıcı yazma becerilerini geliştirmeye yönelik 

eğitimler verilmesinin hayal gücünü, benlik saygısını, dil bilgisi ile kelime bilgi 

düzeylerini geliştirdiği bulunmuştur. Aynı çalışmada geleneksel öğretim yöntemlerine 

göre yaratıcı yazma eğitiminin yazma becerisinin gelişimine daha fazla katkı sağladığı 

belirtilmiştir. 

Nasir ve diğerleri (2013) tarafından beşinci sınıf öğrencileri üzerinde yürütülen 

çalışma kapsamında yaratıcı yazma becerilerini geliştirmeye yönelik uygulamaların 

etkili olma düzeyinin incelenmesi amaçlanmıştır. Özel okul öğrencileri üzerinde 

gerçekleştirilen çalışmada öğrencilere sekiz hafta boyunca yaratıcı yazma becerisini 

geliştirmeye yönelik eğitim verilmiştir. Araştırmada öğrencilerin ön-son test yazılı 

anlatım becerileri arasındaki farklılığın anlamlı olduğu, bu kapsamda yaratıcı yazma 

eğitiminin yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesine katkı sağladığı rapor edilmiştir. 

Murugiah (2013) tarafından gerçekleştirilen araştırmada beşinci sınıf 

öğrencilerine uygulanan yaratıcı yazma eğitiminin yaratıcı yazma becerileri üzerindeki 

etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırma kapsamında öğrencilerin yazılı anlatım 

becerilerini geliştirmeye yönelik olarak yaratıcı yazma eğitim modülü geliştirilmiştir. 
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Eğitim modülünün uygulanmasının öncesinde ve uygulama sürecinin sonunda 

öğrencilerin gözlenmesi hedeflenmiştir. Çalışma sonuçlarına göre, uygulanan eğitim 

modülünün öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini olumlu yönde etkilediği tespit 

edilmiştir. 

Hartono (2012) tarafından yapılan araştırmada yabancı dil öğretiminde yazma 

becerisinin başarı düzeyini doğrudan etkileyen bir faktör olduğu belirtilmiştir. İlgili 

araştırmada da yabancı dil öğrenen öğrencilerde yazma kaygısının akademik başarı 

üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada yazma kaygısı yüksek olan 

öğrencilerin derslerin devamında yapılan sınavlardan ve testlerden düşük puan aldıkları 

tespit edilmiştir. Bunun yanında öğrencilerin yazma kaygıları ile genel akademik başarı 

düzeyleri arasında da negatif yönde anlamlı ilişki olduğu rapor edilmiştir. 

Martinez ve Cass (2011) tarafından gerçekleştirilen araştırmada kısa metinler 

hazırlama sürecinde öğrencilerin yazma kaygısı yaşama düzeylerinin incelenmesi, 

bunun yanında öğrencilerde yazma özyeterliğini etkileyen değişkenlerin incelenmesi 

amaçlanmıştır. Araştırmanın sonunda metin yazma konusunda ciddi sorun yaşamayan 

ve akıcı metin yazabilen öğrencilerin yazma kaygılarının düşük düzeyde olduğu 

bulunmuştur. Cinsiyete göre ele alındığında kadınlarda yazma kaygısının erkek 

öğrencilerden daha yüksek düzeyde olduğu tespit edilmiştir. Bunun yanında erkek 

öğrencilere kıyasla kadın öğrencilerin yazı yazma sürecini eğlenceli bulmadıkları ve 

yazı yazarken daha hızlı sıkıldıkları bulunmuştur. 

Feuer (2011) tarafından gerçekleştirilen araştırmada yabancı dil öğretim 

sürecinde uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin yabancı dil becerileri üzerindeki 

etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışmada geleneksel öğretim yöntemine 

göre yürütülen derslerin yabancı dil becerilerini geliştirmede yetersiz kaldığı 

bulunmuştur. Aynı çalışmada derslerde yaratıcı yazma etkinliklerine yer verildiği zaman 

öğrencilerin yabancı dilde konuşma, dinleme, yazma ve okuma becerilerinde daha 

yüksek düzeyde gelişim sağlandığı bulunmuştur. 

Vass ve diğerleri (2008) tarafından gerçekleştirilen çalışmada sınıf içi yazma 

uygulamalarında iş birliği yapılmasının yaratıcı yazma becerisi üzerindeki etkilerinin 

incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışmaya katılan ilkokul öğrencileri deney ve kontrol 

grubu olarak iki eşit gruba ayrılmıştır. Kontrol grubu öğrencileri geleneksel öğretim 
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yönteminden yararlanarak, deney grubundaki öğrenciler ise işbirlikli yazma 

uygulamasına dahil edilerek ders işlemiştir. Araştırmada kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinde anlamlı farklılığın görülmediği, buna karşılık 

deney grubunda bulunan öğrencilerde yaratıcı yazma becerisinin anlamlı düzeyde 

gelişim gösterdiği belirlenmiştir.  

Cheung ve diğerleri (2003) tarafından gerçekleştirilen çalışma kapsamında 

ilkokul kademesinde yer alan öğrencilere uygulanan yaratıcı yazma eğitiminin yazma 

becerileri üzerindeki etkilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. İlgili çalışmada ilkokul 

kademesinde yer alan öğrencilere uygulanan geleneksel öğretim yöntemlerinin yazma 

becerisini geliştirmede yetersiz kaldığı tespit edilmiştir. Aynı çalışmada öğrencilerin 

yazma konusunda sıklıkla sorun yaşadıkları görülmüştür. Buna karşılık derslerde 

yaratıcı yazma uygulamalarına yer verilmesinin öğrencilerin yazma becerilerini olumlu 

yönde etkilediği rapor edilmiştir. 

Medd’in (2002) “Bilinçaltı Çalışmasının Yaratıcı Yazma Üzerindeki Etkileri” 

başlıklı araştırmasında, bilinçaltı çalışmalarının yaratıcı yazma becerileri üzerindeki 

etkileri incelenmiştir. Araştırma, beş farklı sınıftan onar dördüncü sınıf öğrencisi olmak 

üzere toplamda 50 öğrenciyle yürütülmüştür. Katılımcılar, on dakikalık bir yaratıcı 

yazma etkinliğiyle sürece başlamışlardır. Dört grup bu sürecin ardından on dakikalık bir 

ara vermiştir; iki grup, konu ile ilişkili aktiviteler gerçekleştirirken diğer iki grup ilgisiz 

etkinliklere katılmıştır. Daha sonra her grup on dakika daha yaratıcı yazma çalışması 

yapmıştır. Beşinci grup ise herhangi bir ara vermeden, yirmi dakika boyunca kesintisiz 

yaratıcı yazma uygulamasını tamamlamıştır. Araştırmanın bulguları, gruplar arasında 

anlamlı bir fark olmadığını ve bilinçaltı çalışmasının yaratıcı yazma becerileri üzerinde 

belirgin bir etkisi bulunmadığını göstermiştir. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

YÖNTEM 

2.1. Araştırmanın Yöntemi 

Bu araştırma, ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde gerçekleştirilen yaratıcı yazma 

uygulamalarının, öğrencilerin yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri üzerindeki 

etkilerini incelemek amacıyla gerçekleştirilmiştir. Bu nedenle, bilimsel araştırma 

yöntemleri içinde en kesin sonuçların elde edilebildiği yöntem olarak nitelendirilen 

deneysel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Deneysel araştırmalar; araştırmacının 

karşılaştırılabilir işlemler uygulayarak elde ettiği sonuçları incelemesine dayalı bir 

yöntem olarak tanımlanmaktadır (Büyüköztürk vd., 2023). 

Araştırmanın deseni ise davranış bilimlerinde sıkça kullanılan ve deneysel 

işlemin etkisini ölçme amacı taşıyan “ön test - son test kontrol gruplu yarı deneysel 

desen” olarak belirlenmiştir. Bu desen, araştırmacının dışsal etkenleri kontrol altına 

alarak güvenilir sonuçlara ulaşmasını hedeflemektedir. Ön testlerin kullanımı, deney ve 

kontrol gruplarının başlangıçtaki seviyelerinin belirlenmesini ve son testlerde elde 

edilen sonuçların doğru bir şekilde değerlendirilmesini sağlamaktadır. Deney grupları, 

deneysel bir işlem uygulanan katılımcılardan oluşurken, kontrol grubuna herhangi bir 

deneysel müdahale yapılmamaktadır. Deneysel süreç tamamlandığında, her iki grubun 

bağımlı değişkenle ilgili ölçümleri tekrar alınmaktadır. Böylece bu desen, araştırmacıya 

yüksek düzeyde istatistiksel güç sağlayarak sonuçların güvenilirliğini artırmaktadır 

(Büyüköztürk, 2007). 

2.2. Evren ve Örneklem 

Bu araştırmanın evreni, 2023-2024 eğitim-öğretim yılında Kahramanmaraş ilinin 

Onikişubat ilçesindeki bir ilkokulda öğrenim gören 4. sınıf öğrencileridir. Bu okulun 
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evren olarak seçilmesinin nedeni, araştırmacının aynı okulda görev yapmasıdır. Bu 

durum, araştırmacının uygulamaları doğrudan gözlemlemesine olanak tanımayı ve 

böylece araştırmanın güvenirliğini artırmayı amaçlamıştır. 

Araştırmanın örneklemi ise, evren içerisinden basit rastgele örnekleme yöntemi 

ile seçilen toplam 48 öğrenciden oluşmaktadır. Basit rastgele örnekleme yöntemi, her 

birimin evrenden eşit olasılıklarla ve tamamen rastgele seçildiği bir yöntem olarak 

tanımlanmakta ve örneklem seçiminde yanlılığı minimize etmeyi ve sonuçların 

genellenebilirliğini sağlamayı hedeflemektedir (Tuna, 2016).  

Araştırma kapsamında, seçilen 48 öğrenci 24’er kişiden oluşan 2 gruba 

ayrılmıştır. Bu işlemden sonra gruplara ön test uygulanmış ve grupların başlangıçta eşit 

düzeyde olup olmadığı incelenmiştir. Eşitliğin sağlandığının görülmesinden sonra, 

rastgele biçimde gruplardan biri deney grubu, diğeri ise kontrol grubu olarak 

belirlenmiştir. Deney grubundaki öğrenciler yaratıcı yazma uygulamalarına katılırken, 

kontrol grubu öğrencileri sadece Türkçe Dersi Öğretim Programının gerektirdiği 

standart eğitimi almıştır. Bu yöntem, araştırmanın istatistiksel gücünü artırarak 

parametrik testlerin güvenilir biçimde uygulanabilmesini sağlamıştır. 

Tablo 2.1’de deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin cinsiyet dağılımına 

ilişkin bulgular verilmiştir. 

Tablo 2.1: Araştırmaya Katılan Öğrencilerin Gruplara ve Cinsiyete Göre Dağılımı 

 
Deney Grubu Kontrol Grubu 

n % n % 

Erkek 12 50,0 12 50,0 

Kız 12 50,0 12 50,0 

Toplam 24 100 24 100 

Tablo 2.1’de görüldüğü üzere, deney grubunda toplam 24 öğrenci yer almakta 

olup, bunların %50’si (n=12) erkek, %50’si (n=12) kız öğrencilerden oluşmaktadır.  

Aynı şekilde, kontrol grubunda da toplam 24 öğrenci bulunmakta ve bunların 

%50’si (n=12) erkek, %50’si (n=12) kız öğrencilerdir.  

Gruplardaki kız ve erkek öğrenci sayılarının birbirine eşit olması, her iki grubun 

cinsiyet açısından eşit ve homojen bir yapıya sahip olduğunu ortaya koymaktadır. 
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2.3. Veri Toplama Araçları 

Araştırmanın verileri, İlkokul Öğrencilerine Yönelik Yazma Kaygısı Ölçeği 

(YKÖ) ve Yaratıcı Yazma İçin Değerlendirme Ölçütleri Formu (YİDÖF) kullanılarak 

toplanmıştır. Araştırmanın bağımlı değişkenlerini yazma kaygısı ve yaratıcı yazma 

becerileri oluşturmaktadır. 

2.3.1. İlkokul Öğrencilerine Yönelik Yazma Kaygısı Ölçeği (YKÖ) 

İlkokul Öğrencilerine Yönelik Yazma Kaygısı Ölçeği (YKÖ), ilkokul 

öğrencilerinin yazma kaygısı düzeylerini ölçmek amacıyla Katrancı ve Temel (2018) 

tarafından geliştirilmiştir. Bu ölçek, öğrencilerin yazma sırasında yaşadıkları kaygıyı 

çeşitli boyutlarda değerlendirmek için tasarlanmıştır ve 3’lü Likert tipi bir ölçek 

yapısına sahiptir. Ölçekteki her bir madde, “1: hiçbir zaman”, “2: bazen” ve “3: her 

zaman” şeklinde derecelendirilmiştir. Toplamda 20 maddeden oluşan ölçek, yazma 

kaygısını; yazma süreci, paylaşma, ön yargı ve değerlendirme olarak adlandırılan dört 

alt boyut ile birlikte ölçmektedir. 

Bunlardan yazma süreci alt boyutu (4, 10, 12, 14, 15, 17, 20. maddeler), 

öğrencilerin yazma eylemi sırasında yaşadıkları kaygıyı ölçmektedir. Paylaşma alt 

boyutu (3, 5, 7, 9, 16. maddeler), yazılı çalışmalarını başkalarıyla paylaşma sürecinde 

hissettikleri kaygıya odaklanmaktadır. Ön yargı alt boyutu (1, 2, 6, 13, 19. maddeler), 

öğrencilerin yazma konusunda sahip oldukları ön yargıları değerlendirmektedir. 

Değerlendirme alt boyutu (8, 11, 18. maddeler), yazılı çalışmalarının değerlendirilmesi 

esnasında yaşadıkları kaygıyı ölçmektedir. Ölçekten elde edilen puanlar, öğrencilerin 

yazmaya yönelik kaygı düzeylerinin arttığını göstermektedir. Puanlar arttıkça kaygı 

düzeyi de artmaktadır. 

Katrancı ve Temel (2018) tarafından yapılan çalışmada, YKÖ’nün toplam 

varyansın %58,369’unu açıkladığı (yapı geçerliği) belirlenmiştir. Ayrıca doğrulayıcı 

faktör analizi (DFA) sonuçları, ölçeğin yapısal geçerliğini desteklemiştir (χ2/df=2,109; 

RMSEA=0,043; NNFI=0,912; CFI=0,924; GFI=0,944; AGFI=0,928). Ölçeğin 

güvenirliği ise Cronbach Alpha katsayısı ile değerlendirilmiş ve genel olarak güvenirlik 

α=0,91 olarak belirlenmiştir. Alt boyutlardaki güvenirlik katsayıları ise 0,74 ile 0,86 

arasında değişmiştir. 
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Bu araştırmada tekrar edilen Cronbach Alpha güvenirlik analizine göre ise 

YKÖ’nün genel güvenirlik katsayısı α=0,800 olarak bulunmuş ve bu sonuç, ölçeğin 

“iyi” düzeyde (0,80-0,90 arası) güvenilir olduğunu göstermiştir. Alt boyutlardaki 

güvenirlik katsayıları ise 0,504 ile 0,653 arasında tespit edilmiş olup kabul edilebilir 

düzeyde değerlendirilmiştir (Tavşancıl, 2014) (Tablo 2.2). 

Tablo 2.2: İlkokul Öğrencilerine Yönelik Yazma Kaygısı Ölçeği Cronbach Alpha 

Güvenirlik Bulguları 

Ölçek/Alt Boyut n Madde Sayısı Cronbach Alpha 

Ölçek Geneli 48 20 0,800 

Yazma Süreci 48 7 0,504 

Paylaşma 48 5 0,533 

Ön Yargı 48 5 0,653 

Değerlendirme 48 3 0,537 

2.3.2. Yaratıcı Yazma İçin Değerlendirme Ölçütleri Formu (YİDÖF) 

Yaratıcı Yazma İçin Değerlendirme Ölçütleri Formu (YİDÖF), Susar-Kırmızı 

(2011) tarafından öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini değerlendirmek amacıyla 

geliştirilmiş bir ölçme aracıdır. YİDÖF, öğrencilerin yaratıcı yazma düzeylerini altı 

farklı ölçüte göre puanlayan ve toplamda 100 puan üzerinden değerlendirme yapan bir 

formdur. Bu form, yazılı bir metindeki yaratıcı öğeleri sistematik olarak incelemeye 

olanak sağlamaktadır. Formdaki ölçütler ve puanlama dağılımı şu şekildedir: 

 Ölçüt 1: Yazının içeriğinin alışılmışın dışında bir yenilik veya yenilikler 

barındırması (20 puan). 

 Ölçüt 2: Yazıda, bilinen bir unsurun farklı bir biçimde ifade edilmesi (20 

puan). 

 Ölçüt 3: Yazıda özgün benzetmelerin yer alması (15 puan). 

 Ölçüt 4: Yeni fikirlerin yazı içerisinde açık ve anlaşılır bir şekilde ifade 

edilmesi (10 puan). 

 Ölçüt 5: Duygu ve düşüncelerin etkili ve akıcı bir şekilde aktarılması (20 

puan). 

 Ölçüt 6: Yazıya uygun bir başlık seçilmesi (15 puan). 
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Bu ölçütler, öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini çok yönlü olarak 

değerlendirmeyi hedeflemektedir.  

Susar-Kırmızı (2011) tarafından yapılan çalışmada, YİDÖF’ün güvenirliğini 

belirlemek amacıyla her bir ölçüt için iki uzman arasındaki görüş birliği yüzdeleri 

hesaplanmıştır. Bu yüzdelerin %65 ile %84 arasında değiştiği bildirilmiştir. Bu 

araştırmada da benzer bir yaklaşım izlenmiş ve uzmanlar arası değerlendirmeler 

üzerinden güvenirlik analizi yapılmıştır. Bu bağlamda, araştırmaya katılan öğrencilerin 

yazılı çalışmaları, araştırmacı ve Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı olarak görev yapan bir 

Türkçe öğretmeni tarafından ayrı ayrı değerlendirilmiştir. Puanlayıcılar tarafından 

verilen puanlar arasındaki uyumu tespit etmek amacıyla Pearson korelasyon analizi 

yapılmış ve sonuçlar güvenilirlik düzeyini belirlemek üzere değerlendirilmiştir (Tablo 

2.3). 

Tablo 2.3: Yaratıcı Yazma İçin Değerlendirme Ölçütleri Formu İçin Puanlayıcılar Arası 

Uyuma Dayalı Güvenirlik Bulguları 

 
Yaratıcı Yazma Becerisi 

(Ön Test) (Uzman) 

Yaratıcı Yazma Becerisi 

(Son Test) (Uzman) 

Yaratıcı Yazma Becerisi  

(Ön Test) (Araştırmacı) 
0,956** - 

Yaratıcı Yazma Becerisi  

(Son Test) (Araştırmacı) 
- 0,976** 

** Pearson korelasyon analizi yapılmıştır. p<0,01 düzeyinde anlamlıdır. 

Tablo 2.3’te sunulan verilere göre, YİDÖF’e ilişkin puanlayıcılar arası uyum 

oldukça yüksek bulunmuştur. Pearson korelasyon analizi sonuçlarına göre, araştırmacı 

ile uzman arasında ön test için elde edilen korelasyon katsayısı 0,956, son test için ise 

0,976 olarak hesaplanmıştır. Bu sonuçlar, p<0,01 düzeyinde anlamlıdır ve puanlayıcılar 

arasında çok yüksek (güçlü) bir uyum olduğunu göstermektedir. Bu bulgu, YİDÖF’ün 

güvenirliğinin yüksek olduğunu ve farklı değerlendiriciler tarafından yapılan 

ölçümlerde tutarlılığın (güvenirliğin) sağlandığını ortaya koymaktadır. 

2.4. Uygulama Süreci 

Araştırma ve deney grubunda yürütülecek uygulama için öncelikle Erzincan 

Binali Yıldırım Üniversitesi’nden 26.01.2024 tarihinde 01/04 protokol numarası ile etik 

kurul onayı alınmıştır (Ek-1). Ardından, 08.02.2024 tarihinde Kahramanmaraş İl Milli 

Eğitim Müdürlüğü’nden E:35776031-605.01.96230686 sayı numaralı araştırma izni 
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alınmıştır (Ek-2). Bu izinlerden sonra, araştırmacı tarafından öğrencilerin ailelerinden 

araştırma için izin belgeleri toplanmıştır (Ek-3). 

İzin işlemlerinin tamamlanmasının ardından, araştırmacının da görev yaptığı 

okulda 14.02.2024 tarihinde iki gruba ayrılan öğrencilere ön testler uygulanmıştır. Her 

iki gruba YKÖ ve YİDÖF ölçekleri uygulanarak katılımcıların yazma kaygısı ve 

yaratıcı yazma becerisi düzeyleri ön test olarak belirlenmiştir. Böylece grupların 

başlangıçta eşit düzeyde olup olmadığı incelenmiştir. Eşitliğin sağlandığının 

görülmesinden sonra, rastgele biçimde gruplardan biri deney grubu, diğeri ise kontrol 

grubu olarak belirlenmiştir. Bunlara ilişkin istatistikler, bulgular bölümünün 3.1.1 ve 

3.3.1 numaralı başlıkları altında sunulmuştur.  

Grupların belirlenmesinden sonra, öğrenciler uygulamalar hakkında önceden 

bilgilendirilmiş ve deney grubunda araştırmacı tarafından 20.02.2024 - 16.04.2024 

tarihleri arasında haftada ikişer saat olmak üzere 8 hafta boyunca toplam 16 saat 

uygulama çalışması yapılmıştır. Kontrol grubunda ise bu tür özel bir uygulama 

yapılmadan Türkçe Dersi Öğretim Programına uygun standart eğitim sürdürülmüştür.  

Uygulama süreci tamamlandıktan sonra, her iki gruba tekrar YKÖ ve YİDÖF 

ölçekleri uygulanarak yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerisi düzeyleri son test olarak 

ölçülmüştür. Böylece, deney ve kontrol gruplarının karşılaştırmalı analizleri yapılmıştır. 

Uygulama süreci, Tablo 2.4’te özetlenmiştir. 

Tablo 2.4: Araştırmanın Uygulama Süreci 

Grup Ön Test Uygulama Son Test 

Deney Grubu 
YKÖ 

YİDÖF 
Yaratıcı yazma çalışması uygulamaları 

YKÖ 

YİDÖF 

Kontrol Grubu 
YKÖ 

YİDÖF 

Mevcut programa göre gerçekleştirilen 

Türkçe eğitimi 

YKÖ 

YİDÖF 

Yaratıcı yazma etkinlikleri tez danışmanı ve araştırmacı tarafından 

şekillendirilmiştir. Deney grubunda, 20.02.2024 - 16.04.2024 tarihleri arasında yaratıcı 

yazma uygulamaları gerçekleştirilmiştir. Kontrol grubunda ise yalnızca Türkçe öğretim 

programı uygulanmış ve yaratıcı yazma etkinliklerine yer verilmemiştir. Deney 

grubunda yapılan yaratıcı yazma etkinlikleri aşağıda sıralanmıştır:  

1. Etkinliğin Adı: Karikatür Üzerinden Diyalog Oluşturma (Ek-7) 

Etkinlik Tarihi: 20.02.2024 
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Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

1. Öğrencilerin karikatürden hareketle yaratıcı yazma becerilerini geliştirebilme. 

2. Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*Karikatür kelimesi sınıf tahtasının ortasına yazılır. Beyin fırtınası yolu ile 

öğrencilerden akıllarına gelen ilk kelimeler alınır. 

*Örnek olarak bir tane karikatür videosu izletilir. 

*Her öğrenciye baloncuğu silinmiş karikatürler dağıtılır. Otuz dakikalık süre 

içinde “Karikatürü çizen karikatürist ben olsaydım baloncukları nasıl 

doldururdum?” sorusunun düşünülerek karikatür baloncuklarının doldurulması 

gerektiği açıklanır. 

*İstedikleri takdirde resimleri renklendirebilecekleri belirtilir. 

 

2. Etkinliğin Adı:  Farz Edelim Ki! (Ek-8) 

Etkinlik Tarihi: 27.02.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

*Öğrencilere açık uçlu sorular sorarak onları yaratıcı düşünmeye sevk edebilme,    

düşüncelerini de yazarak ortaya koyabilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*Öğrencilere ilk olarak dinozorlarla ilgili beyin fırtınası yöntemi uygulanır. 

*Öğrencilerden alınan cevaplardan sonra dinozorlar ile ilgili kısa bir animasyon 

izletilir.  

*Animasyondan sonra öğrenciler için hazırlanan çalışma kâğıdı dağıtılır. 

*Yapılan çalışmalardan sonra yazdıklarını arkadaşları ile paylaşır. 

 

3. Etkinliğin Adı:  Fotoğraf Eşliğinde Yazmak (Ek-9) 

Etkinlik Tarihi: 05.03.2024 
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Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

*Görsellerden hareketle hikâye yazabilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*6 yüzeyinde çeşitli resimlerin olduğu 6 küp ile sınıfa girilir.  

*Öğrencilerden sıra ile küpleri aynı anda yere atılması istenir. Küplerin üzerine 

gelen 6 şekil öğrenciler tarafından not edilir.  

*Öğrencilerden yere gelen o resimlerle bir hikâye yazmaları istenir. 

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşır. 

 

4. Etkinliğin Adı:  Yarım Kalan Hikâyeyi Devam Ettirme (Ek-10) 

Etkinlik Tarihi: 12.03.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

*Yarım kalan hikâyeden hareketle yeni fikirler üretebilme. 

*Çocukların yaratıcı düşünme becerilerini geliştirebilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*Hikâye, çocukların ilgisini çekecek ve onları heyecanlandıracak bir konu 

seçilir.  

*Açık uçlu hikâye seçilir.  

*Hikâye, çocukların anlayabileceği bir hızda ve vurgulu bir şekilde sınıfta 

öğretmen tarafından okunur.  

*Hikâye, uygun bir yerde sonlandırılmalıdır.  

*Çocuklara, hikâyeyi tamamlamaları için yeterli zaman verilmelidir. 

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşılması istenir. 

 

5. Etkinliğin Adı:  5N 1K ile Hikâye Yazma (Ek-11) 

Etkinlik Tarihi: 19.03.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:   



40 

*Anlamlı ve kurallı cümleler oluşturabilme. Cümlelerden paragraflar, 

paragraflardan metin oluşturarak hikâyeler yazabilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*5N 1K kutusu ile sınıfa girilir ve öğrencilerin dikkati çekilir.  

*Kutunun içerisi 6 bölmeden oluşmaktadır. Her bölme 5N 1K ya denk gelecek 

şekilde ayarlanır.  

*Öğrencilere küçük parçalardan oluşmuş 6 kâğıt dağıtılır.  

*Öğrencilerden 5N 1K soruları için tek tek cevap yazmaları istenir.  

*Yazdıkları cevapları 5N 1K kutusunda uygun alanlara atması istenir.  

*Yazılan cevaplar karıştırıldıktan sonra öğrencilerden sıra ile her bölmeden bir 

kâğıt seçmesi istenir.  

*Seçilen kâğıtlarla ilgili bir hikâye yazılması istenir.  

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşılması istenir. 

 

6. Etkinliğin Adı:  Morfolojik Tablo ile Hikâye Yazma (Ek-12) 

Etkinlik Tarihi: 26.03.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:   

*Anlamlı ve kurallı cümleler oluşturabilme. Cümlelerden paragraflar, 

paragraflardan metin oluşturarak hikâyeler yazabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*Morfolojik tablo ile sınıfa girilir ve öğrencilerin dikkati çekilir.  

*Tablo 7 ana bölmeden oluşmaktadır. Her bölmeye denk gelecek şekilde alt 

başlıklar vardır.  

*Tablonun mantığı ve yorumlanması ilk önce öğrencilere anlatılır.  

*Tablo ile ilgili bir örnek öğretmen tarafından öğrencilere gösterilir.  

*Daha sonra öğrencilere gösterilen tablonun aynısı bulunan bir A4 kâğıdı 

dağıtılır.  

*Öğrencilerden 7 ana başlıktan istedikleri birini seçip işaretlemeleri istenir. 

*İşaretledikleri maddelerle ilgili hikâye yazmaları istenir.  

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşılması istenir. 
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7. Etkinliğin Adı:  5N (Neden) Tekniği (Ek-13) 

Etkinlik Tarihi: 02.04.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

*Anlamlı ve kurallı cümleler oluşturabilme.  

*Yaratıcı düşünme becerilerini geliştirebilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*İlk olarak öğrencilere 5N( Neden) Tekniği anlatılır.  

*5N(Neden) Tekniği ile ilgili bir örnek öğretmen tarafından yapılıp konunun 

öğrenciler tarafından daha iyi anlaması sağlanır.  

*Hazırlanan çalışma kâğıtları öğrencilere dağıtılır ve yapmaları için belirli bir 

süre verilir.   

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşılması istenir. 

 

8. Etkinliğin Adı: Scamper Tekniği ile Yazma (Ek-14) 

Etkinlik Tarihi: 16.04.2024 

Etkinlik Süresi: 2 Ders Saati 

Kazanımlar:  

*Anlamlı ve kurallı cümleler oluşturabilme.  

*Yaratıcı düşünme becerilerini geliştirebilme.  

*Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurabilme. 

Dersin İşlenişi:  

*İlk olarak öğrencilere Scamper Tekniği anlatılır.  

*Scamper Tekniği ile ilgili bir örnek öğretmen tarafından yapılıp konunun 

öğrenciler tarafından daha iyi anlaması sağlanır.  

*Hazırlanan çalışma kâğıtları öğrencilere dağıtılır ve yapmaları için belirli bir 

süre verilir.  

*Yazdıklarını arkadaşları ile paylaşılması istenir. 

Deney grubu ile yapılan 8 haftalık çalışmadan sonra 23.04.2024 tarihinde son 

test çalışmaları da yapılmış olup çalışmaya son verilmiştir. 
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2.5. Verilerin Analizi 

Veri analizinde nicel analiz yöntemleri kullanılmış ve verilerin istatistiksel 

değerlendirilmesi SPSS yazılımı aracılığıyla gerçekleştirilmiştir. Tüm analizlerde %95 

güven aralığı esas alınmış ve anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir.  

Ölçeklerden elde edilen verilerin betimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart 

sapma gibi tanımlayıcı istatistiksel yöntemleri kullanılmıştır. Deney ve kontrol 

gruplarının yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri açısından karşılaştırılması 

amacıyla bağımsız gruplar t-testi tercih edilmiştir. Cinsiyet bazında yapılan analizlerde 

de aynı test uygulanmıştır. Ön test ve son test puanları arasındaki farkın anlamlı olup 

olmadığını incelemek için ise bağımlı gruplar t-testi kullanılarak iki zaman noktası 

arasındaki değişim değerlendirilmiştir.  

Ayrıca elde edilen anlamlı farklılıkların büyüklüğünü değerlendirmek amacıyla 

Cohen d etki büyüklüğü indeksi kullanılmıştır. Bu indeks, farklılıkların büyüklüğünü 

ölçmede yaygın olarak kullanılmakta olup, 0,2’nin küçük, 0,5’in orta, 0,8’in büyük ve 

1’in üzerindeki değerlerin çok büyük farklılıklar olarak kabul edildiği bir ölçüttür 

(Tuna, 2016). 

Parametrik testlerin kullanılabilmesi için verilerin normal dağılım gösterip 

göstermediği çarpıklık ve basıklık değerleri incelenerek kontrol edilmiştir. Bu kontrol, 

normal dağılım varsayımının sağlanması açısından önem taşımaktadır ve ilgili değerler 

Tablo 2.5’te gösterilmiştir. 
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Tablo 2.5: Ölçme Araçlarının Puanlarına Ait Çarpıklık ve Basıklık Değerleri 

Puanlar n Çarpıklık Basıklık 

Deney Grubu    

Yazma Kaygısı (Ön Test) 24 0,962 1,634 

Yazma Süreci (Ön Test) 24 1,062 1,533 

Paylaşma (Ön Test) 24 -0,538 0,078 

Ön Yargı (Ön Test) 24 0,910 1,619 

Değerlendirme (Ön Test) 24 0,843 0,563 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Ön Test) (Araştırmacı) 24 0,180 -0,846 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Ön Test) (Uzman) 24 -0,038 -0,802 

Yazma Kaygısı (Son Test) 24 -0,686 -0,037 

Yazma Süreci (Son Test) 24 0,337 -0,980 

Paylaşma (Son Test) 24 0,644 0,024 

Ön Yargı (Son Test) 24 0,035 -1,436 

Değerlendirme (Son Test) 24 0,361 -1,104 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Son Test) (Araştırmacı) 24 -0,475 -1,151 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Son Test) (Uzman) 24 -0,621 -0,776 

Kontrol Grubu    

Yazma Kaygısı (Ön Test) 24 0,712 1,103 

Yazma Süreci (Ön Test) 24 0,547 0,243 

Paylaşma (Ön Test) 24 0,490 -0,359 

Ön Yargı (Ön Test) 24 0,689 0,450 

Değerlendirme (Ön Test) 24 0,248 -0,448 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Ön Test) (Araştırmacı) 24 0,472 -0,696 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Ön Test) (Uzman) 24 -0,238 0,227 

Yazma Kaygısı (Son Test) 24 -0,294 -0,867 

Yazma Süreci (Son Test) 24 -0,165 -0,857 

Paylaşma (Son Test) 24 0,235 -0,836 

Ön Yargı (Son Test) 24 -0,104 -0,938 

Değerlendirme (Son Test) 24 0,348 -0,926 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Son Test) (Araştırmacı) 24 0,566 -0,636 

Yaratıcı Yazma Becerisi (Son Test) (Uzman) 24 -0,255 0,122 

Tablo 2.5’te görüldüğü üzere, ön testlerden ve son testlerden elde edilen 

puanların tamamı için hesaplanan çarpıklık ve basıklık değerleri ±2,00 aralığında yer 

almaktadır. Bu aralık, George ve Mallery’e (2020) göre, verilerin normal dağılım 

gösterdiğinin bir göstergesidir.  
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Bazı kaynaklar, örneklem büyüklüğünün 30’dan küçük olduğu durumlarda 

normal dağılımın sağlanamayacağını öne sürmektedir. Bu görüş, Merkezi Limit 

Teoremi’ne dayanmaktadır ve örneklem büyüklüğünün 30 veya üzerinde olması 

gerektiğini savunmaktadır. Ancak, güncel araştırmalar, n < 30 olsa dahi verilerin normal 

dağılım gösterdiğinin tespit edilmesi durumunda, bu dağılımın geçerli sayılabileceğini 

ve parametrik yöntemlerin kullanılabileceğini belirtmektedir (Cevahir, 2020). Bu 

çalışmada da örneklemin normal dağılım gösterdiği göz önünde bulundurularak 

nonparametrik yöntemlere göre daha güçlü ve hassas sonuçlar üreten parametrik 

analizler tercih edilmiştir. Ancak deney grubu içinde yapılan cinsiyet 

karşılaştırmalarında gruplarda normal dağılım şartının sağlanmamasından dolayı Mann-

Whitney U Testi yapılmıştır. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR 

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular  

Araştırmanın birinci alt problemi olan “İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde 

uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygısına etkisi var 

mıdır?” sorusuna cevap verebilmek amacıyla öncelikle grupların ön testleri birbiri ile 

karşılaştırılarak, grupların yazma kaygısı bakımından uygulama öncesinde benzer 

düzeyde olup olmadıkları tespit edilmiştir. Bunun ardından, deney ve kontrol 

gruplarında ayrı ayrı olmak üzere ön test – son test puanları arasında anlamlı farklılık 

olup olmadığı tespit edilmiştir. Son aşamada ise grupların yazma kaygısı son test 

puanları karşılaştırılarak uygulamaların grupları birbirinden anlamlı ölçüde farklılaştırıp 

farklılaştırmadığı değerlendirilmiştir. Bunlara yönelik yapılan testler ve elde edilen 

bulgular alt başlıklar halinde sunulmuştur. 

3.1.1. Grupların Yazma Kaygısı Ön Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Grupların yazma kaygısı ön test puanlarının karşılaştırılması ve birbirinden 

anlamlı farklılık gösterip göstermediğinin tespit edilmesi için bağımsız gruplar t-testi 

yapılmıştır. Elde edilen bulgular Tablo 3.1’de sunulmuştur. 

Buna göre yazma kaygısı bakımından; deney grubunun ön test puanları, kontrol 

grubuna göre hafif düşük olmasına rağmen, bu fark istatistiksel olarak anlamlı değildir 

(t(46)=-0,387; p=0,700).  

Alt boyutlar incelendiğinde genel duruma benzer şekilde, yazma süreci alt 

boyutunda da deney grubunun puanları kontrol grubuna göre daha düşüktür, ancak bu 

fark da anlamlı bulunmamıştır (t(46)=-1,446; p=0,155). Paylaşma alt boyutunda kontrol 

grubunun puanları, deney grubuna göre daha düşük olmakla birlikte, bu durum da 
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anlamlı bir fark oluşturmamıştır (t(46)=1,402; p=0,168). Ön yargı (t(46)=-1,024; 

p=0,311) ve değerlendirme (t(46)=0,711; p=0,481) alt boyutlarında da gruplar arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmemiştir 

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarının Yazma Kaygısı Ön Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Grup n 𝐱̅ s Fark SH t sd p 

Yazma Kaygısı 
(Ön Test) 

Deney 24 1,67 0,29 
-0,03 0,09 -0,387 46 0,700 

Kontrol 24 1,71 0,31 

Yazma Süreci 

(Ön Test) 

Deney 24 1,53 0,32 
-0,14 0,10 -1,446 46 0,155 

Kontrol 24 1,67 0,36 

Paylaşma 
(Ön Test) 

Deney 24 1,93 0,40 
0,18 0,13 1,402 46 0,168 

Kontrol 24 1,75 0,50 

Ön Yargı 

(Ön Test) 

Deney 24 1,52 0,37 
-0,11 0,11 -1,024 46 0,311 

Kontrol 24 1,63 0,38 

Değerlendirme 

(Ön Test) 

Deney 24 1,76 0,51 
0,10 0,14 0,711 46 0,481 

Kontrol 24 1,67 0,44 

Bu bulgular, uygulamalar öncesinde her iki grubun yazma kaygısı bakımından 

birbirine benzer düzeyde olduğunu göstermektedir. Böylece, gruplar arasındaki 

benzerlik, sonraki aşamalarda yapılacak karşılaştırmalar için bir temel oluşturmakta ve 

uygulama sonrası elde edilecek sonuçların daha anlamlı bir şekilde 

değerlendirilebilmesini sağlamaktadır. 

3.1.2. Yazma Kaygısı Ön Test – Son Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Ön test – son test puanlarının karşılaştırılması kapsamında öncelikle Tablo 

3.2’de, deney grubundaki öğrencilerin yazma kaygısı ön test – son test puanlarının 

karşılaştırılması için yapılan bağımlı gruplar t-testi bulguları verilmiştir.  

Tablo 3.2’de görüldüğü üzere, deney grubunda yazma kaygısı puanlarının ön 

testte 1,67 ± 0,29 iken son testte yaklaşık %19’luk bir azalma ile 1,36 ± 0,19’a düştüğü 

gözlemlenmiştir. Bu bulgu, öğrencilerin yazma kaygısında bir azalma olduğunu 

göstermektedir. Azalmanın anlamlı olup olmadığı incelendiğinde ise deney grubundaki 

öğrencilerde yazma kaygısı son test ortalaması, ön test ortalamasına göre anlamlı bir 

azalma göstermiştir (t(23)=-5,455; p<0,001). Bu azalmanın hangi büyüklükte olduğunu 
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 tespit etmek için hesaplanan Cohen d etki büyüklüğü değeri ise 1,11 olarak bulunmuş 

ve bu sonuç farkın “çok büyük” düzeyde (Tuna, 2016) olduğunu göstermiştir.  

Tablo 3.2: Deney Grubunda Yazma Kaygısı Ön Test – Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Test n 𝐱̅ s Fark SH T sd p d 

Yazma Kaygısı 
Son 24 1,36 0,19 

-0,31 0,28 -5,455 23 <0,001 1,11 
Ön 24 1,67 0,29 

Yazma Süreci  
Son 24 1,28 0,23 

-0,25 0,08 -3,245 23 0,004 0,66 
Ön 24 1,53 0,32 

Paylaşma 
Son 24 1,36 0,27 

-0,58 0,08 -6,944 23 <0,001 1,42 
Ön 24 1,93 0,40 

Ön Yargı  
Son 24 1,42 0,34 

-0,11 0,08 -1,393 23 0,177 - 
Ön 24 1,52 0,37 

Değerlendirme  
Son 24 1,36 0,34 

-0,40 0,09 -4,282 23 <0,001 0,87 
Ön 24 1,76 0,51 

Ayrıca alt boyutlar incelendiğinde benzer şekilde, yazma süreci puanları 1,53 ± 

0,32’den 1,28 ± 0,23’e düşmüş, bu da yazma süreciyle ilgili kaygılarında azalma 

olduğuna işaret etmektedir. Paylaşma boyutunda da önemli bir azalma söz konusudur. 

Ön testte 1,93 ± 0,40 olan ortalama, son testte 1,36 ± 0,27’ye inmiştir. Ön yargı 

boyutunda daha küçük bir azalma gözlenmiş olup, puanlar 1,52 ± 0,37’den 1,42 ± 

0,34’e gerilemiştir. Değerlendirme boyutunda da benzer bir azalma yaşanmış ve puanlar 

1,76 ± 0,51’den 1,36 ± 0,34’e düşmüştür. Azalmaların anlamlı olup olmadıkları 

incelendiğinde; yazma süreci, paylaşma ve değerlendirme alt boyutlarında anlamlı 

azalmalar tespit edilmiştir (p<0,05). Yazma süreci ile ilgili azalma orta düzeyde 

(d=0,66), paylaşma ile ilgili azalma çok büyük düzeyde (d=1,05) ve değerlendirme ile 

ilgili azalma büyük düzeyde (d=0,87) değerlendirilmiştir. Ön yargı alt boyutu 

puanlarındaki değişim ise azalma olmasına rağmen anlamlı ölçüde bulunmamıştır 

(p=0,177). 

Sonuç olarak; deney grubunda yapılan uygulama sonrasında, öğrencilerin yazma 

kaygısında olumlu yönde anlamlı değişimler gözlemlenmiştir. Yazma kaygısındaki 

düşüş uygulamaların başarılı olduğunu göstermektedir. 



48 

Deney grubundaki karşılaştırmalardan sonra, kontrol grubundaki karşılaştırmalar 

kapsamında Tablo 3.3’te, kontrol grubundaki öğrencilerin yazma kaygısı ön test – son 

test puanlarının karşılaştırılması için yapılan bağımlı gruplar t-testi bulguları verilmiştir. 

Tablo 3.3: Kontrol Grubunda Yazma Kaygısı Ön Test – Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Test n 𝐱̅ s Fark SH T sd p 

Yazma Kaygısı 
Son 24 1,73 0,26 

0,02 0,05 0,379 23 0,708 
Ön 24 1,71 0,31 

Yazma Süreci  
Son 24 1,75 0,36 

0,08 0,07 1,108 23 0,279 
Ön 24 1,67 0,36 

Paylaşma 
Son 24 1,78 0,48 

0,03 0,11 0,297 23 0,769 
Ön 24 1,75 0,50 

Ön Yargı  
Son 24 1,53 0,30 

-0,10 0,06 -1,599 23 0,124 
Ön 24 1,63 0,38 

Değerlendirme  
Son 24 1,74 0,34 

0,07 0,09 0,774 23 0,447 
Ön 24 1,67 0,44 

Tablo 3.3’te görüldüğü üzere, kontrol grubunda yazma kaygısı puanlarının ön 

testte 1,71 ± 0,31 iken son testte 1,72 ± 0,26 olduğu gözlemlenmiştir. Bu bulgu, yazma 

kaygısı puanlarında önemli bir değişiklik olmadığını göstermektedir. Anlamlılık 

bakımından inceleme yapıldığında da yazma kaygısı açısından kontrol grubundaki 

öğrencilerin son test ortalaması, ön test ortalamasına göre anlamlı bir değişim 

göstermemiştir (t(23)=0,379; p=0,708).  

Ayrıca yazma süreci puanlarının 1,67 ± 0,36’dan 1,75 ± 0,36’ya hafif bir artış 

gösterdiği görülmüştür. Paylaşma boyutunda da küçük bir artış gözlenmiş ve ön testte 

1,75 ± 0,50 olan ortalama, son testte 1,78 ± 0,48’e çıkmıştır. Ön yargı boyutunda ise, 

küçük bir iyileşme gözlenmiş olup, puanlar 1,63 ± 0,38’den 1,53 ± 0,30’a düşmüştür. 

Değerlendirme boyutunda ise hafif bir artış görülmüş, puanlar 1,67 ± 0,44’ten 1,74 ± 

0,34’e yükselmiştir. Bu bulgulara göre, alt boyutların tamamında da anlamlı farklılık 

tespit edilmemiştir (p>0,05). Yazma süreci, paylaşma, ön yargı ve değerlendirme alt 

boyutlarındaki ön test – son test değişimleri istatistiksel olarak önemli ölçüde 

bulunmamıştır.   



49 

Bu sonuçlar, kontrol grubunda yazma kaygısı açısından uygulama sonrası 

belirgin bir değişim yaşanmadığını göstermektedir. Deney ve kontrol gruplarındaki 

değişim Şekil 3.1’de de gösterilmiştir. 

Şekil 3.1: Yazma Kaygısı Puanlarındaki Değişimin Gruplara Göre İncelenmesi 

 

3.1.3. Grupların Yazma Kaygısı Son Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Grupların yazma kaygısı son test puanlarının karşılaştırılması ve birbirinden 

anlamlı farklılık gösterip göstermediğinin tespit edilmesi için bağımsız gruplar t-testi 

yapılmıştır. Tablo 3.4’te deney ve kontrol gruplarının yazma kaygısı son test 

puanlarının karşılaştırılması sonucunda elde edilen bulgular sunulmuştur. 

Tablo 3.4’te yer alan bulgulara göre, deney ve kontrol gruplarının yazma kaygısı 

son test puanları arasında anlamlı farklılıklar tespit edilmiştir. Yazma kaygısı açısından 

deney grubunun son test ortalaması, kontrol grubunun ortalamasından anlamlı olarak 

daha düşük bulunmuştur (t(46)=-5,498; p<0,001). Bu fark, Cohen d etki büyüklüğü 

değerlendirmesine göre “çok büyük” düzeyde bir farklılık (d=1,59) olarak 

değerlendirilmiştir. 

Alt boyutlar incelendiğinde; yazma süreci alt boyutu için yapılan karşılaştırma 

da benzer sonuçlar ortaya koymuştur. Deney grubunun yazma süreci puanı, kontrol 

grubuna göre anlamlı derecede düşük bulunmuştur (t(39,5)=-5,395; p<0,001). Bu bulgu, 
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yazma sürecine yönelik kaygının deney grubunda da önemli ölçüde düşük olduğunu ve 

farkın “çok büyük” düzeyde (d=1,56) olduğunu göstermektedir. 

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarının Yazma Kaygısı Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Grup n 𝐱̅ s Fark SH T sd p d 

Yazma Kaygısı 

(Son Test) 

Deney 24 1,36 0,19 
-0,36 0,07 -5,498 46 <0,001 1,59 

Kontrol 24 1,73 0,26 

Yazma Süreci 

(Son Test) 

Deney 24 1,28 0,23 
-0,47 0,09 -5,395 39,5 <0,001 1,56 

Kontrol 24 1,75 0,36 

Paylaşma 

(Son Test) 

Deney 24 1,36 0,27 
-0,43 0,11 -3,809 36,5 <0,001 1,10 

Kontrol 24 1,78 0,48 

Ön Yargı 
(Son Test) 

Deney 24 1,42 0,34 
-0,12 0,09 -1,255 46 0,216 - 

Kontrol 24 1,53 0,30 

Değerlendirme 

(Son Test) 

Deney 24 1,36 0,34 
-0,37 0,10 -3,823 46 <0,001 1,10 

Kontrol 24 1,74 0,34 

Paylaşma alt boyutunda da deney grubunun son test puanı, kontrol grubuna göre 

anlamlı olarak daha düşüktür (t(36,5)=-3,809; p<0,001), ve aradaki fark yine “çok 

büyük” düzeyde (d=1,10) değerlendirilmiştir. 

Ön yargı alt boyutunda ise deney grubunun puanları kontrol grubuna göre 

anlamlı bir farklılık göstermemiştir (t(46)=-1,255; p=0,216). Grupların son test puanları 

birbirine benzer düzeyde bulunmuştur. 

Son olarak, değerlendirme alt boyutunda ise deney grubunun puanları, kontrol 

grubuna göre yine anlamlı olarak daha düşük bulunmuştur (t(46)=-3,823; p<0,001), ve 

fark yine “çok büyük” düzeyde (d=1,10) belirlenmiştir.  

Bu sonuçlar, deney grubunda yazma kaygısı ve alt boyutlarının son test 

puanlarının kontrol grubuna kıyasla anlamlı ölçüde düşük olduğunu ve uygulamanın 

etkili olduğunu ortaya koymaktadır. 

3.2. İkinci Alt Probleme Ait Bulgular  

Araştırmanın ikinci alt problemi olan “Cinsiyet değişkenine göre, ilkokul dördüncü sınıf 

Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygısı 

üzerinde bir etkiye neden olmakta mıdır?” sorusuna cevap verebilmek amacıyla 
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öncelikle ön test ve son test puanları arasındaki farklar hesaplanmıştır. Bunun ardından, 

gruplarda normal dağılım şartının sağlanmamasından dolayı Mann-Whitney U Testi 

yapılmıştır. Tablo 3.5’te yazma kaygısı puanlarındaki değişimin cinsiyete göre 

karşılaştırılması soncunda elde edilen bulgular sunulmuştur. 

Tablo 3.5: Yazma Kaygısı Puanlarındaki Değişimin Cinsiyete Göre Karşılaştırılması 

Puan Cinsiyet n Sıra Ort. Sıralar Top. U Z p 

Yazma Kaygısı 

(Fark) 

Erkek 12 14,75 177,00 
45,000 -1,567 0,128 

Kız 12 10,25 123,00 

Yazma Süreci 

(Fark) 

Erkek 12 14,08 169,00 
53,000 -1,121 0,291 

Kız 12 10,92 131,00 

Paylaşma 

(Fark) 

Erkek 12 13,54 162,50 
59,500 -0,735 0,478 

Kız 12 11,46 137,50 

Ön Yargı 
(Fark) 

Erkek 12 15,21 182,50 
39,500 -1,904 0,060 

Kız 12 9,79 117,50 

Değerlendirme 

(Fark) 

Erkek 12 11,33 136,00 
58,000 -0,838 0,443 

Kız 12 13,67 164,00 

Tablo 3.5’te sunulan bulgulara göre, erkek ve kız öğrenciler arasında genel 

olarak yazma kaygısı puanlarında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunamamıştır 

(p>0,05). Ayrıca erkek ve kız öğrencilerin yazma süreci, paylaşma, ön yargı ve 

değerlendirme puanlarına ait sıralama ortalamaları arasında da anlamlı bir fark olmadığı 

saptanmıştır. Bu sonuç, erkek ve kız öğrenciler arasında yazma kaygısı puanlarındaki 

değişimin anlamlı bir farklılık göstermediğini ortaya koymaktadır.  

Ancak, “ön yargı” boyutunda erkek öğrencilerin sıralama ortalamasının (15,21) 

kız öğrencilerden (9,79) daha yüksek olduğu ve bu farkın anlamlılık sınırında olduğu 

gözlemlenmiştir (U=39,500; p=0,060). Bu bulgular, cinsiyetin yazma kaygısının belirli 

boyutlarında anlamlı bir farklılık yaratmadığını, ancak ön yargı boyutunda erkekler 

lehine bir eğilim olabileceğini göstermektedir.  

Sonuç olarak, yazma kaygısı ve alt boyutlarındaki değişim açısından cinsiyetler 

arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir. Bu durum hem erkek hem de kız 

öğrencilerin yazma kaygısı ile ilgili benzer düzeylerde değişim yaşadığını 

göstermektedir. 
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3.3. Üçüncü Alt Probleme Ait Bulgular  

Araştırmanın üçüncü alt problemi olan “İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde 

uygulanan yaratıcı yazma uygulamaları öğrencilerin yaratıcı yazmalarına etkisi var 

mıdır?” sorusuna cevap verebilmek amacıyla öncelikle grupların ön testleri birbiri ile 

karşılaştırılarak, grupların yaratıcı yazma becerisi bakımından uygulama öncesinde 

benzer düzeyde olup olmadıkları tespit edilmiştir. Bunun ardından, deney ve kontrol 

gruplarında ayrı ayrı olmak üzere ön test – son test puanları arasında anlamlı farklılık 

olup olmadığı tespit edilmiştir. Son aşamada ise grupların yaratıcı yazma becerisi son 

test puanları karşılaştırılarak uygulamaların grupları birbirinden anlamlı ölçüde 

farklılaştırıp farklılaştırmadığı değerlendirilmiştir. Bunlara yönelik yapılan testler ve 

elde edilen bulgular alt başlıklar halinde sunulmuştur. 

3.3.1. Grupların Yaratıcı Yazma Becerisi Ön Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Grupların yaratıcı yazma becerisi ön test puanlarının karşılaştırılması ve 

birbirinden anlamlı farklılık gösterip göstermediğinin tespit edilmesi için bağımsız 

gruplar t-testi yapılmıştır. Elde edilen bulgular Tablo 3.6’da sunulmuştur. 

Tablo 3.6: Deney ve Kontrol Gruplarının Yaratıcı Yazma Becerisi Ön Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Grup n 𝐱̅ s Fark SH t sd p 

Yaratıcı Yazma 
Becerileri 

(Ön Test) 

Deney 24 28,88 11,32 

0,96 3,36 0,285 46 0,777 

Kontrol 24 27,92 11,95 

Buna göre, yaratıcı yazma becerileri açısından deney grubunun ön test puanları 

kontrol grubuna göre hafifçe yüksek bulunmasına rağmen, bu fark istatistiksel olarak 

anlamlı değildir (t(46)=0,285; p=0,777). Bu bulgular, uygulama öncesinde her iki 

grubun yaratıcı yazma becerisi açısından benzer düzeyde olduğunu ortaya koymaktadır. 

Bu benzerlik, sonraki aşamalarda yapılacak karşılaştırmalara sağlam bir temel sunmakta 

ve uygulama sonrası elde edilen sonuçların daha anlamlı ve güvenilir bir şekilde analiz 

edilmesine olanak tanımaktadır. 
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3.3.2. Yaratıcı Yazma Becerisi Ön Test – Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Ön test – son test puanlarının karşılaştırılması kapsamında öncelikle Tablo 

3.7’de, deney grubundaki öğrencilerin yaratıcı yazma becerisi ön test – son test 

puanlarının karşılaştırılması için yapılan bağımlı gruplar t-testi bulguları verilmiştir.  

Tablo 3.7: Deney Grubunda Yaratıcı Yazma Becerisi Ön Test – Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Test n 𝐱̅ s Fark SH t sd p d 

Yaratıcı Yazma 

Becerisi  

Son 24 47,17 19,27 

18,29 3,41 5,368 23 <0,001 1,10 

Ön 24 28,88 11,32 

Tablo 3.7’de görüldüğü üzere, yaratıcı yazma becerisi puanları incelendiğinde; 

deney grubunda yaratıcı yazma becerisi puanlarında %63,4 oranında belirgin bir artış 

gözlenmiştir. Ön testte 28,87 ± 11,32 olan ortalama, son testte 47,17 ± 19,27’ye 

yükselmiştir. Bu bulgu, yaratıcı yazma becerilerinin önemli ölçüde arttığını 

göstermektedir. Anlamlılık bulguları incelendiğinde ise yaratıcı yazma becerileri 

açısından son test ortalaması, ön test ortalamasına göre anlamlı bir artış göstermiştir 

(t(23)=5,368; p<0,001). Farkın büyüklüğünü ortaya koyan Cohen d değeri 1,10 olarak 

hesaplanmış, bu da “çok büyük” bir fark olduğunu göstermiştir. 

Tablo 3.8’de ise, kontrol grubundaki öğrencilerin yaratıcı yazma becerisi ön test 

– son test puanlarının karşılaştırılması için yapılan bağımlı gruplar t-testi bulguları 

verilmiştir. 

 Tablo 3.8: Kontrol Grubunda Yaratıcı Yazma Becerisi Ön Test – Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Test n 𝐱̅ s Fark SH t sd p 

Yaratıcı Yazma 

Becerisi  

Son 24 27,63 11,86 

-0,29 0,36 -0,813 23 0,424 

Ön 24 27,92 11,95 

Tablo 3.8’da görüldüğü üzere, yaratıcı yazma becerisi puanları incelendiğinde, 

kontrol grubunda yaratıcı yazma becerisi puanlarında da kayda değer bir değişiklik 

olmadığı görülmektedir. Ön testte 27,92 ± 11,95 olan ortalama, son testte 27,63 ± 
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11,86’ya düşmüştür. Ayrıca kontrol grubunda yaratıcı yazma becerileri açısından 

yapılan karşılaştırmada anlamlı bir değişim gözlenmemiştir (t(23)=-0,813; p=0,424).  

Bu sonuçlar, kontrol grubunda yazma becerisi açısından uygulama sonrası 

belirgin bir değişim yaşanmadığını göstermektedir. Deney ve kontrol gruplarındaki 

değişim Şekil 3.2’de de gösterilmiştir. 

Şekil 3.2: Yaratıcı Yazma Becerisi Puanlarındaki Değişim 

 

3.3.3. Grupların Yaratıcı Yazma Becerisi Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Grupların yaratıcı yazma becerisi son test puanlarının karşılaştırılması ve 

birbirinden anlamlı farklılık gösterip göstermediğinin tespit edilmesi için bağımsız 

gruplar t-testi yapılmıştır. Tablo 3.9’da deney ve kontrol gruplarının yaratıcı yazma 

becerisi son test puanlarının karşılaştırılması sonucunda elde edilen bulgular 

sunulmuştur. 

Tablo 3.9: Deney ve Kontrol Gruplarının Yaratıcı Yazma Becerisi Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması 

Puan Grup n 𝐱̅ s Fark SH t sd p d 

Yaratıcı Yazma 

Becerileri 
(Son Test) 

Deney 24 47,17 19,27 

19,54 4,62 4,230 38,2 <0,001 1,22 

Kontrol 24 27,63 11,86 
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Tablo 3.9’daki verilere göre, deney grubu ile kontrol grubunun yaratıcı yazma 

becerisi son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark belirlenmiştir. 

Deney grubunun son test ortalamasının, kontrol grubuna kıyasla anlamlı düzeyde daha 

yüksek olduğu görülmüştür (t(38,2)=4,230; p<0,001). Ayrıca, hesaplanan etki 

büyüklüğü (d=1,22), bu farkın “çok büyük” bir düzeyde olduğunu işaret etmektedir. 

Deney grubundaki öğrencilerin yaratıcı yazma becerisi puanlarının, kontrol grubunun 

puanlarına göre anlamlı derecede yüksek olması, yapılan müdahalelerin etkili olduğunu 

desteklemektedir. 

3.4. Dördüncü Alt Probleme Ait Bulgular  

Araştırmanın dördüncü alt problemi olan “Cinsiyet faktörüne göre, ilkokul 

dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin 

yaratıcı yazma becerisi üzerinde bir etkiye neden olmakta mıdır? sorusuna cevap 

verebilmek amacıyla öncelikle ön test ve son test puanları arasındaki farklar 

hesaplanmıştır. Bunun ardından, gruplarda normal dağılım şartının sağlanmamasından 

dolayı Mann-Whitney U Testi yapılmıştır.  

Tablo 3.10’da yaratıcı yazma becerisi puanlarındaki değişimin cinsiyete göre 

karşılaştırılması soncunda elde edilen bulgular sunulmuştur. 

Tablo 3.10: Yaratıcı Yazma Becerisi Puanlarındaki Değişimin Cinsiyete Göre 

Karşılaştırılması 

Puan Cinsiyet n Sıra Ort. Sıralar Top. U Z p 

Yaratıcı Yazma 
Becerileri 

(Fark) 

Erkek 12 11,17 134,00 
56,000 -0,925 0,378 

Kız 12 13,83 166,00 

Tablo 3.10’da sunulan bulgulara göre; analiz bulguları, erkek öğrencilerin 

sıralama ortalamasının 11,17, kız öğrencilerin ise 13,83 olduğunu göstermektedir. 

Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamlı değildir (U=56,000; p=0,378). Bu sonuç, 

yaratıcı yazma becerilerindeki değişimin cinsiyete göre anlamlı bir farklılık 

göstermediğini ortaya koymaktadır. 

Dolayısıyla, hem erkek hem de kız öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerindeki 

değişimlerin benzer düzeylerde olduğu ve cinsiyetin bu alandaki performansları 

üzerinde belirgin bir etkisi olmadığı söylenebilir. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

4.1. Sonuç ve Tartışma  

Bu araştırma, ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma 

etkinliklerinin, öğrencilerin yazma kaygısı ve yaratıcı yazma becerileri üzerindeki 

etkilerini incelemek amacıyla gerçekleştirilmiştir. Araştırma, ön test-son test kontrol 

gruplu yarı deneysel bir desen kullanarak, elde edilen bulguların nesnel ve belirgin bir 

şekilde ortaya konulmasını amaçlamıştır.  

Kahramanmaraş ilinin Onikişubat ilçesindeki bir ilkokulda öğrenim gören 

toplam 48 öğrenci arasından rastgele seçilen 24 öğrenci deney grubuna, 24 öğrenci ise 

kontrol grubuna atanmıştır. Deney grubundaki öğrenciler 8 hafta boyunca yaratıcı 

yazma uygulamalarına katılırken, kontrol grubundaki öğrenciler Türkçe Dersi Öğretim 

Programının gerektirdiği standart eğitimle sınırlı kalmıştır. 

4.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmanın birinci alt problemi olan “İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde 

uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygısına etkisi var 

mıdır?” sorusuna ilişkin olarak; araştırmanın bulguları, yaratıcı yazma uygulamalarının 

yazma kaygısını azaltmada belirgin bir katkı sağladığını ortaya koymaktadır.  

8 haftalık uygulama sürecinin öncesinde, yazma kaygısı açısından birbirine 

eşdeğer durumda olan (t(46)=-0,387; p=0,700) deney ve kontrol grupları, uygulamalar 

sonrasında deney grubunun lehine anlamlı bir farklılık göstermiştir (t(36,5)=-3,809; 

p<0,001). Bu farklılık, “çok büyük” bir düzeyde (d=1,10) değerlendirilmiştir. Bu sonuç, 

yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma kaygılarının azaltılmasında önemli 

bir araç olabileceğini göstermektedir. Yazma kaygısının, öğrencilerin yazılı ifade 
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becerilerini etkileyerek öğrenme süreçlerini sekteye uğratabileceği düşünülürse, bu 

bulguların pedagojik anlamda önemi daha da artmaktadır. 

Ayrıca, yazma kaygısının alt boyutları incelendiğinde, genel başarının yazma 

süreci, paylaşma ve değerlendirme alanlarında da gözlemlendiği görülmektedir. 

Uygulama öncesinde, gruplar arasında anlamlı bir fark bulunmazken (p>0,05), 

uygulama sonrası deney grubunun lehine anlamlı farklılıklar tespit edilmiştir (p<0,01). 

Bu durum, yaratıcı yazma uygulamalarıyla birlikte öğrencilerin yazma eylemi esnasında 

yaşadıkları, yazılı çalışmalarını başkalarıyla paylaşma sürecinde hissettikleri ve yazılı 

çalışmalarının değerlendirilmesi esnasında hissettikleri kaygının anlamlı bir şekilde 

azaldığını göstermektedir. Ancak, deney grubunun ortalama puanları kontrol grubuna 

kıyasla daha düşük bulunmasına rağmen, ön yargı alt boyutu puanlarının gruplar 

arasında anlamlı bir farklılık göstermemesi, uygulamaların bu alanda beklenen etkiyi 

sağlamakta yetersiz kaldığını ortaya koymaktadır. Bu bulgu, yazma kaygısının ön 

yargılarla ilişkisi açısından daha derinlemesine bir inceleme gerektirdiğini 

düşündürmektedir. 

Öte yandan, grupların ön test ve son test puanları arasındaki değişim, yaratıcı 

yazma uygulamalarının yazma kaygısı üzerindeki olumlu etkisini doğrulamaktadır. 

Deney grubundaki öğrencilerin yazma kaygısı puanlarında anlamlı bir azalma 

gözlenmiştir (t(23)=-5,455; p<0,001). Bu değişim yaklaşık %19 oranında gerçekleşmiş 

ve “çok büyük” bir fark (d=1,05) olarak değerlendirilmiştir. Bununla birlikte, kontrol 

grubunun yazma kaygısı puanlarında önemli bir değişim gözlenmemiştir (t(23)=0,379; 

p=0,708). Bu durum, yaratıcı yazma uygulamalarının etkisinin sadece deney grubuna 

özgü olduğunu desteklemektedir. 

Ayrıca, ön test - son test puanları arasında yapılan karşılaştırmalarda, yazma 

kaygısı alt boyutları bakımından elde edilen bulgular, yazma süreci, paylaşma ve 

değerlendirme alanlarında anlamlı azalmalar göstermektedir (p<0,01). Ancak ön yargı 

alt boyutundaki azalma istatistiksel olarak anlamlı bulunmamıştır (p>0,05). Deney 

grubunda 0,12 puanlık bir azalma olmasına karşın bu azalmanın anlamlı ölçüde 

bulunmaması bu alanda geliştirilecek stratejilerin önemini vurgulamaktadır. 

Öğrencilerin yazma kaygılarını azaltmak amacıyla gerçekleştirilen yaratıcı yazma 

uygulamaları, ön yargıların kırılmasında daha fazla desteğe ihtiyaç duymaktadır. Ancak 



58 

sonuç olarak, yapılan bu çalışma, yaratıcı yazma uygulamalarının yazma kaygısını 

azaltmada etkili bir yöntem olduğunu ortaya koymaktadır. 

Literatürde yer alan benzer çalışma bulguları da yaratıcı yazma eğitiminin 

öğrencilerin yazma kaygılarını azaltmada etkili olduğunu göstermektedir. Bu konuda 

yapılan bir çalışmada ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerine uygulanan müzikli yazma 

eğitiminin öğrencilerin yazma kaygılarını azalttığı bulunmuştur (Aydemir, 2023). Kaya 

(2023) tarafından gerçekleştirilen araştırmada ortaokul öğrencilerinde yaratıcı yazma 

eğitiminin yazmaya yönelik olumlu tutumların gelişmesine katkı sağladığı bulunmuştur. 

Gibriel (2019) tarafından yürütülen araştırmada yazma stratejilerinin yazma kaygısını 

azalttığı tespit edilmiştir. Yaratıcı yazma eğitiminin yazma kaygısını azaltmasının 

temelinde yaratıcı yazma eğitiminin yazma motivasyonu ve yazma başarısını 

arttırmasının yattığı düşünülebilir. Bu görüşü destekleyen çalışmalarda yaratıcı yazma 

eğitiminin yazmaya yönelik tutum, motivasyon ve başarıyı arttırdığı bulunmuştur (Sabti 

ve diğerleri, 2019; Blasco (2016; Pawliczak, 2015). 

4.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmanın ikinci alt problemi olan “Cinsiyet değişkenine göre, ilkokul 

dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin 

yazma kaygısı üzerinde bir etkiye neden olmakta mıdır?” sorusuna ilişkin olarak 

araştırmamızda, erkek ve kız öğrencilerin yazma kaygısı puanlarındaki değişimin 

birbirinden anlamlı bir farklılık göstermediği tespit edilmiştir. Bu durum, yaratıcı yazma 

etkinliklerinin cinsiyet fark etmeksizin tüm öğrencilerin yazma kaygısını azaltma 

potansiyeline sahip olduğunu göstermektedir. Uygulamalar hem erkek hem de kız 

öğrencilerde başarılı sonuçlar elde etmiş, böylece yaratıcı yazma eğitiminin kapsayıcı 

bir yaklaşım sergilediği ortaya konulmuştur. 

Literatürde yer alan çalışmalarda kız ve erkek öğrencilerin derslere yönelik 

tutum ve görüşlerinin bazı farklılıklar gösterdiği belirtilmektedir. Bu konuda yapılan bir 

çalışmada erkek öğrencilere kıyasla kız öğrencilerinde yazma kaygısının daha yüksek 

olduğu ve yazı yazarken daha erken sıkıldıkları tespit edilmiştir (Martinez ve Cass, 

2011). Buna karşılık yazma kaygısını azaltmaya yönelik uygulamaların hem kız hem de 

erkek öğrencilerin yazma kaygılarını benzer düzeyde azalttığı görülmektedir. Bu görüşü 

destekleyen bir çalışmada yaratıcı yazma eğitiminin kız ve erkek öğrencilerin yazma 
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kaygılarını azaltmada olumlu sonuçlar ortaya koyduğu bulunmuştur (Aydemir, 2023). 

Pawliczak (2015) tarafından gerçekleştirilen araştırma da yaratıcı yazma eğitiminin kız 

ve erkek öğrencilerinin yazmaya yönelik tutumu arttırdığı ve yazmaya yönelik kaygı 

düzeyini azalttığı tespit edilmiştir. 

4.1.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmanın üçüncü alt problemi olan “İlkokul dördüncü sınıf Türkçe dersinde 

uygulanan yaratıcı yazma uygulamaları öğrencilerin yaratıcı yazmalarına etkisi var 

mıdır ?” sorusuna ilişkin olarak araştırmanın bulguları, yaratıcı yazma uygulamalarının 

öğrencilerin yaratıcı yazma becerileri üzerinde olumlu bir etki oluşturduğunu 

göstermiştir.  

Yaratıcı yazma becerileri bakımından uygulamalar öncesinde anlamlı farklılık 

göstermeyen deney ve kontrol grupları (t(46)=0,285; p=0,777), uygulamalar sonrasında 

deney grubu lehine ve çok büyük düzeyde (d=1,22) anlamlı farklılık göstermiştir 

(t(38,2)=4,230; p<0,001).  

Ayrıca deney grubundaki öğrencilerin yaratıcı yazma becerileri puanları, 

uygulamalar sonrasında anlamlı bir artış göstermiştir (t(23)=5,368; p<0,001). Bu artış 

“çok büyük” bir düzeyde (d=1,10) değerlendirilmiştir. Kontrol grubunda yapılan ön test 

– son test karşılaştırmasında ise anlamlı bir değişim gözlenmemiştir (t(23)=-0,813; 

p=0,424). Bu sonuç, yaratıcı yazma uygulamalarının, öğrencilerin yaratıcı yazma 

becerilerini geliştirme konusunda da etkili bir yöntem olduğunu ortaya koymuştur. 

Bu alanda yapılan benzer çalışmalarda da öğrencilere uygulanan yaratıcı yazma 

eğitim programının öğrencilerin yazma kaygılarının azalmasına destek olduğu 

bulunmuştur (Aydemir, 2023). İlkokul öğrencilerinde yaratıcı yazma eğitiminin 

etkinliğinin ele alındığı bir çalışmada dördüncü sınıf öğrencilerine uygulanan yaratıcı 

yazma etkinliğinin öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinin gelişimini olumlu yönde 

etkilediği tespit edilmiştir (Dönmez, 2023). Yıldırım (2023) tarafından yapılan 

çalışmada geleneksel yazma öğretimine kıyasla derslerde yaratıcı yazma eğitimine yer 

verilmesinin yaratıcı yazma becerisinin geliştirilmesinde daha etkili olduğu 

bulunmuştur. Kolikpınar (2021) tarafından gerçekleştirilen araştırmada yaratıcı yazma 

teknikleri arasında yer alan öyküleyici metin oluşturma çalışmalarının öğrencilerde 

yaratıcı yazma becerisini geliştirdiği tespit edilmiştir.  
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Türkyılmaz (2021) tarafından yapılmış olan araştırmada yedinci sınıf 

öğrencilerine uygulanan etkinlik temelli yaratıcı yazma eğitiminin öykü yazma 

becerisini arttırdığı belirlenmiştir. Nasir ve diğerleri (2013) tarafından beşinci sınıf 

öğrencileri üzerinde yürütülen çalışmada yaratıcı yazma eğitiminin yazılı anlatım 

becerilerini geliştirdiği tespit edilmişti. Mandı (2021) tarafından gerçekleştirilen 

araştırmada dördüncü sınıf öğrencilerine yönelik artırılmış gerçeklik destekli dijital 

öykü uygulamasının öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini arttırdığı bulunmuştur. 

Kasap (2019) tarafından gerçekleştirilen araştırmada da yaratıcı okuma ve yazma 

çalışmalarının ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin hem genel yazma becerilerini hem 

de yaratıcı yazma becerilerini olumlu yönde etkilediği tespit edilmiştir. Murugiah 

(2013) tarafından gerçekleştirilen araştırmada beşinci sınıf öğrencilerinin yaratıcı yazma 

eğitimine katılmalarının yaratıcı yazma becerilerini arttırdığı belirlenmiştir. Martinez ve 

Cass (2011) tarafından gerçekleştirilen araştırmada da öğrencilerin yaratıcı yazma 

programına katılım sonrasında kısa ve akıcı metinler yazma becerilerinin gelişim 

gösterdiği tespit edilmiştir. 

4.1.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmanın dördüncü alt problemi olan “Cinsiyet faktörüne göre, ilkokul 

dördüncü sınıf Türkçe dersinde uygulanan yaratıcı yazma uygulamalarının öğrencilerin 

yaratıcı yazma becerisi üzerinde bir etkiye neden olmakta mıdır?” sorusuna ilişkin 

olarak ise erkek ve kız öğrencilerin yaratıcı yazma becerileri puanlarındaki değişimin 

birbirinden anlamlı bir farklılık göstermediği tespit edilmiştir. Bu durum, yaratıcı yazma 

etkinliklerinin cinsiyet fark etmeksizin tüm öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini 

geliştirme potansiyeline sahip olduğunu göstermektedir. Uygulamalar hem erkek hem 

de kız öğrencilerde başarılı sonuçlar elde etmiştir. 

Bu alanda farklı örneklem grupları üzerinde yapılan çalışmalarda da benzer 

bulgulara ulaşıldığı görülmektedir. Kız ve erkek öğrenciler üzerinde bu alanda yapılan 

bir çalışmada dördüncü sınıf öğrencileri deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrılmış, 

çalışmada deney grubundaki öğrencilere Türkçe dersinde yaratıcı yazma eğitimi 

verilmiş, kontrol grubundaki öğrenciler ise geleneksel öğretim yöntemine göre ders 

işlemeye devam etmiştir. Çalışma sonunda, deney grubundaki kız ve erkek öğrencilerin 

yaratıcı yazma becerilerinde, kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla daha fazla ilerleme 
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kaydettikleri tespit edilmiştir (Aydemir, 2023). Bu konuda ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencileri üzerinde yürütülen bir çalışmada kız ve erkek öğrencilerin yaratıcı yazma 

eğitim programı sonrasında yaratıcı yazma becerilerinde anlamlı gelişme gözlendiği 

tespit edilmiştir (Dönmez, 2023). Bu alanda ilkokul ve ortaokul kademesinde öğrenim 

gören öğrenciler üzerinde yapılan farklı çalışmalarda da yaratıcı yazma eğitiminin kız 

ve erkek öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini geliştirdiği rapor edilmiştir 

(Türkyılmaz, 2021). Gökçe (2020) tarafından yürütülen araştırmada dördüncü sınıf 

öğrencilerine uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerinin kız ve erkek öğrencilerin yaratıcı 

yazma becerilerini geliştirdiği bulunmuştur. 

4.2. Öneriler  

4.2.1. Araştırmaya Dönük Öneriler 

 Yapılan bu araştırmada yaratıcı yazma uygulamalarının yaratıcı yazma 

becerisine katkı sağladığı bulunmuştur. Öğretmenlerin derslerinde yaratıcı 

yazma uygulamalarına yer vermelerinin öğrencilerin yaratıcı yazma 

becerilerini geliştireceği düşünülmektedir. 

 Uygulama sürecinde kullanılan yazma etkinliklerinin öğrencilerin yazma 

çalışmalarına yönelik kaygılarını azalttığı bulunmuştur. Kontrol grubunda 

herhangi bir değişiklik olmadığı için ders öğretmenlerine ve öğretmen 

adaylarına verilecek olan hizmet içi eğitimler ile sınıf içinde etkili ve 

verimli bir eğitim sürecinin yaşanmasına katkı sağlanabilir. 

 Bu çalışmada yapılan yaratıcı yazma uygulamalarının Türkçe ders 

kitaplarında yer verilmesi öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerini 

geliştireceği ve yazma kaygısının azaltacağı düşünülmektedir. 

4.2.2. Uygulamaya Dönük Öneriler 

 Bu çalışma ilkokul dördüncü sınıf öğrencileriyle sınırlı tutulmuştur. Diğer 

sınıf kademeleriyle de yürütülebilir. 

 Yapılan bu çalışma nicel bir araştırmadır. Çalışmada yer alan 

öğretmenlerin ve öğrencilerinde görüşlerine değinilmemiştir. Yapılacak 

olan çalışmalarda nitel boyutuna da değinilebilir.  

 Yaratıcı yazmanın, okuma, konuşma ve dinleme gibi temel dil becerileri 

üzerindeki etkilerini analiz eden yeni araştırmalar tasarlanabilir. 
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 Bu araştırma yalnızca tek bir okulda gerçekleştirilmiştir; benzer çalışmalar, 

farklı sınıf seviyelerinde ve daha geniş bir katılımcı kitlesiyle yürütülebilir. 

 Yapılan bu araştırma 8 hafta boyunca uygulanmıştır. Yeni yapılacak 

çalışmalar daha uzun sürede uygulanırsa daha ayrıntılı sonuçlara 

ulaşılabilir. 

 Yapılan bu araştırma 48 öğrenci ile gerçekleşmiştir. Daha fazla örneklem 

grubu ile gerçekleştirilebilir. 
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Etkinlikler 

Ek-7: 1. Hafta Etkinlik Örneği  
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Ek-8: 2. Hafta Etkinlik Örneği  
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Ek-9: 3. Hafta Etkinlik Örneği  
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Ek-10: 4. Hafta Etkinlik Örneği 
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Ek-11: 5. Hafta Etkinlik Örneği  
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Ek-12: 6. Hafta Etkinlik Örneği  
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Ek-13: 7. Hafta Etkinlik Örneği 
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Ek-14: 8. Hafta Etkinlik Örneği  
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EK-15: Deney Grubu Ön Test ve Son Test 

Ön Test Çalışma Kağıdı Örneği 

 

 



90 

Son Test Çalışma Kağıdı Örneği 
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EK-16: Uygulamalardan Görüntüler 
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